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Kazimierz Denek

Komunikacja w procesie edukacji wczesnoszkolne;j

Cywilizacja przetomu XX i XXI wieku stawia wymog mtodemu pokoleniu
posiadania wysoko rozwinigtej umiejgtnosci komunikacji oraz kooperacji spolecznej,
jak i umiejgtnosci rozwigzywania konfliktow na drodze demokratycznych nego-
cjacji. Wymaga on odchodzenia od tradycyjnego modelu edukacji wezesnoszkolnej,
reprodukujacego wiedzg, ku komunikatywnemu nauczaniu i uczeniu si¢ prope-
deutycznemu. !

Pod pojgciem komunikacji bedziemy rozumie¢ ,,zdolno$¢ postugiwania si¢
jezykiem zaréwno w sposob skuteczny, jak i dostosowany do sytuacji ze wzgledu na
oczekiwania, jakie ma rozméwca, wobec stuchacza, cele jakie sobie stawia mowca,
konwencjonalne reguly uzycia jezyka”.?

Komunikacja szczego6lnego znaczenia nabiera w edukacji wczesnoszkolne;j.
Spotykana przez uczestnikdw procesu nauczania i wychowania na szczeblu prope-
deutycznym rzeczywisto$c jest wieloptaszczyznowym konstruktem. Pomigdzy jego
elementami zachodzi wymiana. Ma tez miejsce interakcja. Immanentnym sklad-
nikiem rzeczywistosci jest edukacja wezesnoszkolna. Podobnie jak rzeczywistosc,
ma ona charakter wieloaspektowy i wielowymiarowy. Stad zachodzi potrzeba wielu
sposobow jej widzenia i wyrazania. Dlatego wskazana jest realizacja tresci w drodze
dydaktyki dialogu, nauczania wychowujacego® i wielostronnego® ksztalcenia. To
ostatnie bazujac na metodach: podajacych, problemowych, eksponujacych i prak-
tycznych wywoluje adekwatne dla nich drogi uczenia si¢, takie jak: przyswajanie,
odkrywanie, przeczywanie i dzialanie.

Przestrzeganic w procesie ksztatcenia i wychowania tych podstawowych
wskazan dydaktycznych przyczyni si¢ do tego, ze edukacja wezesnoszkolna bedzie
dla jej uczestnikow komunikacyjna. Orientacja na komunikacjg stanowi dla edukacji

! A. Sander, Szkola a wspdlczesnosé — ku komunikatywnemu modelowi edukacji, ,,Nowa
Szkola” 1998, nr §.

* G.W. Shugar, M. Smoczynska (red.), Badania nad rozwojem jezyka dziecka, Warszawa
1980.

3 M. Sniezynski, Nauczanie wychowujgce, Krakéw 1995; M. Sniezynski, Zarys dydaktyki
dialogu, Krakéw 1997,

¢ Cz. Kupisiewicz, Podstawy dvdaktyki, Warszawa 1996, W. Okon, Wprowadzenie do
dvdaktyki, Warszawa 1996; J. Polturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1996.
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wczesnoszkolnej whasciwosé na rowni wazng. Tak jak cele, tresci, zasady, metody,
formy i srodki nauczania wychowujacego. Ma ona umozliwi¢ dziecku: dostrzezenie
zmian, ich zrozumienie i aktywne ksztaltowanie; wglad ,,pod powierzchnie” zjawisk;
ujecie tresci ksztalcenia w wymiarze przesztosci; terazniejszosci i przysztosci;
dostrzezenie zwiazkow systemowych migdzy problemami, stwarzanie mozliwosci do
samodzielno$ci w dziataniu i ustawicznego samoksztalcenia.®

Edukacja wczesnoszkolna jest niemozliwa bez komunikowania sig¢ jej uczest-
nikéw (porozumiewania si¢ podmiotowo i partnersko traktujacych siebie, nauczy-
cieli 1 ucznidw w procesie ksztalcenia). Zapewnia ja jezyke, obraz i gest.

Gwarancje komunikatywnosci uczestnikow procesu ksztatcenia stanowi prze-
strzeganie przez nich roszczen waznosciowych, ktére moéowiacy wysuwaja wobec
siebie. Sa nimi: zrozumialo$é, prawdziwo$é, stusznosé i szczerosé wypowiedzi.

Traktuje si¢ je jako uniwersalne kryteria dzialan w sferze mowy i gwaranta jej
wiarygodnosci. Zostaly one wyszczegélnione przez J. Habermasa w teorii racjo-
nalnego dzialania komunikacyjnego.”

W przeciwienstwie do opisowego charakteru jezyka w badaniach jakosciowych,
w poszukiwaniach o charakterze ilosciowym postugujemy si¢ nim w kategoriach
wielkosci, gestosci i czestosci. Jako przykiad moga sluzy¢ cechy konstytutywne
testow pedagogicznych. Wérod wielu z nich wymienia si¢ ich: obiektywnos¢,
rzetelno$¢, trafno$é, niezawodnosé, diagnostycznosé, prognostycznosé, czutosé,
normalizacje i uzytecznosé.®

1. Funkgje jezyka w procesie edukacji wezesnoszkolnej

Powstaje pytanie dlaczego J. Habermas skoncentrowal si¢ na jgzyku? Prawdo-
podobnie uczynil tak dlatego, poniewaz jezyk jest niezbednym elementem komu-
nikacji koniecznej dla skutecznego koordynowania wykonywanych przez spo-
leczenstwo dziatan. Odnosi si¢ to w calej rozciaglosci do sprawowanych przez
nauczycieli i uczniow w procesie nauczania i uczenia wczesnoszkolnego funkcji,
czynnoscei i zadan. J¢zyk w tym procesie stanowi medium, ktoére jest niezbedne dla
uzyskania porozumienia pomiedzy jego uczestnikami. Jest on réwnoczesnie jednym

* A. Sander, Szkola a wspolczesnosé — ku komunikatywnemu modelowi edukacji, ,Nowa
Szkota™ 1998, nr 5.

¢ W. Kojs, R. Mrozek (red.), Komunikacja, dialog, edukacja, Cieszyn 1998, cz. 11 1T,
R. Mrozek (red.), Kultura, jezyk i edukacja, Wyd. USL., Katowice 1998.

" G. Evert, Habermas i edukacja, [w:] Z. Kwiecinski (red.), Nieobecne dyskursy, Torw1 1993,
cz. III, J. Habermas, Teoria i praktyka, Warszawa 1983; H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli,
Warszawa 1997.

* K. Denek, Z zagadnier metrologii dydaktycznej, Katowice 1977.
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z warunkow efektywnoséci procesu nauczania i uczenia sig®, opartego na jasno
okreslonych wartosciach i celach. '

R. Jakobson sformulowal szei¢ funkcji jezyka. Chodzi o funkcje: odniesienia
(przedstawieniowa), emotywna (emocjonalno-oceniajaca), apelu (konatywna),
poetycka (estetyczng), fatyczna i metajezykowa." Okre$laja one stosunki zacho-
dzace migdzy uczestnikami procesu ksztalcenia.

Funkcja odniesienia czyli przedstawieniowa, tkwi u podstaw wszelkiego
porozumiewania si¢. Jezyk pelni te funkcje gdy nauczyciel przekazuje tresci dydak-
tyczne prawdziwe, pelne, obiektywne, sprawdzalne z innych zrodel. Funkcja
emotywna jgzyka przypomina edukatorowi, ze charakter przekazywanych przez
niego tresci dydaktycznych wymaga rozwaznego, odpowiedzialnego odwolywania
si¢ do wartosciowania, ocen (funkcja oceniajaca) i ekspresji (funkcja emocjonalna).
Funkcja apelu zwraca uwagg, ze komunikacj¢ migdzy uczestnikami procesu
edukacji wezesnoszkolnej trzeba tak zorganizowaé i postuzy¢ si¢ w niej argu-
mentami, zeby stala si¢ celowa, zamierzona i zorientowana na osigganie planowych
efektoéw i pozadane zmiany w uczniach. W procesie ksztalcenia wystepuja tresci
w formie poleceri i zadan. Pelnia one funkcje apelu. Moga to by¢ apele ksztaltujace
postawy uczniéw (np. Uwazaj! Pomysl! Zastanow si¢! Nie pal! Nie klam!). Apelujac
do uczniow odwolujemy sig do ich wiedzy, inteligencji i uczué. Funkeja fatyczna
wiaze si¢ z potwierdzeniem, podtrzymaniem lub przerwaniem lacznosci miedzy
uczestnikami procesu ksztalcenia na poziomie propedeutycznym. Zwraca ona uwage
na potrzebg sprzgzenia zwrotnego migdzy nimi i potrzeb¢ dostosowywania przez
nauczyciela tresci, tempa, metod, form i srodkéw ich przekazu do percepeji ucznia.
Funkcja poetycka (estetyczna) zwraca uwagg nauczycielowi na koniecznosé
wyrazania swych mysli w nienagannej, pigknej polszczyznie. Funkcja metajezy-
kowa podpowiada nauczyciclowi niezbgdnos$¢ poslugiwania si¢ takim jezykiem,
2eby byl on zrozumialy nie tylko przez niego, lecz przede wszystkim przez uczniow.
Wymaga to definiowania pojg¢ i eliminacji z jezyka redundacji i szumow, zbyt
cichego i niewyraznego mowicnia, nadmiernego poslugiwania si¢ slownictwem
wyszukanym i specjalistycznym.

Znajomos¢ 1 konsekwentne respekiowanie funkcji jezyka obowiazuje zaréwno
nauczycieli jak i uczniéw. Ci pierwsi, jezeli przestrzegaja tych funkcji jgzyka'?
w trakcie przekazywania tresci ksztalcenia, mogg oczekiwa¢ na efektywna ich
recepcje po stronie uczniow.

® K. Denek, Efektywnosé procesu ksztalcenia, [w:] M. Sinica (red.), Teoretyczno-metodo-
logiczne podstawy badar nad efekiywnosciq ksztalcenia polonistycznego, Zielona Géra 1993.

' K. Denek, Wartosci i cele edukacyi szkolnej, Poznah-Torun 1994.

" P. Guiraud, Semiologia, Warszawa 1974.

@ 3. Skrzypezak, Nickidre aspekty doborn i przekazu informacji w procesie kszialcenia
doroslych, Poznan 1989.
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Nie nalezy przecenia¢ $rodkow dydaktycznych w edukacji wezesnoszkolnej. Nie
wolno zapominaé, ze nieraz ,jedno slowo warte jest tysiaca obrazow”. Dzigje si¢ tak
dlatego — jak slusznie zauwaza J.S. Bruner, Ze j¢zyk sluzy wielu celom i przema-
wia roznymi glosami. Najbardziej zdumiewajace jest w nim to, ze potrafi jednoczes-
nie: informowac, opisywaé, poetyzowaé, rozkazywac, tworzy¢ pigkno i wyjasniac. '

2. Moc oddzialywania j¢zyka na sferg emocjonalng uczestnikow
edukacji wezesnoszkolne;j

Odwotajmy si¢ do literatury, ktora stuzy odkrywaniu wartosci, jezyka. Méwila
o nim z ogromna wrazliwoscia i gleboka madroscia. Dostarczala najpelniejszej
wiedzy o jezyku. Nie wnikajac w historyczny przeglad osiagnig¢ poezji i prozy
w tym zakresie, przytoczymy niektore wersety wierszy. Wskazuja one na moc
oddziatywania j¢zyka w sferze emocjonalnej uczestnikow edukacji wezesnoszkolnej.
Juz M. Rey w utworze Do fego, co czytal, pisal:
,»A niechaj narody wzdy postronni znajq,
iz Polacy nie gesi, iz swoj jezyk majq”.

K. Brodzinski w Zal za polskim jezykiem przyréwnuje jezyk do ,,zlotego
pomnika Lecha” i stwierdza ,, Swiadek przodkdw swobody, ich przekaz wieczysty”.
A. Dunin Borkowski w Parafianszczysnie. Szczero$¢ wielkiego Swiata mowi:
,,Niezaprzeczongq jest prawdq, ze mysle¢ w jednym tylko mozna jezyku”.
T. Boy Zelenski w Piesni o mowie naszej mowi:
Jezyk naszym skarbem Swigtym,
Nie igraszkq obojetnq;
Nie krwiq, ale atramentem
Bije dzisiaj ludow tetno...”

Nastgpnie dodaje:
Jaki jezyk — taki naréd”.

Nieczesto w ustach uczestnikow procesu ksztalcenia w naszych szkotach pigkna
polska mowa, jej rytm i kadencja przypominaja poloneza i mazura. Wielu z nich
grzeszy nieporadnoscia jezykowa, nie opanowato w nalezytym stopniu sprawnosci,
poprawnosci jezykowej, ktore stanowig istotg kultury pedagogicznej uczestnikow
procesu ksztatcenia.

13 J.S. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa 1974.
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Wielu nauczycieli pozostaje nietaskawymi dla marzen J. Slowackiego, ktory
w piatej piesni Beniowskiego pragnal:
,»--aby jezyk gietki
Powiedzial wszystko, co pomysii glowa;
A czasem byl jak piorun jasny, predki,
A czasem smutny jako piesh stepowa,
A czasem jako skarga nimfy mietki,
A czasem piekny jak aniolow mowa...
Aby przeleciat wszystko ducha skrzydiem.
Strofa winna byé taktem, nie wedzidlem”.

Podobnic L. Staff w wierszu Ars poetica wyrazil Zyczenia:
I niech wiersz, co ze strun sig toczy,
Bedzie, przybrawszy rytm i diwieki,
Tak jasny jak spojrzenie w oczy
[ prosty jak podanie reki”.

Natomiast J. Tuwim w Kwiatach polskich domagal sig:
.»A nade wszystko slowom naszym,
Zmienionym chytrze przez kretaczy
Jedynosé przywrécié i prawdziwosé:
Niech prawo zawsze prawo znaczy,
A sprawiedliwosé — sprawiedliwos$é”.

Trudno dziwic¢ si¢ T. Rozewiczowi, ktory w wierszu Ocalony stwierdza:
» 10 sq nazwy puste i jednoznaczne:
czlowiek i zwierze
milo$¢ i nienawisé
wrog i przyjaciel
ciemnosé i $wiatlo”.

Jednoczesnic przyznaje, ze szuka:
o (-..) nauczyciela i mistrza
niech przywroci mi wzrok sluch i mowg
niech jeszcze raz nazwie rzeczy i pojecia
niech oddzieli $wiatlo od ciemnosci.”

Jakze trafnie o jgzyku w edukacji wyrazil si¢ J. Korczak, ktory pisal:
., Btgd w mowie,
to tlusta plama i brzydka
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na fotografii matki, ktorq kochasz

to jak niestarannie przyszyta lata na ubraniu,
w ktorym idziesz w goscine.

Zle méwié lub pisac,

to znaczy krzywdzié¢ swojq mowq

tych wszystkich, ktdrzy jq budowali”.

Tak jak kropla dziegciu zniszczy najwspanialszg beczke miodu, podobnie czar
najpickniejszego tekstu moze prysnaé wskutek jednego potknigcia.

Ignorowanie jezyka przez uczestnikéw edukaciji wezesnoszkolnej grozi zakléce-
niami jego oddzialywania na sfer¢ poznawcza, wolicjonalng i psychomotoryczng
uczniow. Niweczy wysilki nauczycieli i uczniéw na rzecz efektywnej edukacji
wezesnoszkolnej.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ wymowna konstatacje E. Skotnickiej-
Ilasiewicz, ktora pisze: ,,Jedng z oznak kryzysu tozsamosci spoleczenstwa polskiego
lat dziewiecdziesigtych jest oslabienie woli i zdolnosci transmisji kulturowego
dziedzictwa oraz utrata poczucia odpowiedzialnosci za jego przekazywanie.'
Do tego dziedzictwa nalezy w pierwszym rzgdzie jezyk polski.

3. Najtrudniej uleczalne okaleczenia

Jedng z najbardziej widocznych szkod dokonanych przez rezymy totalitarne jest
deprawacja jezyka. Wyraza sie ona w zagubieniu sensu stow. Bywa ono: ,,...zimne,
gorqce, mile, serdeczne, albo krzywdzqce, cienkie lub grube, cieple lub chiodne,
ciche lub glosne, modne, niemodne... Moze byc szczere, piekne lub ladne, surowe,
twarde, ostre, szkaradne, krewkie, spokojne, wesole, smutne, $miale, zuchwale,
straszne, okrutne... Bywajq takze slowa zyczliwe, dobre i proste, zle i zlosliwe,
mocne, zlowrogie, straszne, nikczemne, czcze, lekkomysine, puste, daremne, gladkie
lub szorstkie, niezreczne, zrgczne...”. W tej sytuacji trzcba uzmyslawia¢ nauczy-
cielom, a zwlaszcza dzieciom i mlodziezy znaczenie wyrazow i ich zwiazkéw,
ocenianie i hierarchizowanic slow. Stad ,, wspdlne przekonanie o potrzebie przywro-
cenia slowom znaczeh, a wartosciom prawa do istnienia” \*

C.K. Norwid w traktacie poetyckim Rzecz o wolnosci slowa pisal.

., 1 gdy weiqz wszyscy mowiq, malo kto sig spyla,
Jaki tez jest CEL-SEOWA... jak? slowo sig czyta...”

“ E, Skotnicka-Tllasiewicz, Powrét do Europy czy droga w nieznane? Enropejskie dvlematy
Polakéw, Warszawa 1997,

15 J. Kicniewicz, Artes liberales i perspektywa reformy edukacyjnej, ,, Tygodnik Powszechny”
1988, nr 5.
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Olbrzymie szkody w jezyku panstw swigtujacych w 1989 roku , Jesien Naro-
déw” spowodowat faszyzm i komunizm. Pierwszy dokonal niebywalego spusto-
szenia w calej Europie, ,, Co dzien bowiem docieraly do spoleczenstwa setki ton
zadrukowanego papieru ze slowami zemsty, nienawisci, klamstwa. Klamstwo stalo
sig tak zuchwale i tak nikczemne, ze mialo si¢ wrazenie, jakby przemawialo juz nie
do spolecznosci ludzkiej, ale do roju owadow, pozbawionych sqdu i pamigci.
W diabelskim tyglu wypaczono, wynaturzono jezyk ludzki. Rzeczom odejmowarno
ich nazwy, a nazwom tresé. Minostwo niedorzecznych i przewrotnych pojec weszlo
do idei, slow i czynow ludzi zajmujqcych sie politykq, do ksiqzek uczonych
i literatow, do prasy i mowy potocznej. Byly one nieslychanie zarazliwe, ulegalo
im wielu takich, co bynajmniej nie wyznawali poglqdow faszystowskich. Jedni
przyjmowali je tak, jak sie odbiera obiegowe komunaly — z lenistwa, drudzy nie
umieli si¢ ich ustrzec z braku kontroli nad sobq [...]".'¢

Ponadto ,, znieprawiono pewien zespol nazw ogolnych, stow abstrakcyjnych,
powszechnikow — takich, jak: czlowiek, lud, wolnos$é, ludzkos$é, szczgscie, socja-
lizm, pokdj, sprawiedliwo$¢ (a takze ich zaprzeczenia), oderwawszy je z zamie-
rzongq brutalnosciq od ich sensu zwyczajowego ™.V

W PRL |, mysi i slowo sluzyly do spodlenia czlowieka. Slowo przestaio byc¢
narzedziem ducha. Zagubilo sie nieraz do cna znaczenie slow, albowiem wystarczal
zgielk i krzyk. Dobre stare slowa, tak pewne i solidne, ci wierni towarzysze ducha
europejskiego na drodze postepu, wyrazu uczucia, mocne i szczere opuscily nas,
zostawiajqc pole opetanej holocie — sléwkom z rynszioku albo produktom mialkich
mozgéw . '8

Wraz z otwarciem si¢ Polski na panstwa nalezace do Unii Europejskiej pojawily
si¢ towary i urzadzenia nie majace polskich odpowiednikow. Zaczgly powstawac
firmy, bedace filiami zachodnich przedsigbiorstw. Pojawily si¢ nowe zawody. Wraz
z nimi zaczglo masowo przenika¢ do naszego j¢zyka stownictwo angielskie (joint
venture, leasing, public relations, lockout, dealer). Zdaniem J. Miodka wejscie tych
terminéw do jgzyka polskiego jest nieuchronne, gdyz funkcjonuja onc w calym
zintegrowanym $wiecie.

W naszym kraju ciagle trwa ,nowomowa” w znaczeniu jakic jej nadal
G. Orwell. Jest to ,, jedno z najgrozniejszych i najbardziej trwalych, najtrudniej
uleczalnych okaleczen spoleczenstwa, kidry wszak ogarnia wszystko, co mamy i co
chcemy budowad. I tak okaleczonym, zainfekowanym jezykiem mowi nadal na co
dzieh mnostwo walczqcych z resztkami komunizmu dziennikarzy, nauczycieli,
oficeréw, kaznodziejow, poslow, senatorow [...]. Bakeyl nowomowy zyje i funkcjo-

' Z przemowienia J. Parandowskiego na zakonczenic pierwszego po drugiej wojnie $wiatowe;j
Kongresu PEN-Clubow w Sztokholinic (Podréze literackie, Wroclaw 1968).

A, Wat, Swiat na haku i pod kiuczem, Warszawa 1991,

' A. Mackiewicz, O nie zawsze uczciwej grze slowem, ,,Warsztaty Polonistyczne” 1995, nr 1.
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nuje, tyle ze — jak to bywa z bakcylami i wirusami — przeszed! mutacje i przysto-
sowal sig do nowych warunkow . '

Gléwnym zagrozeniem dla potocznej polszczyzny, poza przenikaniem do nigj
stow z jezyka angielskiego, sa zapozyczenia znaczeniowe. Sg to wyrazy, ktére
brzmig tak, jakby od dawna byly w jezyku polskim, gdy tymczasem s one przejete
z jezyka angielskiego. Przykladowo zwrot ,,doktadnie tak”, to angielskie exactly
zamiast ,,wlasnie tak”.

Jak trafnie zauwaza S. Wyspianski w Weselu:

., Wina ojca idzie w syna;
niegodnych synowie niegodni;
ten przeklina, ow przeklina —
rod pamieta, brat pamieta,
kto te pozakiadat peta...”

Odnosi si¢ to zwlaszcza do potocznego jgzyka, ktorym poshuguje si¢ polskie
spoleczenstwo. Staje si¢ on réwnoczesnie coraz bardziej wulgarny, coraz czgsciej
stychaé polska ,tacing” z ust ludzi uwazajacych si¢ za kulturalnych. Daje ona zna¢
o sobie w srodkach komunikacji publicznej. ,, Kroluje” na ulicach, stadionach
sportowych. Mozna ja ustysze¢ nawet przed kosciolami po Mszy sw.

Odnosi si¢ wrazenie, ze wulgarne stownictwo stalo si¢ czym$ normalnym
w zyciu publicznym naszych rodakéw. Czy tak by¢ musi, czy musimy tego stuchac?
Przeciez wielu z nas ten jezyk nie odpowiada. A jednak z reguly boimy sig¢ takiemu
,krasomowcy” zwroci¢ uwage na niestosowny jezyk. Warto przypomnieé,
ze zgodnie z Kodeksem Wykroczen postugiwanie si¢ stowami nieprzyzwoitymi
w miejscach publicznych jest karalne grzywna do 1500 zt.

Zastanawia fakt, ze temat przeciwdzialania wulgaryzmowi j¢zykowemu zaj-
muje tak mato miejsca w mass mediach. Nie porusza si¢ go w rozmowach z dzie¢mi
i miodzieza. Tymczasem w korytarzach i na boiskach wielu szkol, organizowanych
przez nie wycieczkach styszy si¢ wulgarne slowa, na ktére nauczyciele nie reaguja.
W trosce o kulture jezyka polskiego my wszyscy nie mozemy by¢ obojetni na
poglebiajacy sie wulgaryzm. Szczegolny obowiazek w tym zakresie spoczywa na
rodzicach, nauczycielach, ksi¢zach, dziennikarzach prasy, radia i telewizji, pracow-
nikach kultury i strézach prawa.

Trzeba podjaé zaproponowang przez redaktora ,.Naszego Dziennika” ogdlno-
polska, zmasowang akcj¢ ,;dos¢ wulgarnego stownictwa”. Niech kazdy glos stanie
sie cegietka w murze przeciw kaleczeniu jgzyka naszych ojcow.®? Ma racje Czytelnik
tej gazety, ktéry proponuje wprowadzenie na lamach prasy stalych kacikow po-
prawnej polszczyzny: ,, [by ludzie mowili: lepszy rydz, niz nic, a nie lepszy rydz, jak

¥ S Balbus, Powtérka z nowomowy, ,, Tygodnik Powszechny” 1991, nr47.
® W. Mscichowski, ,,Polacy nie gesi” — Dos$¢ wulgaryzmow, ,Nasz Dziennik” 1998, nr 33.
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nic, albo lepszy ten jak tamten (1)], oraz by stworzyé¢ tame potokowi wyrazéw
obcych, ktoére coraz bardziej znieksztalcajq i oszpecajq jezyk polski czyniqe z niego
niby esperanto. Skutkiem tego nasz jezyk ojczysty jest okaleczony i niezrozumialy,
a czesto prowadzi do nieporozumien. Nie kazdy bowiem wie, co znaczy unitarny,
komplementarny lub casus. Od kilkudziesieciu lat méwimy codziennie ,,prognoza”
pogody, a nie zapowiedz pogody; cieplote najwyzszq zastqpila temperatura maksy-
malna, a najmniejszq — minimalna. Gdy jest pigkna pogoda, to nie jestem zado-
wolony, tylko usatysfakcjonowany. Zamiast zgody jest consensus, a jedno$é
i zjednoczenie zastqpila ,, Unia”, oswiate — edukacja, zas oczarowanie i zachwyt
— fascynacja (germ.) Kto byl kiedys pospolitym — dzis jest popularnym, a wspoi-
czesny, lub biezqcy, to — aktualny itd. Jak dawniej lacina, potem francuski, tak dzis
wdziera sig natretnie do naszego jezyka caly potok wyrazéw anglosaskich tzw.
., ingéw” i, endéw”, np. dancing, doping, holding, leasing, miting, parking, ring,
weekend i setki innych, zasmiecajqcych nasz jezyk polski. Wiadomo przeciez,
ze jezyk w slowie mowionym i pisanym jest podwaling bytu kazdego narodu. Gdy
upada kultura narodu i zanika jezyk ojczysty, wtedy nardd gubi sig w tlumie
obcojezycznym jako parnstwo i spoleczeristwo o wlasnej tozsamosci i przestaje
istnie¢”. 2
Plugawienie mowy ma swe Zrodlo w ogolnym upadku kultury. Poczatek ,,plu-

gawosci” mowie ojczystej dal wielce dla niej zasluzony M. Rej z Naglowic. Znalez¢
je mozna w jego Apoftegmata: O wszechstecznosci a o niedbalo$ci, Pyszny
a pokorny, Kupiec. Prologus seu Argumentum. B. Brzeziniski w Jedrnej mowie
pisze jak si¢ przeklina w domu, szkole, wojsku, lesie. Bierze jednak w obrone
rubasznego poetg z Naglowic konkludujac:

,»Owszem, mowil Rej

w tym sensie —

z tego nawet u nas slynie —

Ze «Polacy fo nie gesi»...

Ale przeciez tez nie

Swiniel!”

M. Wankowicz poréwnywal jezyk do rzeki, ktéra zbiera w sobic wszystkie nie-
czystosci, a przy ujsciu znéw czystej, dzigki wewngtrznym silom samooczyszcza-
jacym. Wspdlczesni jezykoznawcey nie wierza w skutecznos$¢ metod ekologicznych.
Opracowali projekt Ustawy o jezyku polskim, ktora od dluzszego czasu czeka na
uchwalenie w Sejmie. Nie przestrzegajacy jej beda karani.

Edukacja, zwlaszcza wezesnoszkolna, to takze proces chronienia, zacho-
wywania tradycji, sposéb utrzymywania dziedzictwa. Swoistos¢, oryginalnosc,

B S. Kniesiewicz, Czysty jezvk — wolna Ojczyzna, ,Nasz Dziennik” 1998, nr 133.
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specyfika narodowa, regionalna, sg istotnymi skladnikami tak okreslonej edukacji.
Podstawowa wartos$cia ich jest jezyk. Dlatego coraz wigksze zainteresowanie
edukacji jezykiem jako $rodkiem usprawnienia komunikacji, a zarazem zZrodlem
doskonalenia proceséw poznawczych.

Jezyk, zwlaszcza wzbogacony o barwe i tonacj¢ glosu, wyraz twarzy, milczenie,
zadumeg, sugestywne gesty — potrafi zaspokoi¢ wszystkie nasze potrzeby w dzie-
dzinie wyrazania mysli i uczu¢. Pozwala wywolywa¢ $miech i lzy, budzi¢ gniew
i litos¢, mitos¢ i nienawisc, strach i poczucie bezpieczenstwa, dumg i wstyd,
zniechecenie i ambicjg. Wigkszos¢ tego, co wiemy o $wiecie, poznaliSmy dzigki
niemu. Czyni to wtedy, gdy umiemy si¢ nim skutecznie poslugiwac.*

4. Przenikanie nowomowy do edukacji i troska jej o jezyk

Nictrudno zauwazy¢, ze nowomowa i j¢zyk potoczny goszcza na co dzien
w szkolach. I tutaj szerzy si¢ dziwna moda na j¢zyk prymitywny, niechlujny, a nawet
obsceniczny i wulgarny. Pelno w nim pornofeminizmoéw, pustych znaczeniowo
wyrazow, jak: prawda, wiesz, nic, wlasnie, rozumiesz, dokladnie, dokladnie tak itp.
Zapomina sig, ze istniejg granice, ktérych nie nalezy przekracza¢ w postugiwaniu
sie jezykiem jako narzedziem komunikacji. Wyznaczone zostaly one przez normy
kulturowe, wychowanie i dobry gust. O dopuszczalnosci i niedopuszczalnosci
skladnikow jezyka w mowie i pismie decyduje konwencja. Umowno$¢ nie jest jednak
tozsama z dowolnoscia. Dowolnos¢ jezyka ogranicza jego poprawnos¢, wartosci
estetyczne, etyczne normy obyczajowe.

Nowomowa przeszkadza w przekazywaniu tresci z dziedziny edukacji. Znie-
ksztalca je. Wyraza tez pozorne dzialania. Zakiéca komunikacjg uczestnikéw pro-
cesu ksztalcenia na szczeblu propedeutycznym. Stanowi zagrozenie dla demokra-
tyzowania sie edukacji.>* Dzigje sig to tez przy udziale nauczycieli, od przedszkola,
przez szkole podstawowga i $rednig po uczelni¢ cywilna i wojskowa. Odnosi si¢
wrazenie, ze nasz pigkny jezyk ojczysty — mowa narodowych wieszczy podziela los
skwerow, parkéw i lasow. Jest coraz bardziej zasmiccany, tyle ze slowami. Sa one
nieporadne, prostackie, malo komunikatywne. Zdarza sig, ze uczniowie szkot
podstawowych i $rednich uzywaja stéw nieprzyzwoitych, bezwstydnych, budzacych
wstret i odraze. Jezyk literacki okresla to zjawisko jako plugawos¢.

2 W, Pisarek, Slowa migdzy ludimi, Warszawa 1986.

2 S, Baba, B. Walczak, Na koricu jezyka, Warszawa—Poznan 1992; J. Miodek, Rzeez o jezyku,
Wroclaw 1983; H. Zgolkowa (red.), Jezyk zwierciadlem kultury czyli nasza codzienna polszczyzna,
Poman 1988.

% K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998; Z. Kwiccinski (red.), Nieobecne dyskursy,
Torunt 1991, cz. L.
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Jezyk jest istotnym sktadnikiem edukacji. Kazdy z nas zobowiazany jest do
kultury jezyka. Kultura jezyka to czynny stosunek do niego wyrazajacy si¢ w §wia-
domej dyspozycji umystowej. Sktadaja si¢ na nig znajomo$¢ norm gramatycznych,
obowiazujacych kryteriow poprawnosciowych oraz nawyk ich stosowania w prak-
tyce. Kultura jezyka to zwalczanie blgdéw w uzyciu wyrazéw w ich odmianie,
sktadni, wymowie i pisowni. Wyréznia si¢ bledy: stylistyczne, frazeologiczne,
skladniowe, gramatyczne, leksykalne, fonetyczne, interpunkcyjne, ortograficzne.

Grzechami mowy nauczycieli przekazujacych tresci edukacyjne sg: preten-
sjonalnos¢ i rozwleklos¢ wypowiedzi, naduzywanie niektérych wyrazow i zwrotow,
zbedne zapozyczenia, bledy w skfadni i odmianie, niepoprawna wymowa, wyko-
lejenie pisowni i przestankowania.

Dla uzdrowienia wspolczesnej cywilizacji zdaniem R. Weavera niezbedna jest
rehabilitacja jezyka, jako istotnego narzedzia komunikacji. Tymczasem jest on niszczo-
ny i rozbijany przez ,,wspolczesnych wyznawcéw nominalizmu”. Semantycy kwestio-
nuja zdolno$¢ jezyka do wyrazania zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Nie uznaja pojeé
ogolnych. Sg one dla nich halucynacjami. Bojg si¢ mowy wartosciujacej, jaka
posiada jezyk. Starajg si¢ wyrugowaé, zneutralizowa¢ w imi¢ rzekomej obiektyw-
nosci jezyka, dopasowywania go do ,,rzeczywistego” $wiata. Taki ,,zneutralizowany”
jezyk mialby chroni¢ ludzi przed nietolerancja, burzliwymi sporami $wiatopogla-
dowymi, przed ,, zwalczaniem si¢ nawzajem w sprawach rzeczy nie istniejqcych”.
Tymczasem wedlug R. Weavera takie posunigcie usungloby z jezyka jego rdzen,
slowa przestalyby cokolwick znaczy¢. Natomiast czlowiek cokolwick by rozumiat.

Rehabilitacja jezyka nalezy do podstawowych zadan szkoly. W niej uczniowie
nabywaja umiejetnosci moéwienia, czytania, pisania. Trzeba zadbaé, zeby jezyk
w procesie ksztalcenia zapewnial porozumiewanie si¢ i byl srodkiem uczenia sig.?

Skoro jezyk jest glownym srodkiem wzajemnej komunikacji uczestnikow
procesu ksztalcenia, to dbalos¢ o jego poprawnos¢ nalezy do kluczowych obo-
wiazkow nauczyciela 1 uczniow w edukacji wezesnoszkolnej. Zobowiazani sa oni do
poslugiwania si¢ jezykiem poprawnym w sensiec gramatycznym (chodzi zaréwno
o fleksj¢ jak i skiadnig), rzeczowym i logicznym. Stosowany przez nich jezyk
powinien by¢ jasny, prosty, a réwnoczesnie bogaty w slownictwo. Jgzyk jest prosty
jesli poslugujemy si¢ wyrazami i zwrotami znanymi uczniom. Prostota i jasno$¢
jezyka nie wyklucza jego obrazowosci i Zywosci. Pozadane jest, zeby wystepowala
wszgdzie, gdzie tylko jest to potrzebne. Nie pozbawia ona elementéw uczuciowych
1 wolicjonalnych. Unikamy zdan skomplikowanych, retorycznych przenosni, porow-
nan, przesady literackiej. Staramy si¢ o j¢zyk jednoznaczny, rzeczowy, konkretny,
wyrazny.?

» R.M. Weaver, Idee majq konsekwencje, Krakow 1998.
¥ J. Kram, Zarys kultury zywego slowa, Warszawa 1981; B. Wolowik, ¥ trosce o kulture
slowa, [w:) Ochotnicze Hufce Pracy w systemie oswiatowo-wychowawczym, Opole 1998.
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Na lekcji przestrzegamy odpowiedniego tempa méwienia, modulacji glosu,
akcentowania. Jest to niezbgdne, aby zwréci¢ uwagg uczniow na te tresei, ktore sa
wazne i kluczowe. Jezyk stuzy nie tylko wyrazaniu tresci myslowych (intelektu-
alnych) lecz takze uczuciowych i wolicjonalnych. Do przekazu tredci intelektualnych
1 uczuciowych najbardziej wskazany jest odpowiednio jezyk rzeczowy (suchy)
i emocjonalny (do wyrazania idealéw i wartosci).

K. Sosnicki zaleca unikanie przesadnej kwiecistosci jezyka, nabrzmialej
frazesami, obcymi wyrazami stosowanymi tam, gdzie wlasny jezyk ma wyrazy
rownie dobre, a moze jasniej i glebiej uimuje tresci. %

5. Sprze¢zenie zwrotne migdzy jezykiem teorii i praktyki
i edukacji wezesnoszkolnej

Elementem, ktéry zapewnia sprzgzenie zwrotne migdzy praktyka a teorig
edukacji wczesnoszkolnej jest terminologia naukowa. Zasadnicza w niej rolg
odgrywa jezyk. Stanowi on zwierciadlo, w ktorym kazdy z przedstawicieli edukacji
moze si¢ przejrze¢ i znalez¢ ,, swych mysli i uczué kwiaty”.

Terminologii naukowej edukacji wezesnoszkolnej przypada rola ostoi, emocjo-
nalnej obojetnosci, scistosci i statosci znaczen. Tworzy si¢ ja po to, by zapewnié
$cisle wyrazanie i zapisywanie idei oraz poj¢é. Co sig dzieje, gdy terminologia ta jest
wieloznaczna, nieostra i utrwala si¢ w codziennym jezyku praktyki edukacji wezes-
noszkolnej? Ulega ona procesowi przesunigcia semantycznego, przechodzac poza
faze okreslang jako przenosnia. W rezultacie wprowadzenia terminologii do og6l-
nego obiegu jezyka zwykle pada ofiara jej scisto$¢ znaczeniowa.

Od klopotéw jezykowych nie jest wolna pedagogika wezesnoszkolna. Coraz
czesciej mozna w niej spotkac jezyk przypominajacy rozmowy wtajemniczonych
alchemikow, ktorzy postuguja si¢ magicznymi, oderwanymi od praktyki sformu-
lowaniami. Sa one nieczytelne dla przecigtnego ucznia szkoly podstawowej, $redniej,
a nawet i studenta. Nie jest to ich wina, lecz autoréw rozpraw o edukacji wezesno-
szkolnej. Czy ten jezykowy kryzys w teorii i praktyce edukacji doprowadzi w niej
do pozytywnego rozwiazania? Stanie si¢ to mozliwe wowczas, gdy edukacyjny waz
jezykowy pozeraé zacznie wlasny ogon.

Powstaje pytanie, czy jezykowy kryzys pedagogiki wczesnoszkolnej nie jest
wynikiem pewnej nieswiadomosci niektorych jej przedstawicieli, uwiktania ich
w pulapki pozastawiane przez mnozace si¢ ,,izmy”? Czy nie jest on rezultatem

¥ 7. Aleksander, Zrdznicowanie jezykowe spoleczeristwa jako Zrddlo dylematéw we wspdlczes-
nej szkole, [w:] Edukacja w procesie przemian cywilizacyjnych i kulturowych, Opole 1993, cz. I1.
B K. Soénicki, Ogdlne zalozenia podrecznikéw szkolnych, Warszawa 1962.
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rozpoznanej w wielu dziedzinach wiedzy mentalnosci, ktéra nakazuje dazenie
w drodze odrzucania realistycznej konwencji j¢zyka i przeksztalcania go w fikcje?
Latwo o pomieszanie pojg¢, o zagubienie istotnych dla edukacji wartosci i celow.

Trudno mi zgodzi¢ si¢ z pogladem R. Wieckowskiego, ktory pisze, ze ,, pod-
stawq naukowego uprawiania pedagogiki jest jezyk. Tymczasem wspdlczesnie
dbalosé o precyzje jezykowq w formulowaniu poglqdow czy koncepcji pedago-
gicznych jest znikoma”. Autor ten trafnie zauwaza, ze ,, dalszy rozwdj naukowego
uprawiania pedagogiki wymaga precyzyjnego operowania jezykiem, analiz wyjas-
niajqcych procesy i zjawiska pedagogiczne, a nie operowanie jezykiem propagandy
czy powierzchownej publicystyki”

® R. Wigckowski, Publicystyka pedagogiczna czy pedagogika naukowa? , ,Nowa Szkota”
1998, nr 3.



