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Gabriela Paprotna

Funkcje praktyk pedagogicznych w ksztatceniu
nauczycieli przedszkoli

Zawod nauczyciela przedszkola wymaga wielostronnych kompetencji, zas
w zlozonym i dlugotrwalym procesie ksztalcenia konieczne jest uwzglednienie nie
tylko przygotowania teoretycznego, ale rowniez praktycznego.

Jedna z pierwszych form takiego przygotowania do zawodu jest praktyka
pedagogiczna. Jej miejsce w systemie studiow jest szczegolne, co wynika z roli, jaka
pelni ona w procesie profesjonalizacji studentow. Wedlug A. Przeclawskiej praktyka
pedagogiczna to ,,zorganizowany z punktu widzenia celéw ksztalcenia kontakt
studentow z rzeczywistoscig wychowawczg, z wybranymi sytuacjami wycho-
wawczymi, przebiegajacymi na zasadzie aktywnego uczestnictwa w nich studen-
tow.” (A. Przeclawska, 1976, s. 13).

Praktyka jest wigc pierwszq okazja do tego, by znalez¢ si¢ w rzeczywistosci
edukacyjnej i od jej przebiegu zalezy czesto nastawienie studentéow do przysziej
pracy. Jest to niejako zapowiedZ tejze pracy.

Studenci przygotowuja si¢ do zawodu nauczyciela przedszkola w trakcie
praktyk srédrocznych i ciaglych, ktérych efektem ma by¢ miedzy innymi: rozwi-
nigcie zainteresowan pedagogicznych, umiejgtnos¢ obserwowania sytuacji wycho-
wawczych z punktu widzenia ich uczestnika, nawigzywanie kontaktow z dzieémi,
jak tez inspiracja do dzialan samodzielnych i twérczych (por. K. Duraj-Nowakowa,
1979, s. 18).

W drodze do zawodu nauczyciela przedszkola potrzebna jest wigc nie tylko
wiedza teoretyczna, ale i doswiadczenie praktyczne, poparte refleksja, a to trudno
byloby osiagnaé bez zetkniecia si¢ z rzeczywistoscia przedszkola i bez prob prak-
tycznej realizacji roznorodnych zadan wychowawczych. Uzasadnia to koniecznosé
uswiadomienia funkcji, jakie praktyka pedagogiczna pelni w procesie przygotowania
do zawodu.

Funkcja informacyjna

Funkcja ta wynika z jednego z celéw dydaktyczno-wychowawczych, stgwia-
nych praktykom, ktérym jest ,informacja o rzeczywistosci wychowawczej, tzn.
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o instytucjach, formach i metodach ich pedagogicznego dzialania, o relacjach mig-
dzy wychowankiem a wychowawca, o trudnoéciach w realizacji programu wycho-
wawczego, o czynnikach determinujacych proces wychowawczy.” (K. Duraj-Nowa-
kowa, 1996, s. 123).

Praktyka pedagogiczna w przedszkolu stwarza wiec okazje do poznania spe-
cyfiki pracy tej placowki. Studenci maja mozliwo$¢ zapoznania si¢ z metodami
i formami pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Obserwuja relacje pomiedzy
pracownikami przedszkola, zwlaszcza za$ migdzy nauczycielem a dzie¢mi —
w roznych ukladach, a nawet sami w te refacje wchodza. Praktyka daje wigc pewien
obraz pracy w zawodzie nauczyciela przedszkola, budowany z pierwszych doswiad-
czen. Nauczyciel musi dobrze pozna¢ dzieci — ich potrzeby, zainteresowania,
mozliwosci i ograniczenia; musi dobrze orientowa¢ si¢ w szeroko pojetych uwarun-
kowaniach procesu wychowawczo-dydaktycznego, aby mdgt efektywnie realizowac
swoje zadania. '

Na pytanie o poznawczy aspekt praktyk pedagogicznych w przedszkolu odpo-
wiedzialo 80 studentéw kierunku PEDAGOGIKA WCZESNOSZKOLNA, studiu-
jacych w systemie stacjonarnym w Uniwersytecie Slaskim. Respondenci byli juz po
kursie praktyk $rédrocznych i ciagtych. Najczgsciej podkreslano, ze praktyka
umozliwila:

— pomanie specyfiki pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym,

— poznanie metod i form pracy z dzieémi,

-— poznanie caloéciowego obrazu pracy przedszkola,

— uswiadomienie wymogow roli zawodowej nauczyciela przedszkola 1 zwig-

zanej z nig odpowiedzialnosci,

— poznanie metod diagnozowania rozwoju dzieci,

— uzupelnienie i poglgbienie wiedzy z zakresu pedagogiki przedszkolnej,

— poznanie zasad planowania pracy wychowawczo-dydaktycznej (zwlaszcza

opracowywanie konspektow zajec),

— poznanie warsztatu pracy nauczyciela przedszkola,

— poznanie obszaréw integrowania teorii 1 praktyki,

— uswiadomienie funkcji pelnionych przez przedszkole wzgledem dziecka.

Wypowiedzi studentow potwicrdzaja wigc, ze praktyka ma za zadanie dostar-
czy¢ jak najbardziej wszechstronnych informacji o dzialalnosci placéwki wycho-
wawczej, jaka jest przedszkole. Informacyjna funkcja praktyk jest tym bardziej
istotna, ze dla studentow praktyki sg pierwsza proba zetknigcia si¢ z zawodem.
Dobra orientacja w okreslonej rzeczywistosei jest podstawa nalezytego w niej
funkcjonowania. Nalezaloby wiec tak organizowa¢ zajgcia praktyczne, aby wyko-
rzysta¢ wszystkie sytuacje (badz projektowaé nowe), w ktorych studenci nabywaliby
orientacji w poszczeg6lnych obszarach tej rzeczywistosei. A rzeczywisto$¢ wycho-
wawcza przedszkola to dynamiczny proces, w ktorym — obok pewnych elementow
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statych — wiele jednak si¢ zmienia. Wynika to tak z natury procesu wychowawczo-
-dydaktycznego, jak i ze zmian sytuacji spoleczno-o$wiatowej. Nie mozna dzis wiec
utozsamia¢ informacyjnej funkcji praktyk tylko z przekazywaniem tzw. gotowe;
wiedzy. Zauwaza to C. Kepski, twierdzac, ze w warunkach zmiennej rzeczywistosci
wlasciwe przygotowanie do zawodu polega na przygotowaniu do dzialalnosci
zaréwno w warunkach obecnych, jak i takich, kidre nastapia za lat kilkadziesiat.
Trudne jest przy tym przewidywanie uwarunkowan, jakie wowczas wystapia, tym
bardziej wigc nalezy akcentowaé przygotowanie do znalezienia si¢ w warunkach
zmiany. Rola praktyki polega i na uwiadomieniu tej prawidlowosci, a dotyczy to
— jak sadzi autor — ,,zwlaszcza zawodu nauczycielskiego z racji ztozonosci
dokonywanych czynnosci i spolecznej doniostosci wykonywanej pracy.” (C. Kepski,
1991, s. 189).

W opiniach student6w ta rola praktyk nie zostala wyraznie podkre$lona, co —
by¢ moze — nalezy uznac za sygnal dla organizatorow ksztalcenia, aby tak kiero-
wali procesem przygotowania do zawodu, by nauczyciele nieco szerzej rozumieli
informacyjng funkcje praktyk pedagogicznych.

Wyposazenie studentéw w niezbgdne informacje, dotyczace pracy w wybranym
zawodzie, to istotny czynnik ich profesjonalizacji, sprzyjajacy podjeciu decyzji
wigzacych si¢ 1 z wyborem specjalnosci, i micjsca pracy.

Funkcja weryfikacyjna

Innym celem, jaki stoi przed praktyka pedagogiczna, jest ,,weryfikacja slusz-
nosci twierdzen teoretycznych, polegajaca na: konfrontowaniu teorii z zastang
rzeczywistodcig spoleczng, poznawang metodami naukowymi; konstruowaniu
nowych sytuacji wychowawczych pozwalajacych wydobywaé z rzeczywistosci
o$wiatowej tkwiace w niej mozliwosci; weryfikowaniu wlasnych sadéw na podsta-
wic zdobywanych do$wiadczen.” (K. Duraj-Nowakowa, 1996, s. 123).

Praktyka pomaga wiec sprawdzi¢, na ile pokrywaja si¢ z rzeczywistoscia
wyobrazenia o pracy w przedszkolu, w jakim stopniu spelniajg si¢ oczekiwania
2wigzane z praca w zawodzie nauczyciela przedszkola. Waznym przedmiotem
konfrontacji jest rowniez wiedza naukowa zdobywana w trakcie studiow.

Weryfikacyjna funkcja praktyk rowniez znalazla odzwiercicdlenie w wypo-
wiedziach studentow. W tym kontekscie podkreslano, ze prakivka pedagogiczna
W przedszkolu:

— stwarza okazje do konfrontacji teorii z praktyka, N '

— stwarza okazje do zweryfikowania wlasnej wiedzy i umicj¢tnosci,

— pomaga w okresleniu zakresu wiasnej niewiedzy, ‘

— przyczynia si¢ do uswiadomienia, iz praca nauczyciela przedszkola jest
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trudna, odpowiedzialna i ma tworczy charakter, co zaprzecza ogdlnie
rozpowszechnionym opiniom na temat tego zawodu,

— poszerza zakres pojecia NAUCZYCIEL o nauczyciela przedszkola,

— stwarza okazje do sprawdzenia skutecznosci poznawanych w czasie studiéw

metod pracy z dzie¢mi.

Weryfikacja jest bardzo czesto pierwszym krokiem na drodze do refleksji
pedagogicznej, z ktérej powstaje tzw. nowa jakosc, np. nowe sytuacje wychowaw-
cze, nowe koncepcje rozwigzan metodycznych. W konsekwencji prowadzi to do
ksztaltowania $wiadomosci pedagogicznej studentow. Szeroko pojeta konfrontacja
— np. teorii z praktyka, wyobrazen i oczekiwan z zastang rzeczywistoscia przed-
szkola, whasnych predyspozycji z wymogami zawodu nauczyciela przedszkola —
moze si¢ staé inspiracja do twérczosci pedagogicznej, co jest istotne w tym zawodzie,
a co zauwazyli sami studenci, twierdzac, Ze praca ta ma tworczy charakter.

W fazie przechodzenia od modelu adaptacyjnego edukacji do modelu kreatyw-
nego aspekt tworczosci w zawodzie nauczyciela staje sig szczegolnie istotny.
Wymaga to takiej organizacji praktyki, ktora sprzyjataby kreatywnym zachowaniom
studentéw. Badania za$, jakie przeprowadzita T. Giza w trzech wybranych uczel-
niach, wskazuja, ze nie podejmuje sie dzialan przygotowujacych nauczycieli do
tworczej pracy zawodowej. (Zob.: T. Giza, 1997, s. 355).

Ogromna rola przypada tutaj nauczycielowi akademickiemu odpowiedzialnemu
za realizacj¢ prakiyk. Pomaga on wlasciwie zrozumie¢ i oceni¢ rozne sytuacje
wychowawczo-dydaktyczne, czgsto tez inspiruje studentéw do nowych, wlasnych
rozwigzan.

Warto zwr6ci¢ uwage, ze weryfikacyjna funkcja praktyk prowadzi nie tylko do
refleksji pedagogicznej pojetej ogdlnie, ale réwniez do autorefleksji. Praktyka,
zwlaszcza ciagla, pomaga studentom w ocenie wlasnej przydatnosci zawodowe;.
A zawdd nauczyciela przedszkola jest szczegdlny, wymaga bowiem — oprocz przy-
gotowania merytorycznego i metodycznego — rowniez odpowiednich predyspozycji
psychicznych, co jest podyktowane wiasciwosciami rozwojowymi dzieci w wieku
przedszkolnym.

Funkcja ksztatcaca

Celem praktyk pedagogicznych jest réwniez ,,uksztaltowanie pelnych postaw
prozawodowych i wyéwiczenie umiejetnoéei ulatwiajacych wykonywanie czynnosci
zawodowych, wyrobienie poczucia odpowiedzialnosci, nauczenie latwosci kon-
taktow spotecznych, rozwiniecie spostrzegawczosci 1 wyobrazen pedagogicznych,
uksztaltowanie umiejgtnosci diagnozowania sytuacji wychowawczych i potrzeb
$rodowiska oraz planowania dzialalno$ci wychowawczej i przekladanie planu na
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szczegolowe zadania, jak réwniez umiejetnosci oceny stopnia wykonania podjetych
zadan, zapoznanie z technikami dzialan wychowawczych i sposobami ich stoso-
wania, wyrobienie zdolnoéci modyfikacyjnych zaréwno programu, jak i jego
realizacji.” (K. Duraj-Nowakowa, 1996, s. 123).

Ksztalcgca funkcja praktyk, wplywajaca z przedstawionego wyzej celu, obej-
muje bardzo szeroki zakres zadan. Ich realizacja to zlozony, dlugotrwaly proces,
w ktorym praktyki pedagogiczne odgrywaja istotng role.

Dla studentéw ksztalcaca funkcja praktyk oznaczala:

— nabywanie umieje¢tnosci nawigzywania kontaktow spolecznych z dzieémi,

— nabywanie umiejgtnoscei sluchania, obserwowania i rozumienia dzieci,

— okazje do stosowania zasad pracy z dzieémi,

— nabywanie umiejgtnosci planowania pracy, opracowywania konspektow

zajec oraz stosowania srodkow dydaktycznych,

— nabycie wickszej swobody w kontaktach z dzie¢mi,

— poznanie potrzeb i mozliwoscl dzieci,

— rozbudzenie zainteresowan pedagogicznych,

— sytuacje sprzyjajace ksztaltowaniu potrzebnych w zawodzie nauczyciela

przedszkola takich cech, jak np. otwartos¢, empatia, takt pedagogiczny,

— uzyskanie samodzielnosci zawodowe;,

— nabywanie umiejetnosci opanowania emocji blokujacych kontakt z dzieémi.

Praktyka przyczynia sie — jak wida¢ — do rozwoju zainteresowan pedagogicz-
nych, umiejetnosci obserwacji i oceny rzeczywistosci przedszkola, jej planowania,
do nawigzywania kontaktow spolecznych oraz do wgladu we wlasne emocje wraz
z préba ich modyfikacji. Sa to zmiany obejmujace calos$¢ struktury osobowosci
zawodowej, na ktorg skladajg sig:

»— wiedza ogdlna, ogélnozawodowa 1 specjalistyczna,

— umiejgtnosel i sprawnosci, przyzwyczajenia i nawyki dobrej roboty, zainte-

resowania i zamilowania zawodowe, uzdolnienia i talenty zawodowe;

— motywy podejmowania i wykonywania pracy zawodowej oraz postawy

prospoleczne i prozawodowe.” (K. Duraj-Nowakowa, 1996, s. 41).

Praktyka pedagogiczna wplywa na ksztaltowanie postaw prozawodowych oraz
dostarcza podstaw do oceny przebiegu tego procesu. Szczegélna rola przypada tu
praktykom cigglym, ma wéwczas miejsce zaréwno blizszy, regularny 1 systema-
tyczny kontakt studenta z przedszkolem, jak i nauczyciela-opickuna ze studentem.
Warunkiem realizacji ksztalcacej funkcji praktyk jest aktywno$c studenta. Praktyvki
ciagle z pewnosécia w wigkszym stopniu stwarzajg do tego okazj¢, ale i praktyki
$rodroczne nie moga sie sprowadzac tylko do hospitowania, gdyz taka forma wigze
si¢ raczej z bierng postawy, studentéw. Dopicro znalezienie sig w sytuacji zadaniowej
stwarza szanse na aktywnos¢, w toku ktorej ujawniaja si¢ faktyczne mozliwosci
studenta.
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Funkcja selekcyjna

C. Kepski uwaza, ze innym zadaniem praktyki jest jej funkcja selekcyjna.
Milody czlowiek podejmujgcy studia na okreslonym kierunku nie zawsze i nie do
konca jest zdecydowany co do charakteru przyszlej pracy zawodowej. Praktyka
pedagogiczna stwarza mu mozliwo$¢ wystapienia w roli nauczyciela i sprawdzenia
swoich uzdolnien w tym zakresie. Spowodowac to moze bardziej zdecydowane
okreslenie stosunku studentow do mozliwosci pracy w szkole. Réwniez pracownicy
uczelni moga wowczas obserwowac studenta i oceniac jego predyspozycje do
zawodu nauczycielskiego.” (C. Kepski, 1991, s. 190).

Selekcyjna funkcja prakiyk wiaze si¢ wigc Scisle z funkcja ksztalcacq oraz
z funkcja weryfikacyjna, ktorej jest (albo by¢ moze) konsekwencja. W tym aspekcie
praktyka przyczynia si¢ do podjecia decyzji o pozostaniu na wybranym kierunku
studiéw badz o jego zmianie, co z kolei ma istotne znaczenie w procesie samo-
okreslenia zawodowego.

O tym, ze praktyka pedagogiczna i t¢ funkcj¢ spelnia, $wiadcza wypowiedzi
studentéw, ktorzy twierdzili, ze:

— praktyka stwarza mozliwo$¢ przekonania si¢ o slusznosci wyboru zawodu,

— praktyka przyczynita si¢ do sprawdzenia wlasnych predyspozycji do zawodu

nauczyciela przedszkola,

— praktyka wplynela na utwierdzenie si¢ w trafhosci wyboru zawodu,

— praktyka spowodowala decyzj¢ o zmianie specjalnosci nauczycielskiej,

— praktyka wywolala refleksje¢ dotyczaca pracy w zawodzie nauczyciela

przedszkola i podjgcie decyzji o rozpoczgeiu drugiego fakultetu.

Zardwno utwierdzenie si¢ w stuszno$ci wyboru zawodu (specjalnosci nauczy-
cielskiej), jak i niepotwierdzenie tego faktu to wazne zyciowo decyzje. Maja one
wplyw na motywacjg do pracy, jej przebieg i jakos¢. Praca zawodowa towarzyszy
czlowiekowi przez wigksza czg$¢ zycia, jest terenem jego samorcalizacji, stad
waznos$¢ decyzji o jej wyborze. Pozytywny i oczekiwany przez czlowieka przebieg
rozwoju zawodowego jest mozliwy wowczas, gdy akceptuje on swoj zawdd i pracg,
gdy si¢ z zawodem identyfikuje. W przeciwnym razie praca zawodowa moze sig staé
zrédlem stanéw frustracji, depresji i chordb. (Por.: D. Dobrowolska, 1980, s. 11).

Praktyka pedagogiczna, poprzez funkcje selekcyjna, pomaga wiec ustrzec
kandydatéw do zawodu nauczyciela przedszkola przed dalszym rozczarowanicm
i niepowodzeniem, dzieci za$ przed nickompetentnym i sfrustrowanym nauczycielem.
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Funkcja integracyjna

Idee integracyjne uznaje si¢ obecnie za jedno z podstawowych zalozen systemu
edukacji. Integracja, rozumiana wieloaspektowo, znajduje swoje urzeczywistnienie
w prakiyce pedagogicznej w sposob szczegolny, w niej bowiem ogniskuje sie calosé
dzialan podejmowanych w toku ksztalcenia nauczycieli przedszkoli. K. Duraj-
Nowakowa twierdzi, ze ,,praktyka pedagogiczna nie moze byé wyizolowanym,
wasko pragmatycznym elementem programu studiow, lecz musi byé traktowana
jako czynnik integrujacy caloé¢ oddzialywan zewnetrznych na studenta i jego
wysitkow wlasnych, majacych na celu przygotowanie go w pelni do roli nauczy-
cliela-wychowawey. Tylko lakie stanowisko moze zapewnié nalezyty zwiazek migdzy
teorig a praktyka, w ktorym teoria ukierunkowuje praktyke, a praktyka staje si¢
probierzem teorii.” (K. Duraj-Nowakowa, 1996, s. 138).

Integracyjna funkcja praktyk oznaczata dla studentow:

— laczenie teorii z praktyka,

— laczenie tresei z réznych dziedzin ksztalcenia,

— kompleksowe poznanie pracy przedszkola,

— integracje studentow z dzieémi,

— tworzenie scalonego obrazu $wiata w $wiadomosci dzieci,

— polaczenie — w toku ksztalcenia — kompetencji mervtorycznych i osobo-

wosciowych,

— tworzenie si¢ struktur wiedzy przekazywancj w czasie studiow,

— wprowadzanie w praktyke zasad pracy z dzieémi,

— przemiany osobowosci dokonujace si¢ pod wplywem pierwszych doswiad-

czen pedagogicznych.

Najczgéciej pojecie integracii odnoszono do laczenia teorii i praktyki. Studenci
oczekiwali, ze w trakcie prakiyk w przedszkolu poznaja sposoby i obszary wigzania
tych dwu aspektow pracy z dzieémi. Oczekiwali sytuacji, w ktorych odczuliby
praktyczng uzytecznos¢ zdobywanej wiedzy.

Integracyjna funkcja praktyk kojarzyla sig¢ tez ze specyficznym sposobem
ukazywania $wiata, tzn. z przekazywanicm jego scalonego obrazu. Wskazuje to na
rozumienie przez studentow wlasciwosci myslenia dzieci w wieku przedszkolnym,
jak tez stanowi nawiazanie do holistycznych idei ksztalcenia.

Interesujacym jest odniesienie pojgcia integracji do przemian osobowosci
zawodowej. Praktyka jest czynnikiem powodujacym owe przemiany, czynnikicm
laczacym wszystkie struktury osobowosci zawodowe;.

Integracyjne {unkcje spelnia rowniez nauczyciel akademicki realizujacy wraz
ze studentami program praktyk pedagogicznych. Czuwa on nad scalaniem oddzia-
lywait w trakcie przygotowania zawodowego. Jest posrednikiem migdzy studentami
I dzicémi, migdzy uczelnia i przedszkolem. Obserwuje studentéw, konsultuje ich
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pierwsze poczynania pedagogiczne, wprowadzajac w trudny $wiat sztuki wycho-
wania i nauczania. Wszystko to prowadzi do nabywania kompetencji zawodowych.

Studenci oczekiwali rowniez takiego kierowania procesem ich ksztalcenia,
w efekcie ktorego zyskaliby w miare calo$ciowy oglad pracy przedszkola. Takg
$wiadomos$¢ zyskuje sie zwlaszcza po odbyciu praktyk ciagtych.

Integracyjna funkcja praktvk, roznorodnie rozumiana, jest wazna i z tego
wzgledu, ze studenci musza wpierw nalezycie zrozumie¢ idee integracyjne, aby
pézniej, w trakcie pracy zawodowej, skutecznie je urzeczywistniac. A praca
z dzieémi w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym idee te ma wpisane w swojg
specyfike. Jak zauwaza J. Parafiniuk-Soifiska ,,zintegrowane nauczanie 1 wycho-
wanie opiera si¢ silniej na podstawach psychologicznych niz nauczanie przedmio-
towe, pozwala zachowaé wigksza rownowage miedzy mozliwosciami rozwojowymi
i poznawczymi uczniéw a wymaganiami wspotczesnego okresu informacyjnego
i przyszlych zadan zyciowych. Nauczanie zintegrowane pozwala lepiej wspierac,
a nawet przyspieszaé rozwdj ucznidw. W naturalnych sytuacjach lepiej widac, jakie
procesy psychiczne u uczniow sg bardziej rozwiniete, jakie trescl, metody, formy to
powoduja. [...]” (J. Parafiniuk-Soifska, 1994, s. 97).

W odniesieniu do pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym integracja oznacza
m.in. branie pod uwage wspdlzaleznosci rozwoju somatycznego i psychicznego
dziecka, wplyw przezy¢ na jego aktywnos¢ i funkcjonowanie, harmonijne oddziaty-
wanie na rozwdj poprzez taczenie tresci roznych dziedzin wychowania, scalanie
tresci wychowania i ksztalcenia. (Zob.: M. Kwiatowska, 1985, s. 60).

Te i inne aspekty integracji powinien uwzgledni¢ nauczyciel przedszkola,
zadaniem za$ praktyki jest przygotowanie do tych nielatwych i ztozonych zadan.

Jednym z rozwigzan sprzyjajacych lepszej realizacji idei integracyjnych
w procesie ksztalcenia moze by¢ koncepcja grup autorskich. Polega ona na tym, ze
ten sam nauczyciel akademicki realizuje z dang grupa studenckq zaréwno zajecia
teoretyczno-metodyczne, jak i praktyczne. Latwiej wowczas o laczenie teorii
z praktyka, gdyz zagadnienia omawiane na ¢wiczeniach czgsto znajduja swoja
egzemplifikacje w trakcie prakiyk w przedszkolu. Nauczyciel akademicki ma
mozliwos¢ lepszego poznania studentéw i bardziej kompleksowego oddzialywania
_ nanich. Réwniez studenci obserwuja swego nauczyciela w réznych sytuacjach, nie
tylko w uczelni, ale i w przedszkolu, wérod dzieci. Taki system pracy zapobiega tez
rozbiemosciom w zakresie wymagan stawianych studentom, a przygotowanie do
zawodu staje sig¢ bardziej spojne.

Mimo swoich walordéw koncepcja grup autorskich nie zawsze jest mozliwa do
realizacji, co wynika¢ moze np. z trudnodci w planowaniu przydziatu czynnosci
dydaktycznych czy tez ze zrdznicowanych kompetencji i preferencii poszczegolnych
nauczycieli akademickich.
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Zagadnienia dotyczace roli praktyk pedagogicznych w ksztalceniu nauczycieli
przedszkoli nie znalazty — jak dotad — wyczerpujacego opisu w literaturze przed-
miotu. Tymczasem praktyki sg jednym z istotnigjszych czynnikéw samookreslenia
zawodowego studentow. Z ich znaczenia wynika miejsce, jakie powinny zajmowaé
W systemie studiéw — co najmniej réwnorzedne z innymi przedmiotami ksztalcenia.

Praca nauczyciela przedszkola jest praca z drugim czlowiekiem, ma wiec
wyrazny kontekst spoteczny. Wybor zawodu, w ktérym praktyki odgrywaja niebaga-
telng role, ma wigc znaczenie nie tylko w wymiarze indywidualnym, ale i spo-
lecznym. Tym bardziej wigc wydaje sie uzasadniona refleksja nad problemem
ksztalcenia nauczycieli tej specjalnosci, a zwlaszcza nad wykorzystaniem mozli-
woscl, jakie niosa praktyki pedagogiczne.
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