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Maria 1 Ryszard Radwitowiczowie

O uczeniu uczenia si¢

1. Sama aktywizacja nie wystarcza

Podobnie jak wigkszo$¢ wspolczesnych reform o$wiatowych, tak rowniez i ta
nasza obecna kladzie nacisk na ksztalcenie aktywnosci, samodzielnosci i tworczosci
ucznidéw juz od poczatku ich szkolnej kariery. Celowi temu ma sprzyjac na szczeblu
nauczania poczatkowego integracja zarowno tresci ksztalcenia (wewnatrz- i migdzy-
przedmiotowa), jak metod i $rodkow dydaktycznych. Podobnie silnie podkresla sig
potrzebe wielostronnego aktywizowania uczniow.

W tym kontekscie rodzi si¢ jednak pytanie, czy wszelkie mozliwe w naszych
warunkach nauczycielskie zabiegi aktywizujace, nawet te najlepiej realizowane,
sprawia ni¢jako automatycznie, ze maly uczen potrafi uczyé¢ si¢ racjonalnie i oczy-
wiscie coraz bardziej samodzielnie. Naszym zdaniem — nie. Sama aktywizacja, na-
wet oparta na dobrze zbudowanym programie, nie wystarcza.

Warto zajac si¢ tym zagadnieniem takze dlatego, iz — jak latwo zauwazy¢ —
tylez w teorii pedagogicznej, co i w praktyce naszej szkoly wystepuje razaca dys-
proporcja pomiedzy duzym zainteresowaniem pedagogéw i nauczycieli praktykdw
sprawami wielorakiego aktywizowania uczniéw, a o wiele mniejsza uwaga poswig-
cang problemom nauczania uczenia sig.

Na tym drugim polu obserwuje sie w Polsce obecnie dwa wyraznie odrgbne
nurty, inaczej podejécia: bardziej powierzchowny, cho¢ silnigjszy, przeniesiony
mechanicznic z Zachodu oraz glebszy, stanowigcy kontynuacj¢ rodzimej tradycji
psychodydaktycznej. Ten pierwszy nurt objawil sig ostatnio sporg iloscia publikacji,
glownic przekladéw i adaptacji. Majg one charakter zupelnie specyficzny i dlatego
wymagalyby osobnego omowienia. Powolujac si¢ ogdlnie na osiagnigcia fizjologii
mozgu i cybernetyke, namawiajg one czytelnika w sposob recepturowy do mnemo-
technicznego, a wigc w gruncic rzeczy biernego opanowywania materiatu uczcnia
si¢. Przy tym znamiennym ich rysem jest ignorowanie odnosnego dorobku polskicj
psychodydaktyki.!

! Por. m.in.: Z.W. Brzeskiewicz, Superpamieé. Jak uezyé sie lrzy razy szybciej, Agencja Wy-
dawnicza COMES (bez daty wydania). ]
M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ lepiej, czvli refleksyjny praktvk w dzialanin, Wydawnictwo
CODN, Warszawa 1999.
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O wiele wartosciowsze prace, oparte na wlasnych badaniach, prezentuje nurt
psychodydaktiyczny. Na szczegdlng uwagg zastugujq tutaj dwie oryginalne proby
badawcze, mianowicie autorstwa Bogumily Hiszpanskiej i Mieczystawa Oryla.
Dlatego relacje z obu tych prac uczynimy punktem wyjécia dla przedstawienia badan
wlasnych nad ogdlnymi sposobami uczenia sig.

2. Na dobrym tropie

B. Hiszpanska? zajela si¢ wprawdzie bezposrednio ,,zadaniami sterujgcymi
uczeniem si¢ i utrwalaniem wiedzy oraz samokontrola uczniowska”, ale dzigki tego
rodzaju zadaniom posrednio sklaniala uczniéw do uczenia si¢ bardziej racjonalnego.
Metoda, zastosowana przez autorkg na lekcjach przyrody w szkole podstawowej,
polegala na samodzielnym, kierowanym instrukcjg rozwiazywaniu swoistych zadan
problemowych za pomoca podrgcznika szkolnego, z ktorym byly one skorelowane.
Zadania te mialy zrdznicowany poziom trudnoscei, dzigki czemu mogli je wykonywac
uczniowie o réznym poziomie wiedzy. Nazwano je ,autotestowymi”, poniewaz
pozwalaja one uczniom na samodzielna diagnoze wlasnych osiggnieé. Nalezy dodac,
iz zadania te tworzyly ciagi uporzadkowane zgodnie z kolejnosciag zagadnien
W programie nauczania.

Autorka wybrata 21 gtéwnych hasel programu. Na podstawie ich tresci przygo-
towano 21 blokéw zadan dydaktycznych. Przy tym zbudowano dwa ich zestawy
odpowiadajace tym samym gléwnym hastom programu, lecz rézniace si¢ poziomem
trudnosei i forma;

— zadania otwarte o0 wysokim poziomie ustrukturowania, stanowiace problemy
dla uczniow, ktorzy opanowali material podstawowy w stopniu dobrym.
Nazwano je zadaniami wersji A;

— zadania otwarte z lukami, stanawiace problemy dla ucznidéw, ktorzy nie
w peini opanowali material podstawowy. Zaliczono je do wersji B.

Oto kilka zadan obu wersji.

Zadanie 8

Al —"W pewnej okolicy bylo bardzo duzo saren, jednak po jakims czasie liczba
ich znacznie sig zmniejszyla. Jakie mogly by¢ tego przyczyny? Na druko-
wanym tekscie podkresl prawdopodobne odpowiedz, czyli takie, ktdre moga
by¢ prawdziwe:

! B. Hiszpaniska, Zadania sterujqce uczeniem sig i utrwalaniem wiedzy oraz samokontrolq
uczniowskq, na przykladzie lekcji przyrody w szkole podstawowej, {w:] R. Radwilowicz (red.), O sys-
tem zadan formulowanych na lekeyi, Instytut Kszialcenia Nauczycieli w Warszawie, Warszawa 1986.
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a) Wycigto drzewostan, wigc zabraklo pokarmu roslinnego.

b) Bardzo rozmnozyly sie wilki.

<) Bylo chlodne lato.

d) Bardzo rozmnozyly si¢ owady — szkodniki drzew.

¢) Gdy nie bylo drzew, rogliny z podszytu i runa lesnego wyginely.

1) Rdzawa siers¢ na tle traw byla widoczna dla wrogéw saren.

A2 — Gdy dowiesz sig, jakie jest poprawne rozwigzanie, wybierz z niego zdania,
ktére $wiadcza o zaleznosei zycia zwierzat od roélin i na ich podstawie
napisz wlasnymi stowami odpowiedZ na pytanie.

B — Bylo lato. Na polach palilo slonce, a w lesie powietrze bylo wilgotne
1 chlodne. Andrzej i Wojtek szli §ciezka i zastanawiali sig, na czym polega
wzajemna zalemo$¢ roslin i zwierzat w lesie. Pomysl i Ty. Uzupetnij zdania:

a) Jezeli wytniemy drzewostan, to podszyt i runo lesne .......

b) Drzewa osltaniajg ....... 1o przed palacymi promieniami slonca.

¢) Na porgbie, czyli tam, gdzie wycicto ....... rodliny z ....... | S

d) Rosliny stanowig pozywienie wielu .......

e) Zycie wielu ....... zalezne jest od obecnosci .......

f) Las to naturalny zespol .......

Po okresie stosowania nowej metody w klasach ekspervmentalnych nie bylo
ucznidéw z najnizszymi wynikami testowania (do 5 punktow), efekty zadowalajace
(15 do 19 punktdw) osiagneto 30,6%, a bardzo dobre (20-24 punkty) — 33,1%
uczniéw, a w klasach kontrolnych liczba uczniéw o najnizszych osiagnieciach
wyniosla 12,7%, o osiggach zadowalajacych — 17,4%, podczas gdy bardzo dob-
rych — zaledwie 3,2%. Uplyw czasu powigkszyl réznice w poziomie wiedzy ucz-
niéw klas badanych.

Na podstawie opanowania materialu faktograficznego oraz w wyniku treningu
W operowaniu wiedza w toku rozwigzywania zadan sterujacych uczeniem si¢
uczniowic stopniowo doskonalili umiejgtnoéé stosowania wiedzy w sytuacjach
problemowych.

W swoich opiniach o wprowadzonej metodzie nauczyciele podkreslali:

— walory aktywizujace uczniéw do samodzielnego uczenia sig, poddanego

samokontroli 1 korekcie, oraz

— mozliwo$¢ stosowania takich zadan jako sprawdzianéw informujacych

nauczyciela o efektach jego pracy.

M. OryP wykonal w roku szkolnym 1984/1985 z pomoca, swoich magistrantow
specjalny eksperyment dydaktyczmy w 24 klasach poczatkowych, badajac mozli-
Wosci nauczania strukturalnego na poziomie klas I-11L

' M. Oryl, Nanczanie strukturalne w teorii i praktyce, Zeszyty Naukowe nr 33, Pedagogika,
z.4 — pod red. R. Radwilowicza, WSRP w Sicdlcach, Siedlce 1993, s. 9-26.
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Samo nauczanie strukturalne okreslil autor jako proces aktywnego, samo-
dzielnego i wielostronnego dochodzenia uczniéw do wiedzy ustrukturowanej, na
ktéra skiada sie znajomosé struktur i ich elementoéw oraz laczacych je relacji logicz-
nych i merytorycznych, opartych na zwigzkach przyczynowo-skutkowych i funkcjo-
nalnych. Eksperyment swoj przeprowadzit w obrgbie trzech przedmiotéw: jezyka
polskiego, matematyki oraz srodowiska spoleczno-przyrodniczego.

Wybrane struktury tresciowe ze srodowiska spoleczno-przyrodniczego przed-
stawialy si¢ jak nastepuje.

W klasie Il — Zwierzeta hodowlane w Polsce.

. Charakterystyka budowy ssakow hodowlanych i ich rozmnazanie.
. Zywienie zwierzat.

. Budynki inwentarskie.

. Praca hodowcy i lekarza weterynarii.

. Znaczenie hodowli zwierzat.

klasie Il — Woda.

. Trzy stany skupienia wody.

. Krazenie wody w przyrodzie.

. Wody podziemne, studnie i wodociagi.
. Wody plynace i stojace.

. Rzeka, jej zrodlo, doplywy, ujscia.

. Czystos¢ wody.

. Warunki plywania cial w wodzie.

\IO\UI#W[\)M%U\-&WI\)M

Biorac ogodlnie, w klasach eksperymentalnych starano si¢ wzbogaci¢ proces
dvdaktyczno-wychowawczy nauczaniem strukturalnym. Polegalo ono na realizacji
pigeciu nastgpujacych zasad:

— zasadzie umiejgtnosci dostrzegania i redagowania strukiur tresciowych,

— zasadzie relagji (czyli zwiazkéw i zaleznosci zachodzacych migdzy poszeze-

gblnymi elementami struktur),

— zasadzie wielostronnego nauczania-uczenia si¢ (w mysl teorii W. Okonia),

— zasadzie stopniowania samodzielnosci (1. bodziec — reakcja, 2. zadanic —

wynik, 3. dzialanie pod kierunkiem, 4. tzw. dziatalno$é¢ nicpodporzadko-
wana),

— zasadzie podmiotowos$cl uczniow.

W konkluzji swoich badan autor stwierdza, ze nauczanie strukturalne jezyka
polskiego, matematyki i Srodowiska spoleczno-przyrodniczego w klasach poczatko-
wych wplywa na wzrost operatywnosci wiedzy uczniéw, rozwoj myslenia i wyobraz-
ni oraz przyczynia si¢ do my$lenia twérczego. Ponadto sprzyja ono selekcji materia-
tu nauczania, samodzielnosci dochodzenia uczniéw do wiedzy, stosowaniu réznych
metod nauczania i form organizacji pracy uczniéw. Z drugiej jednak strony struktu-
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Tyzacja tresci ksztatcenia jest pracochlonna i wymaga od nauczyciela odpowiedniego
przygotowania.

3. Jak uczy¢ uczenia sie

Nasze wlasne badania nad sposobami uczenia si¢, dotyczace poczatkowo szkol-
nictwa zawodowego?, podjelismy znacznie wczeéniej (pod koniec lat szesédzie-
siatych), anizeli cytowani wyzej autorzy, ale przenieslismy je na teren nauczania
poczatkowego mniej wigcej w tym samym czasie co oni, tzn. w polowie lat osiem-
dziesigtych. Wyrosly one z praktyki, ale takze z analizy obszerne;j literatury zagad-
nienia, przede wszystkim amerykanskiej, niemieckiej i rosyjskiej. Gtéwnym watkiem
tej literatury bylo co prawda uczenie uczenia sie, jednakze w powiazaniu z innymi
procesami rozwoju psychicznego i osobowosci ucznia.

Z dokonanego wowczas przegladu pismiennictwa, obejmujacego kilkadziesiat
pozycji, mozna bylo wydoby¢ kilka nastgpujacych cech charakterystycznych dla
wigkszodci tych publikacji:

— Mimo iz analizowane prace nie ograniczaja problematyki sposobdw uczenia
si¢ do sposobéw ogolnych, to jednak przywiazujg wielka wage do tzw.
podstawowych operacji mys$lowych, takich jak: analizowanie, poréwny-
wanie, odréznianie, klasyfikowanie, abstrahowanie, syntetyzowanie, uogol-
nianie, ocenianie, uzasadnianie, dowodzenie, sprawdzanie. Swiadczy o tym
nastawienie na rozwijanic umiejetnosci rozumoswania i na rozumienie jako
wynik tego procesu.

— Obok szerokiego nurtu aktywizacji myslowej, w ramach ktérego proponuje
si¢ ksztalci¢ specjalnie sposoby uczenia sig, inng, co najmniej réwnie wazna
cecha bodaj wszystkich przeanalizowanych wypowiedzi jest przeswiadczenie
ich autoréw o donioslym znaczeniu dwoch pojeé, mianowicic struktury
i zadania. To one, jakkolwiek nie wszyscy mowig o tym bezposrednio, sta-
nowia tworzywo a zarazem $rodek umozliwiajgcy rozwijanie umiejgtnosci
uczenia sig.

— Chociaz og6lnych sposobdw uczenia sie nicpodobna uczy¢ formalnie (w sen-
sie ksztalcenia formalnego), to przeciez ich wigzanie z tre$ciami programo-
wymi powinno preferowaé tresci istotne.

— W dodatku tresci te musza funkcjonowaé w ramach szerszych ukladow
zwanych strukturami.

* R. Radwilowicz (red.), Sposoby uczenia si¢ na przyktadach przedmiotow zawodowych,
WSiP, Warszawa 1979.
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Wszystkie te punkty widzenia uwzgledniliémy w badaniach wlasnych, w kio-
rych ponadto wyszlismy od dwéch zatozen:

a) W odro:mieniu od naukowo zweryfikowanych i w miarg powszechnie przy-
jetych metod nauczania, sposoby uczenia si¢ traktujemy jako powtarzalne,
stosowane z réznym skutkiem w praktyce, charakterystyczne dla danej
osoby uklady czynnodci, nabyte w toku wykonywania okreslonych rodzajéw
zadan , wykorzystywane mniej lub bardziej Swiadomie w celu przyswojenia,
utrwalenia lub uzycia w nowej sytuacji odpowiednich wiadomosci, umie-
jetnosci 1 nawykow a nawet postaw.

b) Zgodnie z sugestia, podpowiedziang przez réznych badaczy zajmujacych si¢
uczeniem sie, gléwnym przedmiotem naszych zainteresowart postanowilismy
uczyni¢ ogdlne sposoby (a w innym ujgciu — reguly) uczenia si¢ o cha-
rakterze poszukiwawczym, czyli w swojej istocie problemowym. Sposoby
takie sq to stosunkowo jednolite calosciowe uklady czynnosci (lub odnoszace
sie do tych czynnosci przepisy postgpowania), ktére ulatwiaja lub wrecz
umozliwiajg racjonalne wykonywanie réznych zadan zlozonych, niepowta-
rzalnych w swojej kazdorazowej sekwencji. Dlatego zastosowane wobec
nich sposoby uczenia si¢ podlegaja transferowi. Nie sa one jednak catko-
wicie niezawodne, a to na skutek zloZzonosci i czgsto nietypowosci kazdo-
razowych ukladéw zadan.

Kilka kierowanych przez nas grup magisterskich w WSRP w Siedlcach, zajmu-
jacych si¢ takimi zagadnieniami jak tagodzenie progu migdzy klasg IIl a IV i relacje
pomiedzy podawaniem wiedzy gotowej a nauczaniem problemowym, uwzglednialo
posrednio takze ksztalcenie sposobow uczenia si¢. Natomiast jedna grupa podjela
sig realizacji specjalnego cyklu lekcji eksperymentalnych, zorientowanych — obok
konwencjonalnego nauczania — na intencjonalne uczenie uczenia sie.

Pelny wykaz przyjetych w ramach tego seminarium regut (sposobdw) uczenia
si¢ zawieral dziewigé nastgpujacych sformutowan (przepiséw), z ktérych kazda
magistrantka wybrata do realizacji co najmniej cztery.

1. Nowo$ ¢ Pozmajac nowa rzecz, zjawisko czy poglad, staraj si¢ dostrzec cechy,
ktore sa wspolne dla zjawisk juz Ci znanych, a z drugiej strony — cechy
rézniace.

II. Istotnosc¢. Co jest wiadome w danym zadaniu (informacji), a co niewia-
dome? Jaki zachodzi zwigzek migdzy danymi a niewiadomymi? Odpowiedz
w mysli lub napisz, narysuj schemat.

IIl. Klasyfikacja. Do jakiego typu informacji wzglednic zadan nalezy to
zadanie, ta informacja? Co wiesz o zadaniach tego typu?

IV. Dzielenie na dwie czg¢$ci. Jednym z waznych sposobow rozpozna-
wania klasy (rodzaju) jakiegos zjawiska, rzeczy, zadania jest stawianie kolejno
takich pytan, ktére poprzez rozstrzygnigcia , poléwkowe” stopniowo zawezaja
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zakres mozliwosci — az do jednoznacznej odpowiedzi co do rodzaju danego
przedmiotu, zjawiska.

V. Porzadkowanie (strukturyzacja). Sprobuj przedstawi¢ uzyskane
dane (informacje) w postaci uporzadkowanego schematu, ktory bedziesz mogt
uzupelnia¢, ulepszac i stosowac w dalszej pracy nad tym zadaniem (zagadnie-
niem).

VI Bogactwo pomysioéw Gdy juz wiesz, przed jakim problemem, zada-
niem stoisz, najpierw sprobuj wymieni¢ mozliwie duzo pomysléw rozwiazania,
a dopiero potem zastanow sig, ktdry z nich uznaé za najlepszy.

VIL Plan. Ustal plan pracy dla wybranego sposobu wykonania. Dobierz §rodki
(pomoce, narzedzia), potrzebne do realizacji poszczegdlnych etapéw zadania.

VIII. Kontrola Gdy napotkale$ przeszkode, trudno$¢ przy rozwigzywaniu
zadania, sprawdZ dotychczasowy tok pracy.

IX. Refleksja Sprawdz i ocen rezultat swojej pracy. Jak méglbys lepiej wy-
kona¢ to samo zadanie lub podobne? Szczegdlng uwage zwrdé¢ na napotkane
trudnosci.

Jak juz wspomniano, powyzsze reguly (sposoby) uczenia si¢ majq charakter
ogodlny, miedzyprzedmiotowy i stanowig skrétowa, sprawdzong juz wczesniej
empirycznie syntezg odnoénej literatury zagadnienia, nie méwiac o doswiadczeniach
samych magistrantek. Pig¢ pierwszych regul nawiazuje bezposrednio do tzw.
ogdlnych operacji myslowych, a cztery pozostate (VI, VII, VIII i IX) to ogoélne
przepisy racjonalnej pracy umystowe;.

Pora na przyklady. Zaczniemy od zilustrowania wszystkich wymienionych
regul na materiale nauczania matematyki.

— Egzemplifikacja reguly ,,nowosci” (I):

Dla zaznajomienia si¢ ze sposobami dodawania i odejmowania w zakresie 1000
konieczny jest powrdt do dodawania w zakresie 10 czy 100. Jezeli uczniowie potra-
fia wykona¢ takie przyklady:

3+5= 10+20= 7+8=7+3+5=10+5

15+ 18 = (10 + 10) + (5 + 8) = ..., to wykorzystujac swoje dotychczasowe
umiejetnosci 1 dostrzegajac zaleznoéei 1 podobienstwa w postepowaniu — szybciej
beda mogli zrozumied, jak nalezy wykonad takie przyklady:

30+50= 100+200= 27+8=(7+3)+5=

150 + 180 = (100 + 100) + (50 + 80) =

Jezeli uczen potrafi wykona¢ takie réwnanie:

X+2=5 5+X=7 X-3=5 10-X=5,

to na pewno ni¢ sprawi mu wigkszych trudnosci rozwiazanie rownan typu:

X+270=560 500+X=700 X-350=150 100-X =50
— Dotyczy reguly ,,istotnosci” (II):
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Jedno pudelko piernikow kosztuje 132 zt (chodzi o stare zlote). Ile trzeba
zaplacié za trzy takie pudetka?

N:
U

N:
U:

N:
U:

Co mamy dane w zadaniu?
Jedno pudetko kosztuje 132 zt. A cheemy si¢ dowiedziec, ile trzeba zaplaci¢
za 3 takie pudetka.

Przedstawcie rozwigzanie na liczmanach.

132 AOCCOOO N — setki
132 AQOO00O0O O — dziesiatki
132 A0000O0 3 — jednoscei

- W jaki sposob przedstawites to rozwiazanie?
- Poniewaz jedna paczka piemnikow kosztuje 132 zI, a mamy obliczy¢ koszt

trzech paczek piernikéw, to liczbg 132 ulozylem trzy razy.

Przedstaw to, co ukladaliémy, za pomoca liczb.
132x3={100+30+2)x3=100x3+30x3+2x3=300+90+6=
396 i

— Dotyczy reguly , klasyfikacji” (I1I):

N:

U:
N:
U

W garazu stato 8 samochodéw. W ciggu dnia przyjechalo jeszcze kilka
i wieczorem okazalo sig, Ze jest ich razem 23. Ile samochodéw przyjechalo
w ciagu dnia?

Co mozemy powiedzie¢ o tym zadaniu?

Jest to zadanie z trescig.

Jakim sposobem mozemy rozwigza¢ takie zadanie?

Takie zadanie nalezy rozwigza¢ przy pomocy réwnania. Wystgpuje tu
niewiadoma liczba X.

— Dotyczy ,.dzielenia na dwie czgsei” (IV):

Zoczczczoczazaz

: Zgadnijcie, jakg liczbg catkowita pomyslalem?

: Czy ta liczba jest wigksza czy mniejsza od 1007

. Ta liczba jest mniejsza od 100.

: Czy ta liczba jest dwucyfrowa czy jednocyfrowa?
- Jednocyfrowa.

Parzysta czy nieparzysta?

- Nieparzysta.
Czy ona jest wigksza od 6 czy mniejsza?

Mnigjsza.

. Jest wigksza czy mniejsza od 47

Wigksza.

: Ta liczba to 3.
- Bardzo dobrze zadawaliscie pytania, poniewaz zawsze trzeba starac sig

w takim postgpowaniu zada¢ jak najmniej pytan.

— Dotyczy reguty ,.porzadkowania” (V):
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N: Oto szereg nastgpujacych dowolnych liczb:
25 32 11 8 9 51 102 23
Proszg zaliczy¢ kazda z tych liczb do jednej z dwoch grup:
Liczby parzyste oraz nieparzyste i w kazdej kolumnie umiescié liczby
w porzadku wstgpujacym.
Jedne dzieci wypisaly podane liczby najpierw zaliczajac je do dwéch ko-
lumn: liczb nieparzystych oraz liczb parzystych, podczas gdy inne ukladaly
kolumny od razu wedlug obu kryteriéw, uzyskujac to samo:

11 oraz 8
23 32
25 96
51 102

— Dotyczy ,,bogactwa pomyslow” (VI):

Regula ta moglaby by¢ latwo zilustrowana dwoma przyktadami przytoczonymi

wyzej (IV1V), ale mozna tez pokazad ja na nastepujacym przypadku specjalnym:

N: Monika zerwata 12 orzechéw laskowych i 7 wloskich, a Krzy$ 7 orzechow
laskowych i 12 wloskich. Monika twierdzi, ze zerwata wigcej orzechow. Kto
ma racj¢? W jaki sposob mozna przedstawic to zadanie?

U: To zadanie mozna przedstawi¢ na osi liczbowej, za pomocq schematu
zbioréw oraz za pomoca dodawania.

Monika Krzy$
lub
Monika 12+7=
Krzys 7+12=
7 Krzys 12
llllllllﬂlﬂﬂllllll[lllﬂll[llﬂ(lllllll s INIANEE DD
T T T T T T e

12 Monika 7
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— Dotyczy reguly ,,plan” (VII):
N: W hurtowni z artykulami papierniczymi bylo rano 327 zeszytdw w linig
i 2 razy wigcej zeszytow w kratkg. W ciagu dnia sprzedano 208 zeszytow.
1le zeszytdw zostalo?
Nastepuje wsp6lna analiza tresci zadania, w wyniku ktorej powstaje na tablicy
drzewo pojeciowe (jest to plan postepowania prowadzacy do rozwigzania
zadania).

Liczba
zeszytow
w linig

tyle razy
wigceej niz
zeszytéw w linig

Liczba
2eSZytow
w kratke

Liczba
Zeszytow
w linig

Liczba
wszystkich
zeszytow

Liczba
sprzedanych
zeszytow

Liczba
pozostatych
zeszylow

N: A teraz w miejsce napisdw wstawiamy konkretne liczby.

— Regula dotyczaca ,kontroli” (VIII) nie wymaga osobnej ilustracji, poniewaz
nalezy do stosowanych powszechnie kanondéw racjonalnego nauczania mate-
matyki. Nie znaczy to jednak, Ze nie nalezy jej akcentowad przy nauczaniu
i uczeniu si¢ takze innych tresci.

— Inaczej natomiast wyglada realizacja reguly ,,refleksja” (IX), o ktérej jakoby
z braku czasu czgsto si¢ zapomina. Stad warto przytoczyé taki oto przyklad
pozytywny.

N pisze na tablicy: 375 x35+375x65 =

N: Rozwigzcie ten przyklad.

Uczniowie wykonuja najpierw mnozenie, a nastgpnie dodawanie, ale niektorzy
dochodza potem do wniosku, ze mozna byto postapi¢ inaczej, o wicle szybciej:
375 x (35 + 65) =375 x 100 = 37500
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Z kolei ukazemy na przykladzie wybranej pracy magisterskiej, jak uczestniczka
naszego seminarium poswigconego uczeniu uczenia sig, p. E. Demianiuk utrwalala
niekiore z wezesniej omdwionych ogdlnych sposobow (regul) uczenia sie.

Na pierwszej lekcji cyklu badawczego autorka zorganizowala cztery scenki,
w ktérych uczniowie-aktorzy postepowaniem swoim obrazowali rézne nieracjonalne
1 racjonalne sposoby przygotowywania si¢ uczniéw do czekajacego ich nazajutrz
sprawdzianu. Reszta klasy oceniata ich dzialanie. Zajecie to zakonczylo sie refleksja
dotyczaca skutecznych sposobéw uczenia sig. W konkluzji wszyscy uczniowie
postanowili zatozy¢ ksigzeczki-albumy zatytulowane ,,Moje sposoby uczenia sig™.
Ksiazeczki te stuzyly do notowania racjonalnych sposobéw uczenia sig, czy to
podawanych przez nauczyciela w gotowej postaci, czy tez budowanych przez
uczniow pod jego kierunkiem na kolejnych zajeciach eksperymentalnych.

Oto skrétowy protokoét wybranej lekeji tej samej nauczycielki, po§wigconej
wdrazaniu czterech regul: nowosci, istotnosci, klasyfikacji i kontroli.

obudowane innymi dziataniami

i wypowiedzi)

N U
Sformutowania kolejnych zadan | Reakcje klasy i poszczegélnycl} Stosowane
(pytan, polecen i syt. zadan.) — | uczniéw (dzialania, odpowiedzi sposoby

uczenia sig

~ Na dzisiejszej lekeji bedziemy (Wyjas$nienie:
poszerza¢ wiedzg, stosujac Reguly 1T
jednoczeénie nastgpujace reguly i VIII'pf)(_iano
uczenia si¢: [N dyktuje reguly wczesniej)
1i10]
Uczniowie notuja w ksigzeczkach obie | Tzn. reguly I
te reguly i Il (Nowosc
1 istotnosé)

[Nastepnie N podaje temat lekeji:]

- Jakie rosliny zbozowe uprawiane
sa w Polsce?”

~ Jakie ro$liny zbozowe uprawianc
s3 na naszych polach uprawnych?

— W jaki sposéb odbywa sig zbiér
tych roslin?

— Sa to roéliny zbozowe i okopowe.
A takze rosliny oleiste i wiokniste.

— Zbiér odbywa si¢ przez koszenie.
Rosliny okopowe — wykopki.
Roéliny zbozowe — zniwa.

N organizuje obscrwacje
kwiatostandw i ziaren poszczeg. zb6z
zgromadzonych w klasie. Kazda

Z pigeiu grup otrzymata jeden rodzaj
zboza: grupa I - owics, gr. Il - zyto,
gr. HI - pszenicg, [V - jeczmicn

1V — kukurydzg.

Praca w pigciu grupach
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— Powiedzcie mi, czy zetknglidcie si¢
wezesniej z tym zbozem. Co wiesz
o tym zbozu?

— Widzialem je na polu u dziadka.

— Moi rodzice pomagaja podczas zniw

i ja z nimi réwniez jezdze.

— Widzialem kiedys, jak zboze
rzucano do specjainej maszyny,
z ktérej wylatywalo ziamo.

— Zc zboza otrzymuje si¢ make.

N organizuje porownywanie wygladu | — Jest dlugie, cienkie i 20ite. Nowosé
obserwowanych zb6z. — Liscic s bardzo cienkie i diugie. i klasyfikacja
— Jaki jest wyglad poszczegolnych — Roslina ta jest bardzo delikatna.
7b62?
— Jakie czgsci wyrdznimy w tych Uczniowie chwil¢ zastanawiaja sig, po
roslinach? czym wypowiadaja si¢ poszcz. grupy.
— Obsenvujac rosliny réwnoczesnie |— W pszenicy, zycie i jgczmieniu
poréwnujcie je z ilustracja wystepuje korzen, Zdzblo i klos.
w podreczniku. — Kukurydza skiada si¢ z korzenia,
fodygi i kolby. Owies — korzen,
2dZbto i wiecha.
- Co znajduje si¢ w kiosie, wicsze — Znajduja si¢ tutaj ziama.
lub kolbie?
— Wybierzcie ziamo z kloséw, wiech { U wykonuja polecenia N
i kolb. Kazda grupa niech potozy
po kilka ziaren na pozostatych
stolikach. Widzcie je do spodkow
z odpowiednimi napisami.
— Przyjrzyjcie si¢ poszczegdlnym — Rosliny, ktdre ogladalismy, a wigc | Nowos¢,
ziamom i poréwnajcie ksztait pszenica, jeczmien, Zyto, owies istotnosc,
i barwe. Podajcie liczbg ziaren i kukurydza posiadaja korzen klasyfikacja
w klosie. i fodyge i to jest podobne. Réznig
— W czym sa podobne, a czym si¢ si¢ kwiatostanem, poniewaz kios
réznia wymienione rosliny? wystegpuje u pszenicy, Zyta
i jgczmienia, a owies posiada
wieche, zas u kukurydzy wystgpuje
kolba.
- Jak wiec widzicie, wykorzystujemy | - Reguty nowosci i istotnosci.
naraz kilka regut uczenia sig. — Jeszcze doszia reg. klasyfikacji.
A wiec jakie konkretnie?
- Co oznaczaja nazwy: zboza ozime |- Zboza ozime to takie, ktére
i jare? wysiewamy jesienia.
~ Wyszukajcic odpowiedni fragment |- Zboza jare to takie, ktére wysiewane
w ksigzce, mowigcy na ten temat. 53 na wiosng.
- Teraz kazde z Was samodzielnie
wpisze nazwy zb6z ozimych
i jarych do tabeli znajdujace;j sie
w ¢wiczeniu.
~ Jesli napotkales trudnosé, tzn, Kontrola

w tym wypadku — zapomniales,
co wpisac do tabeli, zatrzymaj sig
i sprawd? jeszcze raz w ksiazce.
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~ Jaka zastosowaliscie regule
uczenia sig?

Pani poleca nam kontrolowaé
i sprawdza¢ nasze wiadomosci,
sprawdzag to, co zrobilismy.

— Sprawdzmy teraz, jak zapisali$cie.

Zboza ozime to pszenica, zyto
i jeczmien. Zboza jare to kukurydza,
owies, pszenica jara i jeczmien jary.

I

wiosng, np. jara pszenica, jary
jgczmien oraz owies i kukurydza.

~ Omoéwimy teraz, jakie jest — Z zyta i pszenicy mamy make. Istotnos¢
znaczenie zb6z dla ludzi i zwierzat. [ — Stome wykorzystuje si¢ w oborach. | i nowo$é
Co powiecie na ten temat? ~ Jemy konserwowa kukurydz¢ oraz
chrupki kukurydziane.
~ A wigc w naszym uczeniu si¢
postugujemy sig znéw regutami
nowodci i istotnosci.
— Siggnijcie do podrecznika — Kaszg otrzymuje si¢ z jeczmienia,
i odczytajcie wiasciwy fragment. pszenicy i prosa.
Uzupehijcie wiadomosci — Make uzyskuje si¢ z Zyta, pszenicy
dotyczace naszego tematu. oraz kukurydzy.
- Co otrzymujemy z poszczeg6lnych |~ Owies i kukurydza stuzg do wyrobu
zb6z? platkdw.
— Ze stomy wykonuje si¢ maty.
— Stoma odpowiednio przygotowana
stanowi paszg dla zwierzat.
— A teraz zbierzmy wiadomosci. — PoznaliSmy nastgpujacc rosliny
Jakie poznalismy rosliny zbozowe? |  zbozowe: Zyto, pszenicg, jeczmien,
owies i kukurydze.
— Ktbre z nich s3 ozime, a kiore jare? | — Ozime — siane przed zima, np. zyto, | Nowos¢
pszenica, jeczmien. Jare ~ siane na | i istotnosé

~ Co nazywamy kwiatostanem
zboza, jakie sg jego rodzaje?

Kwiatostan zboza to skupienie
kwiatow (owocdw) na osi. Kazde
zboze ma inny kwiatostan. Zyto,
jeczmien i pszenica majg kios,
owies wieche, a kukurydza kolbg.

— Czy wielu nowych rzeczy
dowiedzieliécie sig¢ dzisiaj?

~ Czy Twoim zdaniem lekcja ta byla
potrzebna?

Moim zdaniem lekcja ta byta
potrzebna, bo znacznie poszerzy-
tam, a takze uporzadkowalam swoja
wiedzg na temat roslin zbozowych.
Ja takze uwazam t¢ lekcjg za
ciekawa, bo dowiedzialam si¢ wielu
rzeczy.

~ Jakie reguty — sposoby uczenia sig
stosowalismy z powodzeniem na
naszej lekeji? Z powodzenieim, bo
0 wiele bardzicj swiadomie.

Stosowalismy takie reguly, jak:
nowos¢, istotnosc, klasyfikacja
i kontrola.
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Przechodzac do podsumowania calosci naszych wywodéw mozna stwierdzic,
ze .,w zasadzie™ nie zawieraja one jakichs szczegélnych rewelacji. Kazdy nauczyciel
klas poczatkowych, zar6wno na matematyce, jak i w trakcie nauczania innych
przedmiotéw, stwarza sytuacje i formuluje zadania (w sensie polecen i pytan), ktore
wykonujac uczniowie jednoczesnie ucza sie nie tylko tego, ¢ o poznaja, ale i tego
jak postepowad, aby wykona¢ prawidtowo zadanie okreslonego rodzaju.

Ale to jedynic pol prawdy, bowiem wielu nauczycieli, a juz z pewnoscia
wiekszos¢ uczniow czyni tak raczej intuicyjnie, bez glebszego zastanowienia, co
dotyczy oczywiscie w szczegélnosci tych ostatnich.

Mysla przewodnig tego artykulu a zarazem jego przestaniem metodycznym jest
ukazanie mozliwosci i potrzeby nauczania nie tylko aktywizujacego, ale jednoczesnie
nastawionego specjalnie na uczenie ogélnych sposobéw uczenia si¢ (moze wlasnie
takich, jakie tutaj zaprezentowano). Przy tym chodz o uczenie ich na tresciach, ktére
si¢ do tego najlepiej nadaja. ]

Warunkiem takiego nauczycielskiego dzialania sg trzy elementy:

— dobra znajomo$¢ struktur tresci programowych;

— gotowos¢ ich modyfikacji wtedy, kiedy uzna si¢, ze mozna te tresci utozy¢

sensowniej, zwlaszcza w $wietle postulatu integracji; oraz

— umieje¢tno$é przeksztalcania tych tresci w réznorodne zadania ksztalcace,

w tym takze takie, ktére umozliwialyby uczniom $wiadome nabvwanie
okreslonych racjonalnych sposobdw uczenia sig.



