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Joanna Sikorska

Opinie nauczycieli dotyczace wspotczesnych prze-
mian edukacyjnych w zakresie ocen szkolnych

Wybrane poglady i propozycje na temat oceny szkolnej

Do gtéwnych przejawow aktywnosci czlowieka mozemy zaliczy¢ trzy rodzaje
czynnosci: orientacyjne, decyzyjne i wykonawcze.! Dzigki tym pierwszym pozna-
jemy otaczajaca nas rzeczywistos¢, innymi stowy zdobywamy informacje, ktére
umozliwiaja nam podjecie decyzji czyli dokonanie odpowiedniego wyboru. Wigze
sie to rOwniez z ocenianiem. )

Termin ten w najszerszym znaczeniu tego stowa oznacza: ,,czynnos¢, w wyniku
kiérej wydaje si¢ sad o podmiocie, osobie lub zjawisku, odwolujac si¢ do jednego
lub kilku kryteriéw, niezaleznie od tego jaki jest przedmiot oceny oraz te kryteria”.?

I. Pieter dodaje, ze ocenianie polega nie tylko na formulowaniu pewnych mysli
czy zdan, ale moze by¢ tez traktowane jako dokonywanie wyboru w formie konkret-
nego aktu dzialania.> Technicznie rzecz ujmujac, nadajac oceng szukamy odpowie-
dniosci miedzy kazdym elementem calosci na wejéciu, a jednym z elementéw catosei
na wyjsciu.? Poszukiwania te i ich rezultat wiazg si¢ wedtug J. Pietera z wysitkiem
tworczym polegajacym na krytyce.® Zanim jednak kogo$ lub cos krytyce poddamy,
musimy sobie zdac sprawe z faktu, ze nasza wypowiedZ, zgodnie ze strukturg
wyrazen oceniajacych, powinna sklada¢ si¢ z trzech czgéci: opisowej, oceniajacej,
uzasadniajacej.® Nie wystarczy wiec wyrazi¢ krytykg, ale trzeba po pierwsze
uporzadkowaé wszystkie dane jakie uzyskaliémy o przedmiocie i jego dzialalnosci,
po drugie — musimy przelozyé wypadkowa tych spostrzezen na pewna skalg i po
trzecie — uzasadni¢ swoj wybdr. Potem, jesli to konieczne, mozemy przejs¢ do
czynnoscl wykonawczych.

! J. Kozielecki, Rozwiqzywanie probleméw, Warszawa 1996, s. 9-10.

* G. Noizet, J.P. Cavemi, Psychologiczne aspekty oceniania osiqgnieé szkolnych, Warszawa
1988, s. 15.

* J. Pieter, Metodologia pracy naukowej, Katowice 1965, s. 213.

* G. Noizet, J.P. Caverni, Psychologiczne..., op. cit., s. 76.

* J. Pieter, Metodologia..., op. cit., s. 213.

¢ C. Lewicki, Oceny i ocenianie w ksztalceniu szkoltym, Rzeszow 1989, s. 28.
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Wigkszosci ludzi termin ,,ocena” kojarzy si¢ zapewne ze stopniem szkolnym.
Funkcjonuje ona réwniez w szkole jako skladnik $wiadomego i celowego dzialania.
Na gruncie szkolnym (i nie tylko) mozemy méwic o procesie, czyli samej czynnosci
oceniania, jak i jego koricowym rezultacie.” Wyraz ,,ocena” uzywany w znaczeniu
rezultatu procesu oceniania jest wieloznaczny, uzywa si¢ go badz w wegzszym, badz
w szerszym zakresie.

W wezszym znaczeniu mamy na mysli note, jeden ze stopni przewidzianych
w skali ocen. Za$ w szerszym znaczeniu — okreslenie kazdej opinii nauczyciela
o wynikach pracy ucznia, wyrazonej w jakiejkolwiek innej formie niz stopien.®

Dotychczasowe rozwazania porzadkuje schemat 1.

Schemat 1. Wieloznaczno$¢ pojecia ,,ocenianie™

OCENIANIE

|

Akt dziatania

|

Proces oceniania szkolnego

I}

Wyrazenie dziatajace Rezultat

T

Ocena wyrazona stopniem

Biorac pod uwage roznice postaci ostatecznego rezultatu procesu oceniania
mozemy wyrdzni¢ pie¢ modeli oceniania uczniow:

A tradycyjny (stopnie);

B tradycyjny punktowo-ocenowy;

C tradycyjny symboliczno-ocenowy;

D alternatywny — bez stopni, ale klasyczny;

E alternatywny — bez stopni i bez promocji.?

> Ibidem, 5. 12-13.
¥ I Altszuler, Badania nad funkcjq oceny szkolnej, Warszawa 1960, s. 10.
* B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Krakéw 1993, s. 44.
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Ocena szkolna jako naturalna konsekwencja przeprowadzonej kontroli stanu
wiedzy i umiejetnosci ucznia byta dotad nieodlacznym elementem procesu ksztat-
cenia. Obecnie nieustannie poszukuje si¢ nowych rozwigzan w tej kwestii, aby
wciela¢ inne niz dotychczas sposoby kontroli i oceny z nadzieja, ze zmiany te beda
korzystniejsze zaréwno dla ucznidw, jak i nauczycieli. Przywiazuje si¢ wagg przede
wszystkim do systematycznej i dlugotrwalej obserwacji rozwoju dziecka, zeby na
jej podstawie moc okresli¢ jego postgpy i zahamowania.

Dotychezasowy dorobek naukowcow w zderzeniu z aktualnymi przemianami
edukacyjnymi powoduje, Ze rodzi si¢ pytanie: czy nauczyciele doskonalg si¢ moral-
nie, spolecznie i psychologicznie, by oceniaé jak najbardziej obiektywnie, sprawie-
dliwie i bez wywolywania krzywd u swoich wychowankéw? Czy moze nalezaloby
wyeliminowaé oceny ze wspolczesnej szkoty u progu XXI wieku?

Odwolujac sie do hierarchii potrzeb ludzkich, nie mozna wyeliminowaé ocen
z zycia czlowieka, poniewaz uznanie i akceptacja sa czynnikami regulujacymi
wszelkie kontakty spoleczne. Ocenianie obejmuje niemal wszystkie dziedziny zycia
we wspolczesnym, zmieniajacym si¢ §wiecie. Dokonywane jest zaréwno przez
laikow jak 1 profesjonalistéw, ludzi w peini kompetentnych, indywidualnie i gru-
powo, w sposdb nieformalny i zinstytucjonalizowany.'® Z drugiej strony spotykamy
sie w literaturze ze stwierdzeniem, Ze szkola bez ocen, to dopiero szkota dla ucznia,
a nie odwrotnie. W wolnej od selekcji szkole mozliwe jest dopiero osiagnigcie
nowego klimatu dla w pelni podmiotowej samorealizacji ucznioéw."

W polskiej szkole pisana i niepisana pragmatyka zawodowa stanowi, ze nauczy-
cielskie oceny decyduja nie tylko o wewnatrzszkolnej pozycji ucznia, lecz takze, jako
podstawa decyzji o promocji i selekcji — o jego zyciu.'?

Wystawianie ocen szkolnych ma szczegdlne znaczenie dla uczniéow i ich rodzi-
cow oraz ma dlugotrwale konsekwencje, dlatego moze warto przyjrze¢ si¢ ocenom
od strony prawnej. Zgodnie z przepisem oceng szkolng jest kazde zdecydowane,
oficjalne wyrazenie przez nauczyciela lub organ szkoly zdania w sprawach nau-
czania i wychowania w odniesieniu do danego ucznia. Wszystkie zatem stanowiska,
opinie i oceny — od opinii udzielanych na wywiadéwkach, przez rézne formy
stwierdzania wiadomodci uczniéw, az do stawiania not szkolnych — sg ocenami
szkolnymi w tym szerokim znaczeniu. Wsrod nich specjalng role spelnia wysta-
wianie not szkolnych, ktore nazwiemy ocenami szkolnymi w $cistym znaczeniu. '

® M. Czeropska, Procesy ewaluacyjne w pracy nauczyciela, [w:] G. Koé-Seniuch (red.),
Nauczyciel i uczniowie w sytuacjach szkolnych, Bialystok 1995,

" J. Rodak, Nauczanie bez tradycyjnych ocen, [w:] W. B. Sliwerscy (red.), Wyspy edukacji
wolnosci.

1* K. Konarzewski, Problemy i schematy, Warszawa 1996.

5 J. Homplewicz, Polskie prawo szkolne, Warszawa 1984, s. 195, [w:] W. B, Sliwerscy (red.),
Edukacja w wolnosci.



Joanna Sikorska — Opinie nauczycieli dotyczqce wspdtczesnych przemian... 53

Jezeli mowi sie o ocenie szkolnej, to mozna tez nadmienic o jej $cistym powig-
zaniu z kontrolg. Stanowig one jedno z najwazniejszych ogniw skuteczne;j i efektyw-
nej dziatalnosci szkolnej. Jak wynika z praktyki szkolnej, nie zawsze kazda kontrola
musi doprowadzi¢ do oceny, ale patrzac na problem oczami ucznia, kazdy z nich
oczekuje informacji o poziomie wiedzy i umiejgtnosci jaki udalo mu si¢ osiagnag,
oczekuje okreslenia miejsca, jakie wedlug opinii wyrazonej w ocenie, udalo mu si¢
osiagnaé w procesie edukacyjnym. Cheac podkresli¢ rolg procesu kontroli i oceny,
szczegdlnie w odniesieniu do okresu wezesnoszkolnego, mozna posluzy¢ sig stowami
S. Racinowskiego: ,.kazda $wiadoma i celowa dzialalno$¢ czlowieka, a taka jest
wychowanie, jezeli ma by¢ dzialalnodcia racjonalna, powinna by¢ systematycznie
kontrolowana i oceniana”. '

Odniesienie si¢ wige do specyficznego okresu zycia szkolnego ucznidw klas
poczatkowych, a szczegdlnie wyksztalconych u nich w tym czasie umiejgtnosei i na-
wykoéw, naklada na pedagogdw obowiazek bardzo powaznego stosunku do kontroli
i oceny, popelniane bowiem bledy odbijaja sig nie tylko negatywnie na skutecznosci
wynikéw nauczania, ale nawet na psychice dziecka.'®

Stosujac oceng w szkole trzeba znac i akceptowac jej cele, funkcje oraz cechy.
Cele w tym przypadku to zalozone skutki, ktore pragniemy osiagnaé przez funkcjo-
nowanie systemu kontroli i oceny.'® Funkcje natomiast sa pochodnymi celéw i rozu-
mie si¢ je jako ogol rzeczywistych skutkow wywolanych przez dzialanie wspomnia-
nego systemu, przy tym moga to by¢ zaréwno skutki $wiadomie spowodowane i po-
zadane, jak i nieprzewidziane i niepozadane. '’ Cechy oceny to inaczej whasnoscei jakie
ona posiada. Wlasnoéci te, podobnie jak funkcje, mogg wynika¢ z dzialania prawidlo-
wego i celowego lub tez niepoprawnego i czasami przypadkowego. Bardzo wazne
jest rowniez okreslenie przedmiotu oceny czyli obiektu, ktérego ona dotyczy oraz jej
uktadow odniesienia. Uklady te stanowig podstawe do poréwnania sytuacji zaistnia-
lej u jednostki z sytuacjg innych, badz bezposrednio z zalozeniami przvjgtymi przez
nadaweg oceny — nauczyciela i dotyczacymi wszystkich jej odbiorcdw — uczniow.

Od dawna w odniesieniu do szkoly uwaza sig, ze gléwnym przedmiotem oceny
sa wiadomosci uczniéw. Na lekcjach wymaga si¢ od dzieci przede wszystkim
znajomosci pewnych rzeczy, zdarzen, zjawisk oraz znajomosci i zrozumicnia ich
wlasciwodci, zwiazkow i wzajemnych zaleznosci.'™ Drugim waznym clementem
oceny sg umiejetnodci uczniéw. Umicjetnosé to sprawnosé w poslugiwaniu sig
odpowiednimi wiadomosciami przy wykonywaniu okreslonych zadan.'® W szkole

¥ S. Racinowski, Problemy oceny szkolnej, Warszawa 1966.

* H. Balicka, Moje dziecko dobry uczerr, Warszawa 1988.

' Por.: W, Okon, Slownik pedagogiczny, Warszawa 1992,'s. 31.
” Por.: Ibidem, s. 61.

8 8. Racinowski, Problemy..., op. cit., s. 68.

¥ W. Okoil, Slownik..., op. cit., s. 221.
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przywiazuje sie wage glownie do umiejgtnosci natury umystowej, jak réwniez
praktyczno-sensorycznych, motorycznych, organizacyjnych itp.?

Obecnie nie mozemy poprzestaé jednak na ocenianiu tyiko i wylacznie aktual-
nvch osiagnie¢ ucznia, pomijajac warunki ich powstania i osoby, ktérej ocena do-
tyczy, mianowicie ucznia, jego wlasciwosci i mozliwosci. Zgodnie z najnowszymi
tendencjami w o$wiacie ksztalcenie powinno by¢ orientowane przede wszystkim na
postawy. Postawa to wzglgdnie trwala dyspozycja przejawiajaca si¢ w zachowa-
niach. Moze by¢ traktowana réwniez jako struktura ztozona z elementow, ktore sa
rezultatem poznania danego przedmiotu oraz motywacji do okreslonego zachowania
wobec innego.?

Zmiany zachodzace w naszym kraju pociagaja za sobg poszukiwanie odpo-
wiedniej jakosci ludzi odznaczajacych sig otwartoscia, wyobraznia, zdolnoscia do
nieustannej samoedukacji i autonomii intelektualnej. Ro$nie bowiem zapotrze-
bowanie na ludzka tworczo$¢ i inicjatywe, na umiejetnosé myslenia i wspotdziatania
w skali globalnej.?? W sytuacji szkolnej wazne jest, aby nauczyciel trafnie ocenial
postawy ucznidéw i sposob w jaki postrzegaja oni sytuacjg szkolng i nauczyciela,
wazne jest rowniez dla uczniéw, aby rozumieli znaczenie postaw nauczyciela 1 spo-
sob, w jaki on ich postrzega.?

W zwigzku z tym obecnie formutowane taksonomie celéw odwracajq dotych-
czasowg hierarchig, na pierwszych miejscach stawiajac postawy i zaangazowanie
emocjonalne uczniéw, na dalszych za$ umiejetnosei i wiadomosci. Te zamierzenia
sygnalizowane sg juz w programie Nauczania Poczatkowego. Wymagaja one jednak
innego podejscia ze strony nauczyciela, ktory za glowna plaszczyzng i podmiot
oceny ma odtad traktowa¢ nie strong werbalng i instrumentalng dziecka, ale jego
wiasciwosci psychiczne, wynikajace z osiagnigcia okreslonego etapu rozwoju.

Cel oceniania mozna ujmowaé dwojako:

1) edukacyjny — ujawnia si¢ w pytaniu o to, jak daleko jest dziecko wzglgdem
stawianych mu wymagan programowych.* Jedynym kryterium stosowanym
przez nauczyciela jest w tym przypadku program nauczania;

2) rozwojowy — ujawnia si¢ w pytaniu o to, jak daleko jest dziecko wzgledem
swych wlasnych mozliwosci. Postawienie takiego celu umozliwia ustalenie
oceny wielostronnej i sprawiedliwej.

® §. Racinowski, Problemy..., op. cit., s. 68.

2 W, Okon, Slownik..., op. cit., s. 161.

% B. Suchodolski, J. Wojnar, Kierunki i tresci ogéinego ksztalcenia czlowieka, Warszawa —
Krakow 1990, s. 12.

® G. Mialaret, M. Debesse (red.), Rozprawy o wychowaniu, Warszawa 1988, t. 1, s. 329.

* E. Misiorna, A. Brzezinska, Ocenianie dziecka w mlodszym wieku szkolnym, ,Reforma
Szkolna” 1993, nr 7-8.

» Ibidem.



Joanna Sikorska — Opinie nouczycieli dotyczqce wspéiczesnych przemian... 55

Ministerstwo Edukacji Narodowej wytycza cztery gléwne cele sprawdzania,
analizowania i oceniania postgpéw ucznia. Brzmig one nastepujaco:

1) biezace obserwowanie postepow, uzupelnianie brakéw w wiadomosciach

i umiejgtnosciach;

2) pobudzanie rozwoju umystowego, uzdolnien i zainteresowan uczniow,

3) uswiadamianie uczniom brakéw ich wiedzy, wdrazanie do systematycznej
pracy, samokontroli i samooceny;

4) okresowe (roczne) podsumowanie wiadomosci i umiejetnosci oraz okreslenie
stopnia opanowania przez uczniéw materialu programowego przewidzia-
nego na dany okres (rok szkolny).?

Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze sa to cele nowoczesne (obserwacja, pobudzanie
rozwoju itp.). Jednak po doktadniejszym ich przestudiowaniu okazuje sie, ze je-
dynym uktadem odniesienia oceny, o ktérym tu mowa, sa wymagania programowe.
Krokiem naprzéd w stron¢ zmiany nadrzgdnych celow nauczania elementarnego,
a posrednio réwniez oceniania jest najnowszy projekt MEN. Podstawowym celem
jest stworzenie warunkéw dla zaspokojenia potrzeb rozwojowych dziecka oraz
wspieranie jego rozwoju.

Ocena zwykle posiada jakie$ podstawy czyli uklady odniesienia, do ktorych
nauczyciel moze ja odnies¢. Gtéwnym ukladem odniesienia sa przyjete cele ksztal-
cenia i wartosci uznawane w danym spoleczenstwie lub szerszych spolecznosciach.
Dla nauczycieli dokonujacych oceny nie tylko w zakresie tresci ksztalcenia, ale
przede wszystkim w wytonionych celach, ukiadem odniesienia jest Program Naucza-
nia Poczatkowego. W dwoistym ukladzie programu to wtasnie cele sa nadrzedne
wobec tresci. Wazna jest w tym swiadomos¢ nauczyciela, ktory nie moze sprowadzi¢
dziecka do roli ,,odbiorcy” wymagan programowych. Jego powinnoscia jest stymu-
lowanie wielokierunkowego rozwoju dziecka.® Program ma by¢ dla niego drogo-
wskazem, gdyz tylko odpowiednia jego interpretacja w szeroko pojetym interesie
ucznia tworzy podstawy jego rozwoju. Dziecko ma prawo do odmiennosci drogi
rozwojowej, indywidualnego stylu myslenia i dzialania.?

Wymagania wobec dziecka powinny wynikac z zestawienia tego, co nauczyciel
wie o danym dziecku, o jego aktualnym poziomie rozwoju i mozliwosciach z tym,
czego nalezy wymagac ,,w ogéle” od ucznia na danym etapie edukacji wyznaczonym
indywidualnym programem pracy nauczyciela.*

* Zalgcznik do Zarzqdzenia nr 25 MEN z dn. 16 lipca 1990 r...., op. cit., 10.1.

¥ Podstawy programowe obowiqzkowych przedmiotow ogdinoksztalcqcych — projekt, [w:]
Zalqcznik do Zarzqdzenia MEN (bez daty), s. 5.

® R. Wigckowski, Wspdlczesne dvlematy edukacji wezesnoszkolnej (I11), ,Zycie Szkoly” 1990,
ur 10.

» E. Misiomna, A. Brzeziniska, Ocenianie dziecka..., op. cil.

¥ Ibidem. :
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Sprostanie tak pojetym wymaganiom nie wywotuje juz u dziecka sytuacji
stresujacej. Podobnie przedstawia sig kwestia oceny. Dla ucznia, ktéry rozumie
obowigzujace w danej sytuacji szkolnej kryteria — ocena jest czynnikiem urucha-
miajacym refleksje nad nim samym, nad tym jak dziala, jak bardzo angazuje sig
w to, ¢o robi i wreszcie — co osiaga.”

W dokonujacym sig¢ aktualnie procesie przemian edukacyjnych ocena szkolna
stata si¢ przedmiotem ostrej krytyki, gléwnie w kontekscie samopoczucia ucznia
w szkole. W warunkach szkolnych ocena staje si¢ znaczacym $rodkiem, ktéry sigga
do najglebszych emocjonalnie warstw psychiki, zaburza je lub buduje, jest zawsze
subiektywny, co wymaga ze strony nauczyciela wielkiej finezji, nie tylko rozumienia,
lecz i wrazliwosci, wyobrazni, osobistego odczuwania. Stad w aktualnych propo-
zycjach zmiany funkcjonowania szkoly wobec ucznia whasnie ocena stata sig nie-
malze w pierwszym rzedzie przedmiotem innowacji. Wspoélczesnie rozumiana
edukacja wymaga wigc w odniesieniu do oceny przede wszystkim zmiany jej funkcji
w dotychczasowym, tradycyjnym rozumieniu. 3

Tak wiec dobrze zorganizowana i wychowawczo podana ocena spetnia wiele
istotnych funkcji. Wraz z przeobrazeniami jakie przeszedt nasz system ksztalcenia
rejestr funkcji rozszerzy! sig, a zmianie ulegla rola dotychczasowych. Dotychczas
eksponowano trzy podstawowe funkcje: dydaktyczng, wychowawcza, spoleczna, *
Obecnie funkcja dydaktyczna oceny ulegla rozbiciu na szereg innych, natomiast
pozostate dwie rozumiane sa trochg inaczej. B. Sliwerski wyroznia siedem funkcji,
aich zakres podaje w formie stwierdzen lub pytan, ktérych autorami mogliby by¢
uczniowie. Zatem ocena spelnia nastepujace funkcje:

* selektywna (Kto jest lepszy, a kto gorszy?)

+ informacyjna (Jaki jestem? Co umiem?)

+ motywacyjna (Po co sig¢ uczyé? Co mozna za to mieé?)

* emocjonalng (Bez nich byloby nudno?)

+ afirmacyjna (Czym mogg si¢ pochwali¢?)

+ dokumentacyjna (Co swiadczy o mojej wiedzy?)

+ restrykcyjng (Karanie).*

B. Sliwerski uwaza, ze wszystkie wyr6znione przez niego funkcje not szkolnych
wystepuja w nauczaniu zorientowanym na selekcje®, ktore jest oczywiscie gorsze
niz alternatywne. Selekcja w gruncie rzeczy nie jest czyms zlym, jesli stosuje si¢ ja
w polaczeniu z odpowiednig prognoza dalszych osiagnigc.

¥ Ibidem.

% M. Jakowicka, Ocena szkolna w przemianach edukacyjnych, ,,Zycie Szkoly” 1994, nr 6,
3 [. Altszuler, Badania nad..., op. cit., s. 97-98.

* B. Sliwerski, #spy..., op. cit., s, 45.

* Ibidem.
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Z kolei C. Lewicki do powyzszego rejestru dolacza jeszcze funkcje: rytmi-
zujaca, sterujaca, i systematyzujacq jako wynikajace z najistotniejszych funkcji oceny
— stymulacyjnej.

Kontrola i ocena zaspokaja naturalne potrzeby psychiczne i moralne czlowieka,
migdzy innymi potrzebg rozwoju i potrzebe poznania wlasnej wartoscl. ¥ Te ostatnia
szczegoblnie odczuwajq dzieci klas I-1I1.

R. Wigckowski jest zdania, ze caly system kontrolowania, oceniania, promo-
wania dziecka w procesie edukacyjnym oparty jest na zalozeniu, ze uczen powinien
dazy¢ do tego, co jest nagradzane, a unikaé tego, co jest karane. Zamiast kontro-
lowag, oceniag, testowaé osiggnigcia szkolne ucznia nalezy wartosciowaé wysitek
edukacyjny dziecka przy wykorzystaniu metod obserwacyjnych, a zewngtrzng forma
wspomnianego wartosciowania jest ocena opisowa.*

Dlatego, aby wlatwi¢ dziecku rozpoczynajacemu nauke w szkole adaptacje do
nowych warunkow, w miejsce tradycyjnej oceny-stopnia wprowadzono tak zwana
oceng opisowa. Ocena opisowa pozwala w wigkszym stopniu kierowaé uwagg na
ucznia, jego rodzicow i nauczycieli, na przebieg procesu uczenia si¢ i nauczania. na
rozwigzywanie problemow, wypelnianie polecen, na pokonywanie réznorodnych
trudnodci podczas uczenia sig.®

M. Jakowicka jest zdania, ze bardzo istotnym, wrecz newralgicznym obszarem
tresci wymagajacych zmiany jest ocena szkolna. Wprawdzie dokonywane sa w jej
zakresie rézne modyfikacje w praktvce szkolnej, lecz odnoszg si¢ do bardziej
powierzchownych warstw, takich jak zmiana skali (rozszerzanie), formy (opisowa
czy uogdlniona), zwigkszanie atrakcyjnosei. Nie ulega jak dotychczas zmianie jej
funkcja. Ocena w $wietle ksztalcenia dla rozwoju wymaga zmiany z dokonywania
jej przez nauczyciela w kierunku aktywizowania w niej takze uczniéw na plaszczyz-
nie autoanalizy i samooceny, wyszukiwania bledow, ich poprawy oraz na przejsciu
od globalnej, uogdlnionej oceny uczniéw do sytuacyjnej. Obecnie dostrzega si¢ wiec
innga rolg nauczyciela: nie wytykajgcego stabosci 1 negatywy ucznia, lecz nauczyciela
wystepujacego w roli wspdlpracujacego z uczniami w uzyskiwaniu prawidlowvch
wymnikdw, ¥

Zmiana funkcji oceny, a co za lym idzie zmiana jej miejsca w procesie dy-
daktycznym z wykorzystaniem idei prawa dziecka do bledu, byla przedmiotem

% C. Lewicki, Oceny i ocenianie..., op. cit., s. 39.

% 8. Racinowski, Problemy..., op. cit., s. 17.

* R. Wigckowski, Podstawowe warunki dalszego rozwoju systemu edukacji wezesnoszkolney,
[w:] M. Jakowicka (red.), Wspdlczesne przemiany edukacyjne.

¥ J. Rodak, Nauczanie bez..., op. cit., s. 12-15.

* M. Jakowicka, Ksztalcenie dla rozwoju — zmiana i nowe obszary w badaniach edukacyy-
nych i dzialalnosci praktycznej, (w:] S. Palka (red.), Teoretyczne odniesienia i prakiyezne rozwiq-
zania w pedagogice wezesnoszkolney, Katowice 1994.
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rozwazan w kolejnym opracowaniu tej samej autorki. Zmiana ta ma polegac na
tworzeniu przez nauczyciela takich sytuacji, w ktérych po wykonaniu zadania na
zasadzie samokontroli uczniowie sami wyszukujg btedy i dokonujg ich poprawy.
Nauczyciel ustosunkowuije si¢ nie do bledow, lecz do tego, na ile uczen poradzit sobie
z nimi, poprawit je. !

W toku przygotowania uczniéw do samodzielnego uczenia si¢ istotnym jest
takze, aby uczniowie zdawali sobie sprawe z istoty samokontroli swoich postgpow
w uczeniu sie. Brak lub nieodpowiednie ukierunkowanie w tej dziedzinie skazujg
podmiotows dziatalnos¢ na niepowodzenie. 2

Samokontrola i samoocena, podobnie jak kontrola i ocena, s3 w praktyce wza-
jemnie powigzane. Udzial uczniéw w obu tych procesach jest inny, czgsciej kontro-
luja 1 poprawiaja swoje prace, rzadko zas albo weale je oceniaja. Problem oceny jest
problemem zlozonym, wielostronnym i nadal otwartym. Znacznie trudniejszy ze
wzgledu na podmiotowos¢ jest natomiast problem samooceny.*

M. Jakowicka twierdzi, ze proces zmiany w szkolach dotyczacy ocen juz si¢
dokonuje. Szkoly nie tylko otrzymaly prawo do wprowadzenia wiasnych, autorskich
pomystow, do zmian innowacyjnych, lecz wrecz zachecane sg do tworzenia po-
myslow 1 wlaczania ich do praktyki. Po kilku juz latach mozna dokona¢ analizy
zmian odno$nie oceny.*

Powyzsze rozwazania nie wyczerpujg ogoéinych zalozen teoretycznych i wspol-
czesnych wymagan wobec oceny, ale je ukierunkowuja i okreslaja.

Badania nad znajomoscia przez nauczycieli ocen szkolnych

Problematyka oceny szkolnej w $wietle wspolczesnych przemian edukacyjnych
wydaje si¢ wazna i interesujaca przede wszystkim dlatego, ze interpretacja oceny
w $rodowisku nauczycielskim moze decydowa¢ o szansach jej funkcjonowania
w praktyce. Konieczno$¢ zmiany przyzwyczajen co do wykonywania jednej z gtow-
nych czynnosci zawodowych nauczycieli, jakg jest ocenianie, moze wywola¢ rozme
reakcje i skutki, stad istotnym wydalo sie rozpoznanie opinii samych zaintereso-
wanych na ten temat.

Gléwnym celem badan bylo znalezienie odpowiedzi na pytanie: jaka jest orien-
tacja we wspoblczesnych przemianach edukacyjnych nauczycieli nauczania poczatko-
wego? Z szerokiego zakresu materialu wykorzystano do oméwienia tylko wybrane

4 M. Jakowicka, Ocena szkolna..., op. cit., s. 143,

© J. Pélturzycki, Wdrazanie do samoksztalcenia, Warszawa 1983, s. 201.

# J. Parafiniuk-Soinska, Samodzielne uczenie si¢ w procesie dydaktycznym, Szczecin 1988.
* M. Jakowicka, Ocena szkolna w przemianach edukacyjnych, ,Zycie Szkoly” 1994, nr 6.
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dane dotyczace ocen szkolnych. Badanie powyzszego problemu o charakterze diag-
nostycznym implikowalo okreslona metodg i narzedzia badawcze. Podstawowym
materialem badawczym byl wynik analizy ankiety skierowanej do nauczycieli klas
poczatkowych z terenu Szczecina i wojewddztwa. Badanie przeprowadzono w 1997
roku, obejmujac nim 100 nauczycieli: 46 z niskim stazem pracy (od 1 do 10 lat
pracy) oraz 55 z wysokim stazem pracy (od 11 do 25 lat pracy). Przedstawione
wyniki badan ze wzgledu na ograniczenia formalne nie zawieraja wszystkich danych
statystycznych, niemniej jednak udzielaja odpowiedzi na postawiony problem.

W pierwszej kolejnosci badani nauczyciele udzielili odpowiedzi na pytanie: Co
stanowl przedmiot oceny Pani uczniéw? A oto uzyskane wyniki:

® PTACOWILOSE (..ot

* stosowanie wiedzy w sytuacjach problemowych

¢ UMICIEINOSCL ...ooiviie e

¢ WIAAOMOSCT L.ve.eviiiii ittt

* stosunek do NAauki ..o

o PHMOSC ..o

* zdoInosci, ZaINtereSOWANIA ..............cooveioiiieie e 26%
o stosunek do KolegOw ... 25%
* LEMPO TOZWOIU ..ot ettt et eee s e e et 16%
¢ MAWYKE Lo e 5%
€ NIE Lottt 0%

Jak wynika z analizy odpowiedzi na to pytanie, najczgéciej branym pod uwagg
kryterium oceny przez ponad potow¢ badanych nauczycieli byla pracowitosé
uczniéw, nastepnie stosowanie wiedzy w sytuacjach problemowych, umiejetnosci,
wiadomosci. Mniej niz polowa ankietowanych uwzglednia nastgpujace kryteria:
stosunek do nauki, pilnosé, zdolnosci, zainteresowania, stosunek do kolegéw.
Znaczna mniejszo$¢ badanych opowiada si¢ za kryterium zwigzanym z tempem
rozwoju oraz nawykami u uczniéw. Nie zostaly zaproponowane inne kryteria ocen
przez badanych nauczycieli.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze opinie badanych w tym wzgledzie $wiadcza
o tradycyjnym podejsciu do zagadnienia i niechgci do spojrzenia na nie z innej strony,
zgodnie z najnowszymi tendencjami w o$wiacie. Ocena uwzglgdniajaca przede
wszystkim pracowitosé, umiejetnosei i wiedze pomija w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym funkcje motywacyjna i samoksztalceniowa, preferujac tym samym
odtworczy charakter nauczania. Wéréd opinii 1atwo dostrzec akcent optymistyczny.
Nauczyciele uwzglednili na drugim miejscu kryterium zwigzane ze stosowaniem
umiejetnoscei w sytnacjach problemowych, co mozna rozumie¢ jako powolne dazenie
nauczycieli w kierunku przemian edukacyjnych, jednak nadal w sposéb nieporadny
1 fragmentaryczny. '

Na pytanie: ,,w jakim celu ocenia Pani uczniéw?” nauczyciele wymienili prze-
cigtnie dwa cele, do ktdrych dazg podezas oceniania. A zatem 60% ankietowanych
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uwaza, ze ocena powinna motywowacé i zacheca¢ uczniéw do nauki. Dla 40%
badanych celem oceniania jest informowanie o wynikach w hauce uczniéw i ich
rodzicow, szczegdlnie za$ uswiadamianie im dobrych i stabych stron. Nauczyciele
oceniaja rowniez w celu skontrolowania wiedzy i umiejetnosci swoich wycho-
wankéw (25%) oraz nagrodzenia ich i dowartosciowania (15%).

Z wypowiedzi badanych wynika, ze preferuja oni cele w wymiarze gtownie
edukacyjnym, informujac jak daleko dziecko znajduje si¢ wzgledem wymagan
programowych i traktujac emocjonalny oddzwigk tej informacji jako motywacje
ucznia do nauki. Poza tym co czwarty nauczyciel utozsamia proces kontroli
Z procesem oceniania, a przeciez ten pierwszy nie zawsze korczy si¢ oceng w postaci
konkretnego stopnia. Ocena sama w sobie nie powinna by¢ tez traktowana jako
nagroda, gdyz dazenie dzieci do zdobycia nagrody-stopnia jest silniejsze niz chgé
samodoskonalenia si¢ dla wlasnej satysfakcji.

W zasadzie cele sprawdzania i oceniania uczniow ustalane sa odgornie, jednak
mozna i powinno si¢ je modyfikowac stosownie do zmieniajacych si¢ warunkdw
edukacyjnych i potrzeb poszczegolnych uczestnikow procesu nauczania-uczenia sig.

Na pytanie: ,jakie uklady odniesienia bierze Pani pod uwagg oceniajac ucz-
nidw?” ankietowani wyrozniali przecigtnie dwa ukiady odniesienia. Dla 65% ba-
danych byly to mozliwosci dziecka, a dla 35% jego ogolny rozwdj i wczesniejsze
osiagniecia. Nigjako dla réwnowagi rowniez 35% nauczycieli uznato za glowny
uklad odniesienia Program Nauczania Poczatkowego.

Mozma sadzi¢, ze mimo niekorzystnego dla dziecka ukladu elementéw przed-
miotu oceny preferowanego przez nauczycieli, $wiadomos¢ tego, co powinno byé
nadrzgdng je) podstawa, zaczyna rozwijac si¢ w dobrym kierunku. Nalezy mie¢
nadzieje, ze w dwoistym ukladzie Programu 1o wlasnie cele edukacji wczesno-
szkolnej sg tym wlasnie ukladem odniesienia, a nie jedynie jej tresci.

Warunki domowe jako czynnik ksztaltujgcy oceng wymienilo 30% badanych.
W dzisiejszych czasach coraz wigcej rodzin popada w ngdzg i nauczyciel musi sobie
zdawa¢ sprawe, ze wiele rzeczy jest od dzieci niezaleznych, nie powinny by¢ wigc
one za nie oceniane (zwlaszcza negatywnie). Ankietowani wymienili dodatkowo
stopien trudnosci materialu (20%) oraz poziom klasy (10%) jako kolejne, mozliwe
uklady odniesienia. Wydaje sig, ze odnoszenie tego, co dziecko sobg reprezentuje do
poziomu klasy zamiast do jego wlasnych mozliwosci i wezesniejszych dokonar jest
krzywdzace. Ocena opisowa umozliwia wlasciwe traktowanic dziecka stabego lub
zdolnego przez nauczycicela bez koniecznosei tlumaczenia, dlaczego .,za to samo”
postawil on wyzszy lub nizszy stopien.

Okreslenie funkcji i cech oceny pozwala nauczycielowi na biezaca kontrole
wlasnego systemu oceniania i refleksje, na ile jest on daleki od zalozonego wzorca.
Funkcje w zasadzie wywodza si¢ od celéw i wraz z ich zmianami same ulegaja
przcobrazeniom. Poproszono badanych o wyszczegdinienie funkcji oceny. Wszyscy
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nauczyciele wypowiedzieli si¢ na temat oceny, wymieniajac co najmniej dwie z nich.
Najczgsciej byla to: funkcja motywacyjna (85%) i informacyjna (55%). Jedna
czwarta nauczycieli zwrdcita uwage na funkcje restrykcyjng, natomiast funkcje takie
jak wychowawcza, spoleczna i poznawcza podawano sporadycznie. Wiele istotnych
funkcji, zwlaszcza tych sformulowanych niedawno, nie zostalo dostrzezonych
i wyszczegdlnionych przez ankietowanych.

Kolejne pytanie dotyczylo sposobow oceniania uczniow. Jak wynika z analizy
badani nauczyciele zdecydowanie daja pierwszenistwo takim ocenom, jak:

*0CENA SIOWNA ...t 50%
* 0CeNna Wyrazona SEOPIUEIM ......o..oiuiivirreeiiireieie et eae e 48%
® OCENA PISEIMIMA ...ttt ettt bae e 41%
* OCENa WYTAZona ZAAMIEIM ........oouiiiiiieiieeiiiiiiie et 28%
8 IMMC oottt 0%.
W dalszej kolejnosci badani nauczyciele zdecydowanie nie preferuja takich
ocen, jak:
*0CENA SIOWNA ... 0%
* 0CeNa WYrazona SEOPMIEIMT ......cc.evuiireriiiieeeeiieeeiie et ae e 5%
® OCENA PISEIMNA ......oovvieviiiiiorieeieeetee et ee et ee et e e e et eae e 0%
*0ocena wyrazona zdanielml .............c.cooeiieniiinieriei e 5%
% AIDIE 1ot 0%.

Badani nauczyciele czgsto nie udzielali odpowiedzi, co taczy si¢ w tym przy-
padku z brakiem danych. I tak nie wyrazilo opinii na temat:

* OCENY SIOWIIE] t..iviiiiiiiiieiie et 21%
* OCENY WYTazonej SLOPTUEIM ......o.iiviriieiiiiiieieeii e eee e 32%
* QCRIY PISCITINIE] L..vioviiiieiiiiieiiete ettt e ettt ettt 26%
* OCeNny WYrazonej ZAamiem ............ccoovivuriiiiiieeeiiiaieeeie e 38%
®IMTIC Lt ettt 0%

Z powyzszych danych mozna odczytac, ze niezmiennie nauczyciele preferujg
oceng stowng 1 ocen¢ wyrazong stopniem, co wskazuje na ujgcie tradycyjne tego
zagadnienia. Jedynie 5 nauczycieli na 100 badanych wyraza negatywna opini¢ na
temat powyzszych sposobdw oceniania. Tylko nieliczni nauczyciele $wiadomie
zmierzaja do nowo rozumianej funkcji oceny szkolnej. Polega ona na rezygnacji
z rutynowego klasyfikowania uczniow przy pomocy stopni na rzecz oceny opisowej,
zawierajacej poglebiona opinig. Ten wiasnie sposob oceniania ma stuzy¢ tworzeniu
pelniejszego obrazu ucznia, traktowaé go jako indywidualnosé, stworzyé mu
poczucie bezpieczenstwa i sprawiedliwodci. Poprzez dobér wlasciwych i niejedna-
kowych sposobdéw oceniania wplywa sie na rozwéj nawykow, samodzielnosci
uczenia si¢ oraz wdrazania do samokontroli i samooceny uczniéw.

Stad inspiracja do kolejnego pytania ankietowego, ktére brzmialo: ,jak czesto
zadania polecane przez Panig swoim uczniom sg powigzane z sytuacjami umozli-
wiajacymi im samokontrolg i samooceng?” A oto otrzymane wyniki:
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© CZESIO ot 84%
¢ TZAAKO Lo 7%
© ZAWSZE ..ovveieeee ettt et e e ettt pe e bt e ettt et nae e 4%
S IIEAY ot 1%
o brak danyCh........oooiiiiii 4%.

Jak wynika z powyzszych danych, ogromna wigkszo$¢ nauczycieli opowiada
si¢ za czestym stosowaniem samokontroli i samooceny w pracy dydaktyczne;j.
Uzyskane wyniki wskazuja na wysoki stopien orientacji przez badanych nauczycieli
w przemianach edukacyjnych, skierowanych na nieograniczony rozwdj osobowosci
uczniéw i ich kompetencji w toku upodmiotowiajacych zaje¢ dydaktycznych.

Ciekawa wydaje si¢ réwniez opinia badanych w odniesieniu do indywidualnej
oceny rozwoju. Na pytanie: ,,czy cz¢sto dokonuje Pani oceny catoksztattu indy-
widualnego rozwoju dziecka?” uzyskano nastgpujace opinie:

¢ BAK e 59%
¢ TACZRI TAK ..o 37%
© TACZEJ NI oot e e s 1%
MM et 1%
o brak danyCh. ... 2%.

Z wyzej przedstawionego zestawu odpowiedzi wynika, ze ponad polowa ba-
danych dokonuje globalnej oceny w odniesieniu do kazdego ucznia osobno. Druga
polowa badanych nie jest zdecydowana w wyborze odpowiedzi, odpowiada prze-
czaco lub weale. Znajduje sig w tym momencie kolejne potwierdzenie dla trady-
cyjnego rozumienia problemu ocen szkolnych przez badanych nauczycieli.

Kolejnym zagadnieniem jest reakcja nauczycieli na prowadzenie oceny opiso-
wej. Opinie przedstawiono ponizej:

& POZYLYWIIA ...ttt 35%
© ODOJRIMA Lo 35%
® MEEALYWIM ..ottt 30%
o brak danyChi........ccooiiiiiii e 0%.

Jak wida¢, reakcjg pozytywna wywolata ocena opisowa u 35% badanych. Staz
pracy opinii tych nie réznicowat. Ankietowani, opowiadajac si¢ zdecydowanie ,,za”
dodawali, iz daje ona petniejszy obraz ucznia, pozwala zauwazy¢ ,kazdy krok
dziecka™ i jest po prostu lepsza niz tradycyjna.

Negatywnie ustosunkowalo si¢ do niej 30% nauczycieli. W tym przypadku staz
pracy opini¢ te réznicowat. Badani pracujacy w tym zawodzie ponad 15 lat zdecy-
dowanie odrzucali oceng opisowa. Motywowali to brakiem szczegbtowych wytycz-
nych i wzorcow, jak tez stabg czytelnoscia dla rodzica.

Pozostale 35% ankietowanych odniosto sig do tej formy oceny obojetnie. Byly
to zazwyczaj nauczycielki pracujace krocej niz 7 lat. Twierdzily, ze gdy rozpoczy-
naly prac¢ w szkole, ocena opisowa juZ istniala 1 nie wzbudzata tak duzych emocji,
a poza tym zostaly do niej przygotowane w trakcie studidw.
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Ankietowani zostali nastepnie poproszeni o wypisanie zalet i wad oceny opi-
sowej. Dla 35% nauczycieli najwazniejsza jej zaleta jest mozliwosce stworzenia pel-
nego obrazu dziecka i ukazania jego mocnych i slabych stron. Istong cechg dla 30%
badanych byla w tym przypadku bezstresowos¢. Ponadto, zdaniem niektérych
ankietowanych, ocena opisowa jest obiektywna 1 dokladna, uwzglednia indywi-
dualne mozliwosci poszczegdlnych uczniow, a poprzez systematyczng obserwacje
umozliwia opracowanie dalszej strategii pracy. A oto czgstotliwosé wyborow
poszczegdlnych cech, uznanych za jej zalety:

© TUE SETESUJE ..ottt ettt 21%
+ daje pelny obraz dziecka ..o 14%
e jestdokladna ... 11%
+ uwzglednia mOZHWOSCE ....oovo i 11%
+ ukazuje mocne 1 stabe Strony ... 11%
* SYStematyzuje i ODSEIWUJE ......o..iveererieri e 7%
© JeSt ODIBKEYWINA ..ottt 7%

18%.

Dla wigkszosci (55%) badanych przeszkoda w stosowaniu oceny opisowej jest
jej czaso- 1 pracochionno$¢. Ponadto z racji zbyt fachowego jezyka moze byé
niezrozumiala dla rodzicéw. Niektérzy twierdza, Ze stanowi ona zbyt duze nogdl-
nienie i ,,rozczarowuje uczniéw”. Duzg wada jest réwniez brak ujednolicenia formy
w poszczegolnych szkolach. Czgstotliwos¢é wyboréw poszczegdlnych cech oceny
opisowej, uznanych za jej wady, przedstawia ponizsze zestawienie:

+ niezrozumiala dla r1odziCOW ...........cccoeoiiiiii

¢ €2asoChIoNNA ..ot

+ pracochlonna .............

+ zbyt uogélniona

+ nielubiana przez ucznidow .........................

+ nieujednolicona we wszystkich szkolach

Badani nauczyciele ustosunkowali si¢ réwniez do modelu oceniania, jaki powi-
nien by¢ realizowany w klasach poczatkowych. Dokonali oni wyboru sposréd pieciu
modeli oceniania. Prezentuje je ponizsze zestawienie:

* tradyCyjny (SLOPIIE) ... .c.eoviiiiiiiiiiteti et 10%
+ zmodyfikowany tradycyjny (punktowo-0CeNOWY) .......c.cceeviiiiiiainnnns 30%
+ zmodyfikowany tradycyjny (Symboliczno-ocenowy) ..................cccoee.... 5%
+ alternatywny (bez stopni, ale klasyfikacyjny — ocena opisowa) ........ 50%
+ alternatywny (bez stopni 1 bez Promocji) ...oocoeeeicenenieniceriee e 5%.

Potowa ankietowanych uznala oceng opisows, za najwlasciwsza na tym ctapie |
rozwoju dziecka, niektérzy z nich jednak wola, zeby zachowa¢ ja tylko w I se-
mestrze, a potem stosowac juz oceng wyrazong stopniem.
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Na drugim miejscu pod wzglgdem preferenciji ankietowych znalazt si¢ zmody-
fikowany model tradycyjny (punktowo-ocenowy) — popario go 30% badanych.
Wsrédd nich przewazali nauczyciele z wyzszym wyksztatceniem.

Za oceng tradycyjna od pierwszego dnia nauki w klasie pierwszej opowiedziato
si¢ 10% badanych. Na uwage zashuguje fakt, ze znaczna mniejszos¢ ankietowanych
uznata model symboliczno-ocenowy za najodpowiedniejszy na tym szczeblu ksztal-
cenia, a przeciez 83% nauczycieli jako jedng z dominujacych form oceny czastkowej
stosuje ,,znaczki”, czyli symbole graficzne. Mozna wige twierdzi¢, ze preferowany
model oceniania jest potaczeniem koncepcji symboliczno-ocenowej z alternatywna
oceng opisowy,.

Zakonczenie

Przedstawione wyniki badan, jak juz wczesniej zostato powiedziane, sa frag-
mentem szerszej analizy problemu wspoélczesnych przemian edukacyjnych. Ta
czesciowa analiza pozwala wnioskowaé, ze nauczyciele nauczania poczatkowego
sklaniaja sie raczej ku tradycyjnej koncepcji ocen szkolnych. Dostrzega si¢ pewne
proby $wiadczace o przenikaniu nowych propozycji. Nalezy zwroci¢ uwagg, ze tylko
nieliczna grupa nauczycieli zaczyna dostrzega¢ zmiany edukacyjne, jednak wig-
kszo$¢ udziela zbyt ostroznych lub skrajnie odmiennych, jakby dwubiegunowych
odpowiedzi. Wspblczesna edukacja odnoszaca si¢ z coraz wigksza troska do ucznia,
napotyka, jak ilustruja wyniki, na spore trudnodci w realizacji zasad zwigzanych
z podmiotowoscia. W dalszym ciagu jednym z podstawowych kryteriéw podczas
wystawiania ocen sg wiadomosci i umiejetnosci, a nie tempo rozwoju dzieci.
Stwierdzi¢ nalezy réwniez, ze stosowane sposoby oceniania nie sprzyjaja rozwojowi
samodzielnosci 1 aktywno$ci ucznidw.

Jednoczes$nie rodzi sie niepokdj, dlaczego znakomita wigkszo$¢ nauczycieli woli
oceniaé opierajac si¢ na tradycyjnej skali ocen. Zachodzi podejrzenie, ze zaréwno
sami nauczyciele oraz uczniowie 1 ich rodzice, wolg stopnie na skali od 1 do 6,
poniewaz wynika to z tradycji oraz przebytych wczesniej, whasnych doswiadczen.
Po drugie, ocena opisowa réwniez moze by¢ bardziej lub mniej obiektywna czy
sprawiedliwa. Jest to zwigzane z poczuciem wigkszej Jub mniejszej odpowie-
dzialnodci samego nauczyciela, jego profesjonalnym przygotowaniem i posiadaniem
szczegblnych umiejetnosci. Zmusza sie go wiec do wnikliwego interesowania si¢
uczniem (umie¢ zaobserwowac nie tylko zewnetrzne przejawy zachowania ucznia
1 jego wytwory, ale réwniez wiasciwosci dziecka, jego mozliwosci, przyszte postepy
1 kierunki rozwoju) oraz udzielania mu pomocy, a takze rozumienia dynamicznego
charakteru oceny. Istnigje réwniez obawa, czy kwestionariusze do oceny opisowe;j
nie prowadza do ujmowania ucznia w schematy. Niewtasciwy obraz oceny opisowej
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stworzony przez nauczyciell, brak odpowiedniej ,,akcji promocyjnej” z chwilg
wprowadzenia zmian, jak juz wspomniano, przywiazanie do tradycyjnego sposobu
oceniania 1 wiele innych czynnikéw sprawilo, ze doskonate w zalozeniu rozwiazanie
zaproponowane przez MEN znalazto niewielu zwolennikéw 1 propagatorow.

W zwiazku z uzyskanymi opiniami nauczycieli odnosnie ocen szkolnych nasu-
wa sig refleksja nad potrzeba wyeliminowania rozbieznoéci w pogladach nauczycieli
nauczania poczatkowego, poprzez weryfikacje ich wiedzy w tym zakresie. Niezbed-
ne jest glebsze ksztalcenie psychologiczne kandydatéw na nauczycieli i nauczycieli
juz pracujgcych, aby umieli trafniej poznawaé ucznia, jego cechy, mozliwosci,
a takze je zwerbalizowad.

Przedstawiony stan rzeczy ukazuje takze potrzebe wigkszego upowszechnienia
przemian we wspolczesnej edukacji, w taki sposéb, by wszelkiego rodzaju nowa-
torstwo w skali makro szto w parze z nowatorstwem w skali mikro.

Tak samo jak na poczatku lat dziewigcdziesiatych, réwniez i dzisiaj wydaje sie
na czasie stwierdzenie M. Jakowickiej, iz ,,aktualne zmiany mozna okresli¢ jako
fragmentaryczne, nie oddajace jeszcze istoty calej glebi wspolczesnej edukacji,
a dobrze przemyslana ocena musi mie¢ w niej miejsce”. Wskazanym jest wiec, by
wszelkiego rodzaju innowacje dotyczace oceny nie pozostawaly jedynie w sferze
koncepcji, lecz przenikaly do dziatania w codziennej pracy nauczycielskiej. Dlatego
gloéwne wymagania, jakie stawia si¢ nauczycielom, to przede wszystkim posiadanie
przez nich wiedzy, po co oceniajg, kogo, za co, na jakiej podstawie, jak i kiedv.*

“ P. Kowolik, O ocenie i ocenianiu uczniow, ,Zycie Szkoly” 1994, nr 6.



