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Wptyw zaburzen percepcji wzrokowe;j
1 koordynacji wzrokowo-ruchowe;
na uczenie si¢ matematyki

Ktopoty z koordynacja wzrokowo-ruchowa na tle innych
przyczyn nadmicrnych trudnosci w uczeniu si¢ matematyki

Nicpowodzenia dzieci w uczeniu si¢ matematyki to ciagle problem otwarty.

Spora grupa uczniéw nie radzi sobic z tym przedmiotem, a nauczyciele nic potrafia
udzicli¢ im wiasciwej pomocy.

E. Gruszezyk-Kolczynska (1997) od ponad 30 lat zajmuje si¢ problemem trud-

no$ci w uczeniu si¢ matematyki. Przeprowadzita szereg badan z ktérych wynika,
ze wigkszo$¢ dzieci rozpoczyna naukg szkolng bez nalezytej dojrzatosci do uczenia
si¢ matematyki. Autorka wyznacza prég dojrzatosci matematycznej, ktoére powinno
posiada¢ dziecko rozpoczynajace naukg w klasie picrwszej. Wyznaczaja go nastg-
pujace kompetencje:

1.

Opanowanie umiejetnosci skladajacych sig na dziecigee liczenic. W tym
zakresie dziecko powinno:

— sprawnie liczy¢ i rozrézniaé bigdne liczenie od poprawnego;

— umiejetnie wyznacza¢ wynik dodawania i odejmowania w zakresie 10
na palcach, a fatwiejsze przypadki ,,w pamigci”.

Operacyjne rozumowanic na poziomie konkretnym w zakresie koniecz-
nym dzieciom do rozumienia wazniejszych aspektoéw pojecia liczby na-
turainej (w scnsie J. Piageta). Dziecko powinno:

— uznawac stato$¢ ilosci nieciaghtych (wnioskowanic o réwnolicznosci
mimo obserwowanych zmian w ukfadzie elementéw poréwnywanych
zbioréw);

— wyznaczaé konsekwentne scric (ujmowanic kazdego z porzadkowa-
nych elementéw jako mniejszego od nieuporzadkowanych i jednoczesnie
jako najwiekszego w zbiorze juz uporzadkowanym).

Zdolnos¢ do odrywania si¢ od konkretéw i posiugiwania si¢ reprezenta-
cjami symbolicznymi w zakresie:

— pojec liczbowych (aspekt jgzykowo- symboliczny);
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— dziatan arytmctycznych (formuta arytmetyczna i jej przeksztatcenie);
— schematu graficznego (grafy strzalkowe, drzewka, tabele i inne uprosz-
czone rysunki).

4. Odpowiedni poziom rozwoju cmocjonalnego wyrazajacy si¢ pozytywnym
nastawieniem i odpornoscia emocjonalna na sytuacje trudnc. Dziecko po-
winno posiadaé:

— pozytywne nastawienie do samodzielnego rozwiazywania zadan;

— odporno$¢ cmocjonalna na sytuacje trudne intelektualnie (jest to zdol-
nos¢ do kierowania swym zachowanicm w sposéb racjonalny mimo prze-
zywanych napigé).

5. Zdolno$¢ do syntetyzowania oraz zintegrowania funkcji percepcyjno
-motorycznych, ktéra wyraza si¢ w sprawnym odwzorowywaniu zlozo-
nych ksztattéw, rysowaniu i konstruowaniu (por. E. Gruszczyk-Kolczyn-
ska 1997, s.18).

W artykule tym skupig sig na ostatnim z wymienionych zakresow dojrzatosci szkol-
nej. Wskaznik ten zwykle kojarzy sig z nabywaniem umiejgtnosci w czytaniu
1 pisaniu i szeroko omawiany jest w publikacjach traktujacych o tych nicpowodzeniach.
Natomiast w przypadku matematyki wspomina si¢ o nim rzadko, a wymieniona przeze
mnie autorka poswigca temu kilka stron tckstu. Opisuje tam mechanizm blokujacy pro-
ces uczenia si¢ dziccka z niska sprawnoscia koordynacji wzrokowo-ruchowej. Slusznie
zauwaza, ze dzieci z zaburzona koordynacja wzrokowo-ruchowa bardzo czgsto caty
swoj wysitek wkiadaja w pokonanie trudnosci, jakimi sg dla nich przepisywanic czy
przerysowywanie skomplikowanych ukiadow graficznych. Dziccko angazuje w te
czynnosci caly swoj czas i sily, a i tak nic potrafi nadazy¢ za pozostatymi. Jego notatki
$3 czgsto niestaranne, za co jest krytykowane i negatywnic oceniane. Stara si¢ wigc
wykonac¢ rysunck jak najtadnicj, koncentrujac si¢ przede wszystkim na czynno$ciach
technicznych. Nie uczestniczy w procesie rozwigzywania zadania, ogranicza swoj roz-
woj umyslowy, poniewaz nic gromadzi do$wiadczen intelektualnych, Brzydkic zeszyty
1zle noty sg czgsto przyczyna domowych awantur. Rodzice kaza pozyczaé i przepisy-
wac zeszyty, zwracajac uwagg na graficzna strong notatek, a nic na faktyczne umicjgt-
nosci dziecka. Sprzgzenic tych dwach nickorzystnych zjawisk wywoluje u dziecka znic-
checenie do nauki. Dziecko traci wiarg we wiasne mozliwosci, obniza sig jego samooce-
na, nastgpuje powolna blokada w uczeniu si¢ matcmatyki (por. E. Gruszczyk-Kolczyn-
ska 1997, s. 126-129).

W artykule tym zamierzam rozwinag tc spostrzezenia i intcrpretacje. Zgadzam
si¢ z tym, ze dziecko rozpoczynajace naukg szkolna musi micé dostatecznic dobrze
rozwinigta percepej¢ wzrokowa. Wiadomo bowicm, ze nauka szkolna w duzym
stopniu opicra sig na spostrzezeniach wzrokowych.

Zdaniem M. Frostig, D. Horne (1987, s.5) ,,percepcja wzrokowa jest to zdol-
nos¢ do rozpoznawania i rozrozniania bodzcow wzrokowych, a takze ich rozumienia
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zgodnic z uprzednim do§wiadczeniem. Percepcja wzrokowa nie jest jednak wylacz-
nic zdolnoscia do doktadnego spostrzegania. Interpretacja bodzcow wzrokowych
dokonuje sig nie na siatkowce, lecz w mézgu, gdzic zachodzi zlozony proces analizy
1 syntezy wzrokowe;j”.

Intensywny rozwdj percepcji wzrokowej przypada na okres od 3;6 do7;6 roku
zycia. Poziom rozwoju funkcji wzrokowych ma ogromne znaczenie dla réznicowa-
nia réznych ksztaltéw graficznych, dla ich zapamigtywania i odwzorowywania na
podstawie modelu lub z pamigci (por. H. Spionek 1981, 5.130). Istnieje jednak gru-
pa dzieci, ktora wykazuje obnizenie poziomu spostrzegania wzrokowego, cho¢ pod
kazdym innym wzglgdem dzieci te sg bardzo dobrze rozwinigte.

Z analizy rozwoju dziecka wynika, ze aktywno$¢ ruchowa jest zsynchronizo-
wana z rozwojem percepcji wzrokowe). Wigkszo§¢ ruchow wykonywanych jest
pod kontrolg wzroku. Stad duzego znaczenia nabiera koordynacja wzrokowo-ru-
chowa. Nalezy jednak wspomnic¢, zc wszelkie zaburzenia dynamiki nerwowej kta-
da sig cieniem na sprawno$¢ manualng i koordynacj¢ wzrokowo-ruchowa.

Dzieci z zaburzona percepcja wzrokowa i koordynacja wzrokowo-ruchowa nie
lubig zabaw wymagajacych zaangazowania funkcji wzrokowych. Zachowuja sig
niczgrabnie, nie radza sobie w grach sportowych. Sa niczaradne w czynno$ciach
samoobstugowych. Nie lubia uktada¢ mozaiki, uktadanki, puzzli, wzoréw z klockow,
wyszukiwac szczegdiéw na obrazkach, budowa¢ z klockow. Ich rysunki sa czgsto
prymitywne graficznie, schematyczne, ubogie w szczegoty (brakujace szczegoty
dziecko uzupctnia werbalnie).

W wicku szkolnym dzieci te maja trudno$ci w naucc, tam gdzie material na-
uczania odwotuje si¢ do percepcji wzrokowej, wzrokowo-przestrzennej i koordyna-
cji wzrokowo-ruchowej (M. Bogdanowicz 1994, s. 70).

Chcac przekona¢ sig, jak wysoka sprawnoscia koordynacji wzrokowo-
ruchowej musi dysponowaé dziecko w klasic picrwszej, nalezy przeanalizowaé
podrgezniki i zeszyt éwiczen z matematyki.

Znajdziemy tam calc bogactwo réznych wariantow graficznych. Oto kilka sche-
matdw graficznych, zamicszczonych w dzieciecych zeszytach ¢wiczen w klasie I.

Rys. 1. Rys.2.

+ +
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Rys. 4. Rys. 5.

Podobnych zadan w zeszycic ¢wiczen do matematyki jest bardzo duzo. Pot
biedy, gdy nauczycielka poleca dzicciom rozwiazaé zadania i wpisaé do ,grafa”
liczbg lub znak dziatania. Gorzej, kiedy dziecko ma przerysowac tak ztozony ,.graf”
do zeszytu, a nastepnie go rozwigzaé. Z mojego rozeznania wynika nicstety, ze dzic-
¢i na Ickcjach matematyki kopiuja ,.grafy” z ksiazek, zeszytow ¢wiczen lub z tablicy
do swoich zeszytow.

Dziecko poznaje liczby, musi ,,pigknie” zapisac¢ ich znaki graficzne — cyfry.
Nastepnic zapisujc w zeszycie dzialania arytmetyczne, baczac, aby byty tadnic, row-
no zapisanc w stupkach. Na dodatck wymaga si¢ od nicgo zilustrowania dziatania
arytmetycznego na grafie, drzewku, osi liczbowcj itp.

Charakterystyczna cccha nauczania poczatkowego jest tendencja do oceniania
2eszytu ucznia, a nic jego wiadomosci i umiejgtnosci matematycznych. Pigkny ze-
szyt, rdowniutko zapisane liczby, kolorowe grafy, ,,usmiechnigtc” stoncczka — gwa-
rantuja otrzymanie oceny bardzo dobrej. W przypadku brzydkicgo, niestaranncgo
zeszytu oceny sa zdecydowanic nizsze.

Majac to wszystko na uwadze postanowilam sprawdzi¢, na ile zaburzenia
koordynacji wzrokowo-ruchowej blokuja proces uczenia si¢ matematyki.
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Badania wlasne: na ile zaburzenia koordynacji wzrokowo-ruchowe;j
utrudniaja nauke matematyki dzieciom o dobrych mozliwosciach
intelcktualnych?

Badaniami objg¢tam ucznidéw klas pierwszych w Szkole Podstawowcj Nr 34
w Katowicach. Zrealizowatam cztcry zadania badawcze.

Pierwszc zadanie badawcze:

Na podstawie rozmowy z nauczycielami klas pierwszych ustalilam

liste dzieci, ktére maja klopoty z matematyks.

Z wszystkich klas pierwszych liczacych 74 uczniéw zebratam trzynastoosobo-
wa grupe dzieci, ktorych sytuacja na lekcjach matematyki jest na tyle wyrazista, ze
nauczyciele bez chwili wahania wskazywali ich, jako uczniéw z nadmiernymi trud-
nosciami w uczeniu si¢ matematyki.

W tej trzynastoosobowej grupie znalazly sig dzicci, ktére maja nicpowodzenia
w matematyce (troje dzieci) oraz dzieci nie radzace sobie z rozwiazywaniem zadan
matematycznych, ale czasem bardzo dobrze odpowiadajace na lekcji (dziesigcioro
dzieci).

Po ustaleniu listy przegladngtam oceny jakic uzyskiwaty wymicnione przez nauczy-
cicli dzieci na lekcjach matematyki. W grupie dzieci z niepowodzcniami
z matematyki przewazaly oceny micrme, niedostateczne, rzadko lepsze. Natomiast dzie-
ci, u ktorych zaobserwowano nicrownomierny poziom w umiej¢tno$ciach i wiadomo-
$ciach z matematyki, miaty szersza skalg ocen. Ich oceny to 2, 3, 4, 5, rzadko 6.

Drugie zadanie badawcze:

Ustalitam poziom rozwoju operacyjnego (w sensie J. Piageta)

u kazdego dziecka z klopotami w nauczaniu matematyki.

Zakres opcracyjnego rozumowania na poziomie konkretnym wyznaczony jest

przez nast¢pujace wskazniki:

a) opcracyjne rozumowanie w obrgbie ustalania statosci ilosci nieciaglych,

b) opcracyjne porzadkowanie elementéw w zbiorze przy wyznaczaniu kon-
sckwentnych scrii,

c) operacyjne rozumowanie w zakresic ustalania stato§ci masy (tworzywa),

d) operacyjne rozumowanie w zakresie ustalania statosci dhugosci przy ob-
serwowanych przeksztalceniach,

¢) operacyjne rozumowanie w zakresic ustalania stalej objgtosci cieczy, przy
transformacjach zmieniajacych jcj wyglad.!

! Kicrowalam sig szczegdlowymi instrukcjami dla zbadania operacyjnego rozumowania znajdu-
Jjacymi si¢ w ksiazce E. Gruszezyk-Kolczynskicj: Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig
matematyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia korekcyjno-wyréwnawcze. Warszawa 1997 s. 5062,
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Ustalifam, zc w badanej grupie troje dzieci jest na poziomie przedoperacyjnym,
czworo dzieci jest na poziomic przejéciowym, a szescioro jest na poziomie operaciji
konkretnych.

Wyniki tych badan przedstawia tabela nr 1.

Tabela 1. Operacyjne rozumowanie dzieci z klas I, ktére nie radza sobie
W nauce matematyki

Operacyjne rozumowanie
potrzebne do ksztalttowania
liczby naturalnej

Operacyjne rozumowanic potrzcbne do
ksztattowania miary w zakresie:

ustalania
porzadkowa- ustalania stalej
. nie ustalania stalosci objetosci
w obrebie X o R
ustalania elementéw w statosci dhugosci przy | cicczy, przy
stalosci ilosci zbiorze przy diugosci obserwowa- | transforma-
nieciagtych wyznaczaniu masy nych cjach
gty konsekwent- | (tworzywa) | przeksztal- | zmieniaja-
nych serii ceniach cych jej
wyglad
Ola W. przedoperacyjny | przedoperacyjny | przedoperacyjny | przedoperacyjny | przedoperacyjny
Andrzej T. | przedoperacyjny | przedoperacyjny | przedoperacyjny | przedoperacyjny | przedoperacyjny
Marek H. | precjéciowy przedoperacyjny | przcdoperacyjny | przedoperacyjny | przedoperacyjny
Halinka S. | przejéciowy przejsciowy przedoperacyjny | precjéciowy przedoperacyjny
Piotrek D. | przejsciowy przejéciowy przejsciowy przejsciowy przedoperacyjny
Bartek G. gozl?e?:;l ch przejsciowy przejsciowy precjsciowy przejsciowy
Irek F. zozli’cm?:;::h przejsciowy przejéciowy przejsciowy przedoperacyjny
p. operacji p. operacji p. operacji p. operacji p. operacji
Pawel K. konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych
p. operacji p. operacji p. operacji p- operacji p. operacji
Bogdan N. konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych
Kasia L p- operacji p. operacji p. operacji p. operacji p. operacji
. konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych konkreul.mh
; p. operaciji p. operacji p. operacji p- operacji p- operacji
Kamil D. konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych konkreln)'ich
p- operacji p- operacji p- operacji p. operacji p. operacj
Tomek A. konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych konkrclnyf:h
p. operac)i p. operacji p. operacji p. operacji p. operacji
Agata L. konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych konkretnych

atakic wzorcami diagnostycznymi pokazanymi na filmie: Dziecigca matematyka. Diagnoza dzieci
z klopotami w zakresie operacyjnego rozumowania u dzieci od lat 3 — 8. Warszawa 1999, (wg

E. Gruszczyk-Kolezysskicj)
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Interpretacja

Punktem centralnym nauczania matematyki w klasie pierwsze) jest ksztaftowanie
pojecia liczby naturalnej. Ksztattowanie pojgcia miary nabiera znaczenia w nastgpnych
latach nauczania. Dlatego uznatam, Zc dzicci bedace na poziomie przedoperacyjnym
maja nadmierne trudno$ci w rozumicniu sensu zadan matematycznych. Giéwnych przy-
czyn nalezy upatrywaé w sferze intelektualnej tych dzieci. Problem niskiej koordynacji
wzrokowo-ruchowej w tej grupie dzieci uznatam za drugorzgdny.

W dalszej analizie postanowitam przyjrzec sig dzieciom reprezentujacym $redni
oraz wysoki poziom operacyjnego rozumowania. Uznatam bowicm, zc dzieci te
beda rozumieé o co chodzi nauczyciclce, potrafia by¢ aktywne na Ickcjach matema-
tyki, ale z powodu innych przyczyn nic potrafig spetmi¢ wymaganych oczekiwan.

Trzecie zadanic badawcze:

Okresli¢ poziom percepceji wzrokowej i koordynacji wzrokowo-rucho-
wej dziesigcioosobowej grupy ucznidéw reprezentujgcych sredni oraz wyso-
ki poziom operacyjnego rozumowania.

Do zbadania percepcji wzrokowej postuzytam si¢ zestawem prob H. Spionek
(1970). Ponadto analizowatam zachowanie tych dzieci w sytuacji, gdy musiaty co§
zapisaé lub narysowac w swoich zeszytach. Przejrzatam réownicz ich zeszyty do
jezyka polskiego oraz matematyki. Na tej podstawie wytypowatam sicdmioro dzieci
o niskiej koordynacji wzrokowo-ruchowe;j:

— troje dzieci reprezentujacych $redni poziom operacyjnego rozumowania

(Halinka, Piotrek, Bartck);

— pigcioro dzieci reprezentujacych wysoki poziom operacyjnego rozumo-

wania (Bogdan, Pawet, Kasia, Kamil, Agata).

Oto probki pisma nicktorych dzieci.

Kasia
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Jwﬂ% ook pacywanilicdy
wdomu 2t pregtams,

Halinka
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el ur doma }a/)famql@mm

U pozostatych dzieci stwicrdzitam podobne ktopoty z pisaniem.

Kamil

Czwarte zadanie badawcze:

Ustali¢, na ile zaburzenia koordynacji wzrokowo-ruchowe;j

przeszkadzaja tym dzieciom w rozwigzywaniu zadan.

Zorganizowatam trzy sytuacjc diagnostyczne. W kazdcj badane dzieci rozwig-
zywaly zadania na dodawanie i odejmowanie w zakresie 20 oraz zadanie tekstowe.
Oto przykiadowe zadania matematyczne:

1. Oblicz
7+2= 13+6= 9-6= 18-12=
4+5= 7+5= 10-3= 1H- 7=
8+7= 14-9=

2.

Michat mial w klaserze 23 znaczki. Dal mlodszemu bratu 5 znaczkéw ze zwie-
rzqtami i 4 znaczki z roélinami. Ile znaczkow pozostato w klaserze Michala?

Dzieci rozwiazywatly zadanie w trzech wersjach, o réznym stopniu zaangazo-
wania sprawnosci koordynacjt wzrokowo-ruchowej. Badanc dzieci miaty:
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a) przepisaé z tablicy do zeszytu zadania, a potem je rozwiazad;

W tej wersji dziecko musiato pokonaé najpierw trudnosc przeczytania
i przepisania z tablicy dviatan oraz treéci zadania. Dopicro potem urucha-
miato swoje mozliwosci intelektualne. Warto tu wspomnieé, ze dla dziec-
ka o niskiej sprawnosci koordynacji wzrokowo-ruchowej przepisanie
wszystkich ¢wiczen z tablicy staje sie sytuacja negatywna emocjonalnie,
przed ktora nalezy sig bronic.

b) rozwiazaé zadania, ktore byly wydrukowane na karcie pracy;

W tej wersji dziecko dostawato od nauczyciela tekst wydrukowany na
kartce papieru. Zadaniem dziecka byto samodziclne przeczytanie polccen
1 wykonanie zadan.

¢) wyshucha¢ kolejnych zadan i poda¢ wyniki,

W tej wersji dziatania arytmetyczne jak i tre$¢ zadania tckstowego zostaly
przedstawionc stownie. Zadaniem dziecka bylo uwazne wystuchanie dziatan
i podanie wynikow. Nastgpnie odczytano tres¢ zadania, a dziecko po uwaznym wy-
stuchaniu podawalo rozwigzanie zadania. Jezeli dziecko podalo tylko wynik, wow-
czas proszono je, aby wyjasnito jak zadanie nalezy rozwigzac.

Okazato sig, Ze dzieci objgte zadaniem badawczym najstabiej poradzity sobie
z przepisywanicm zadan z tablicy do zeszytu. Przepisywaty dhugo, odwzorowujac
cyfrg po cyfrze i przygladaly si¢ dlugo znakom dzialania. Wszystkic cyfry zostaty
prawidiowo przepisane, ale zdarzyly si¢ biedy w znakach, np. zamiast znaku ,,+”
pojawit sig znak ,,-”. Nic wszystkie dziatania zostaty poprawnic rozwiazanc (na 80
dziatan 11 obliczonych zlc).

Podczas przepisywania tresci zadania pojawio sie wicle bigdéw, np. opuszcza-
nic liter w wyrazach, mylenie litcr, opuszczanic drobnych clementéw graficznych.
Jedno dziccko — Bogdan — tak brzydko przepisato tres¢ zadania, ze nie sposob
bylo jc odczytaé. Nic dziwnego, ze przy tak nieczytelnym zapisie zadania Bogdan
nie potrafit go rozwigzac.

Dwoje dzieci — Pawet i Kasia (dzicci reprezentujace wysoki poziom operacyj-
nego rozumowania) — nic zdazyto przepisac tresci zadania w czasic maksymalnym
45 min. Przepisywanic zadan zaj¢lo im catg lekcjg, i nie starczyto czasu na rozwia-
zanic zadania tckstowego.

Dwoje dzieci — Halinka i Piotrus — nie rozwiazaio poprawnic zadania. Sa to
dzicci na $rednim poziomic operacyjnego rozumowania.

Wykonanie wszystkich zadan trwalo ok. 30 min.?

? Pamigtajmy, ze w warunkach lekcyjnych bardzo waznym czynnikiem jest czas ustalany
przez nauczycicla, Dziecko w wyznaczonym czasie musi wykona¢ okreslona porcjg zadan, Nic
uwzglednia sig jego indywidualnych mozliwosci. A wige to czas a nie faktyczne umicjgtnosci dzice-
ka decyduja o jego ocenic.
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Zdecydowanic lepicj badani uczniowie poradzili sobie z wykonaniem zadan
z karty pracy. Wszystkic zadania zostaly szybko rozwiazane. Pojawity sic bledy ra-
chunkowe, ale byto ich znacznie mniej (na 80 dziatan 5 obliczonych Zle). Zadanic
tekstowe zostato prawidiowo rozwiazane przez szcécioro dzieci. Dwoje dzicci —
Halinka i Piotrek — nie rozwiazaty zadania tekstowego, sa to ¢i uczniowic, ktorzy
reprezentuja $redni poziom operacyjnego rozumowania.

Czas potrzebny do wykonania wszystkich zadan — ok. 16 min. (najszyb-
ciej zadania obliczyla Agata — 5 min., najwolniej Halinka — 24 min.).

Bardzo dobre wyniki uzyskiwaty dzieci podczas obliczania dziatan rachunko-
wych oraz rozwigzania zadania tekstowego, gdy zadania zostaly im przedstawione
slownic. Szybko i poprawnie obliczaly wyniki dziatan. Réwniez poprawnic rozwia-
zaly zadanic tekstowe, podajac po wystuchaniu tresci prawidtowy wynik. Gdy za-
pytalam, w jaki sposdb rozwigza¢ zadanic tckstowe, potrafity powicdzie¢ dzialanie.

Czas potrzebny do wykonania wszystkich zadai — ok. 8 min. (najszyb-
ciej zadania obliczyli Agata i Pawct — po 3 min., najwolniej Halinka — 11 min.).

Whnioski 1 uogdlnienia z badan

Wyniki badan potwicrdzajg hipotezg, Ze niski poziom rozwoju funkcji wzroko-
wcj 1 zaburzenia koordynacji wzrokowo-ruchowej s jedng z przyczyn nadmiernych
trudnosci w uczeniu si¢ matematyki.

Tempo pracy przebadanych przeze mnie dzicci jest zbyt wolne, aby potrafily
nadazy¢ za innymi uczniami w klasie. Uwaga tych dzicci koncentruje sig przede
wszystkim na wykonywaniu poprawnego zapisu cyfr, znakoéw dziatan, schematéw
graficznych, a nie na rozwiazaniu zadan matematycznych. To z kolei staje si¢ po-
wodem narastania trudno$ci w uczeniu si¢ matematyki oraz rodzenia si¢ negatyw-
nych emocji zwigzanych z Ickcjami matematyki.

Jezceli zaburzenia koordynacji wzrokowo-ruchowcej zbiegaja si¢ z nieco stab-
szymi mozliwoéciami intclcktualnymi, dziecko jest skazane na ponicsicnie catkowitej
kleski w uczeniu sig¢ matematyki. Przykre doswiadczenia, spowodowane porazkami
na lekcjach matematyki w obecnosci calego zespotu kolezenskicgo oraz niczadowo-
lenie rodzicow, gorszymi ocenami, wywotujg u dziccka przykre przezycia emocjo-
nalne i s3 powodem silnego napigcia emocjonalncgo.

Pod wplywem dtuzej trwajacych nicpowodzen zaniza si¢ samoocena, ktora
moze staé sig przyczyna blokujaca dalszy rozwoj dziccka. Poglcbia sig proces ner-
wicowania, ktéry doprowadza do wystgpowania ncurotycznych cech osobowo-
$ci. U nicktérych dzieci obserwuje sig silnie zaznaczonc poczucie krzywdy, poczu-
cie mnicjszej wartosci oraz nicprzydatnosci spoteczngj, utratg poczucia sensu zycia
itp. Trudnoéci w nauce sa rownicz przyczyna zaburzen Lypu socjopatycznego, gdzie
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na czoto objawdw wysuwa sig agresja i aspoteczne formy zachowania (M. Burto-
wy, A. Twardowski 1996, s. 17).

QOd $wiadomosci nauczyciela zalezy wigce, czy bedzie potrafit dostrzec faktycz-
ne umiejetnosci matematyczne dziecka i nalezycic je wykorzysta¢ w procesie ucze-
nia si¢ tego przedmiotu oraz oddzieli¢ jego niepowodzenia bgdace wynikiem niskicj
sprawnosci koordynacji wzrokowo-ruchowe;j.
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