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Marzenna Magda

Eduakcja teatralna

Zrédlo inspiracji

Wsrdd motywéw, ktére sktonity mnie do podjecia praktycznych rozwazan nad
programem autorskim, najistotniejsze jest przekonanie, ze dydaktyczny i wycho-
wawczy rozwdj jednostki nalezy do podstawowych wyznacznikow naszego spo-
feczenstwa. Efekty dydaktyczno-wychowawcze mozna tym latwiej uzyska¢, im
trafniej bgdzie rozpoznana i wykorzystana aktywno$¢ wychowankow.

Na podstawie wczeséniejszych doswiadczen i obserwacji zawodowych zauwa-
zytam, ze dzieci 7-10-letnie maja problemy z artykulacja niektérych glosek, wy-
stawianiem sig, pisownia. Zwrocitam tez uwagg na fakt, ze lubia bawic sig ,,w co$”
lub ,,w kogo$” (czyli w teatr). Stwierdzitam tez, ze wykorzystujac teatr samorodny
i drame w pracy dydaktyczno-wychowawczej, mozna w sposéb naturalny wyeli-
minowa¢ niniejsze problemy u uczniéw. Mimo ukonczenia studidw doskonalitam
swoje umiejgtnosci, konczac studia podyplomowe i wiele kursow.

Zatem spostrzegane problemy uruchamialy moja aktywnos¢ innowacyjna. Sta-
nowity punkt wyjécia w poszukiwaniu nowych rozwiagzan. Uswiadomitam sobie
istniejace trudnosci 1 bytam niezadowolona z dotychczasowych metod i form pracy
zawodowe;j. Dlatego tez zaczglam pozyskiwaé nowa wiedzg 1 umiejetnoscei, kto-
rych zastosowanie pozwoli mi zlikwidowa¢ problemy.

W klasie pierwszej i nastepnych prowadzitam gromadg zuchow (38 GZ ,,Baj-
kowe Ludki”). W potowie pierwszego etapu edukacji wezesnoszkolnej utworzytam
»~Autorski program nauczania poczatkowego k1. II-1II”, rozszerzajac tematyke pro-
gramow3 jezyka polskiego o tresci pod hastem ,, Teatr w Zyciu dziecka”.

Zgodnie z obowiazujacymi wowczas zarzadzeniami MEN otrzymatam pochleb-
ne opinie od: dyrekeji szkoty, doradcéw metodycznych i kuratorium oéwiaty.

Istota edukacji teatralnej

Nawiazujac do ,,Raportu o stanie i kierunku rozwoju edukacji narodowe;”,
zaakcentowatam nastgpujace cele:

» edukacja zorientowana na rozw6j zdolnosci i zainteresowan dzieci;
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« rozwijanie aktywnosci tworczej i umiejgmosci ucznidéw;
« ksztalcenie samoistne.

Przebudowa procesu pedagogicznego w klasie autorskiej ukierunkowana byta
m.in. na wprowadzenie: zajeé teatralnych w poszerzonym programie jgzyka pol-
skiego, plastyki, techniki i pedagogiki C. Freineta'.

Przystapitam do okreslenia zadan i celéw innowacji. Wramach
podjetych dziatah przewidywatam, ze dzieci uzyskaja nastgpujace umiejetnosci:

« okazywanie akceptacji, tolerancji i szacunku wobec siebie i innych;
* swobodnego wyrazania siebie 1 komunikowania sig z innymi;

» poprawnego wypowiadania sig;

« swobodne;j ekspresji literackiej, ruchowej, muzyczne;.

Tak wigc moja praca pedagogiczna polegac miafa na:

« poznaniu warunkéw srodowiskowych, zdrowotnych;

» organizowaniu dziatalnosci dziecka;

« tworzeniu klimatu bezpieczenstwa, eliminujac sytuacje lgkowe;
» organizowaniu szerokiego kontaktu za sSrodowiskiem lokalnym.

Wyjasnitam rodzicom, na czym ma polegaé edukacja teatralna i przeprowa-
dzitam wér6d nich ankiete. Okazato sig, ze wszyscy rodzice wyrazili zgodg na
edukacjg teatralna.

Chcac uzyskaé dobrowolno$¢ i akceptacjg dzieci, rozmawiatam z nimi na te-
mat realizacji edukacji teatralnej. Wyjasnitam im, jak bgda wyglada¢ lekcje, czego
sig naucza. Braly udzial w tego typu zajgciach. Po rozmowie wszystkie dzieci
wyrazity cheé, gotowos$¢ i zadowolenie z nauki.

Edukacjg teatralng rozpoczgtam w kl. IT wycieczka do Teatru Lalek we Wro-
clawiu. Po spektaklu teatralnym dzieci przeprowadzity rozmowg z aktorem, rezy-
serem. Obejrzaly sceng, kulisy. W nastepnych latach ogladaty spektakle, z ktérymi
przyjezdzaty teatry objazdowe. Dzieci poznaly teatr Zzywego aktora, jarzynek, supe-
fek, minutéwek, pacynek, kukielek i cieni. Do swoich teatrzykéw dzieci samodziel-
nie wykonywaty kukietki na lekcjach techniki. Indywidualnie robity scenki, plaka-
ty, kostiumy, dekoracje i programy. Kazdy teatrzyk wzbogacaly akompaniamen-
tem naturalnym lub stosujac instrumenty perkusyjne. Przy pracy nad rola wazne
bylo zrozumienie jej i tekstu. Dlatego wyodrgbniano my$l przewodnia utworu, oce-
niano bohater6éw, interpretowano zdarzenia, czytano role, odpowiednio natgzajac
i modulujac glos.

! Program autorski dotyczyt tez edukacji tanecznej, ale ze wzglgdu na problem podjety w ni-
niejszym artykule omawiam wybrang dziedzine.
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Przygotowujac teatrzyki, dzieci zapoznaly si¢ samodzielnie z praca aktora,
zbiorowo z pracg rezysera, choreografa, inscenizatora. Edukacjg teatralng zakon-
czono w kl. III wyjazdem do operetki we Wroctawiu.

Z pedagogiki C. Freineta do pracy wykorzystywatam technike swobodnych
tekstéw, korespondencje migdzyszkolna, fiszki autokorektywne, gazetki. Pod wply-
wem wycieczek, ogladanych teatrzykéw, filméw pobudzano aktywno$¢ wycho-
wankow. Uczniowie swobodnie wypowiadali si¢ pisemnie. Zebrane prace pisemne
i plastyczne tworzyly gazetki zwane przez dzieci ksigzkami.

W czasie realizacji programu prowadzitam obserwacje, zbieralam i dokumen-
towatam prace tworcze dzieci, organizowatam konkursy dla nich oraz ankietowa-
tam wychowankéw i ich rodzicow. Zebrane dane podlegaly systematyzacji jako$-
ciowej i statystycznej oraz zamiescitam je w sprawozdaniu, ktore znajduje sig
macierzystej szkole i kuratorium o$wiaty. Efektem edukac)i teatralnej jest rozwoj
aktywnoSci, zainteresowar, wiedzy i umiejetnoscei.

Aktywnos$¢ i zainteresowania teatralne uczniéw

Zgodnie z zalozeniami programu autorskiego wszyscy wychowankowie zdo-
byli wiedzg wedtug wiasnych mozliwosci, zdolnoéci, umiejetnosci, zainteresowan.
Ow program zostal w stu procentach zrealizowany. Wszyscy uczniowie i rodzice
byli na biezaco informowani, w postaci opisu osiagnig¢ dziecka, o postepach
w edukacji i mozliwoSciach ich korygowania.

Wysoka motywacja uczenia sig silnie korelowala u wychowankéw z rado-
§cia, zainteresowaniami, aktywnoscia, zdobywanymi umieje¢tno$ciami, twérczo-
§cig literacka, poszanowaniem partneréw. Nie byloby to mozliwe, gdybym nie prze-
strzegala zatozef programu.

Aktywnos$¢ wychowankéw warunkuje przebieg i skuteczno$é procesow 0so-
botwérczych. Ma ona charakter spoleczny i odgrywa dominujaca rolg w interak-
cjach z ludzmi. Punktem wyj$cia aktywnosci sa potrzeby cziowieka w jego relacji
z otoczeniem. Aktywno$¢ wychowankéw jest pobudzona impulsami wewnetrzny-
mi i zewngtrznymi docierajacymi z otoczenia. Szczeg6lnie wazne sa impulsy wy-
chowawcze, tzn. te, ktére wychowawca wywoluje, oddzialujac bezposrednio na
sferg emocjonalno-motywacyjna i poznawcza wychowankow. Aktywno$é dzieci
w sytuacji zadaniowej nie jest jednorodna. Im mniej instruowane zadanie, tym wiek-
sza swoboda aktywnosci i wzmozona motywacja jednostki w jego realizacji. W cza-
sie rozwiazywania tych zadaf wystepuje aktywno§é twércza. Jest ona ukierunko-
wana na wytwarzanie czego$§ nowego dla samych twércow (ucznioéw). Wynikiem
tej aktywnosci sa wytwory materialne, wartoéci estetyczne.



Marzenna Magda — Edukacja teatralna 171

W klasie potozono nacisk na aktywno$¢ tworcza literacka i teatraing. Wezes-
niej dzieci braly aktywny udziat w réznych sytuacjach (zwiadach, wycieczkach,
teatrzykach, spotkaniach). W tym czasie dokonywaly one obserwacji. Na bazie
pozytecznych sytuacji uczniowie pisemnie redagowali teksty w czasie realizacji
techniki swobodnych tekstow C. Freineta. Zycie codzienne dostarcza wielu dos-
wiadczen, ktore wywieraja wplyw na spostrzeganie i §wiadomo$¢ dzieci. One prze-
Zywaja rzeczywisto$¢, sa pewnym zmaterializowaniem wyobrazen wytworczych
i odtworczych, Dzieki temu ich omawianie stanowi stadium migdzy my§leniem
sytuacyjnym a konkretno-wyobrazeniowym. Przezycia, do§wiadczenia i obserwa-
cje wychowankow sg zrodtem swobodnych wypowiedzi. Nauczyciel zdazat do wy-
tworzenia swobodnej, spokojnej atmosfery pracy na lekceji. Dzieci samodzielnie
podejmowaty decyzje o sposobie realizacji zadania. Tym samym wystgpowala
u nich duza aktywno$¢ myslenia w czasie pracy. Nastgpnie dzieci przystgpowaty
do bezposredniego pisania na wybrany temat. Zadaniem uczniéw byto zaprojekto-
wa¢ 1 napisaé tekst w dowolnej formie na okre§lony temat. Nauczyciel na prosbg
dzieci doradzat, podsuwat pomysty, wyjasniat watpliwoséci. Byly tez (nawet) opra-
cowane przez dzieci spektakle do teatrzyku dziecigcego.

W urzeczywistnianiu edukacji teatralnej mozna wyrézni¢ dwa podstawowe
zagadnienia: dzialanie przez zadania lekcji specjalistycznych oraz rola i zadania
nauczyciela i uczniow.

Nauczanie i wychowanie przez zadania sprowadza sig do dyrektyw nakazuja-
cych tworzenie w toku lekcji takich sytuacji, w ktorych wychowankowie dostrze-
gaja 1 rozwiazuja zadania. W postepowaniu wychowawczo-dydaktycznym istotne
jest odwotywanie si¢ do motywow 1 pobudzanie ich. Ma to donioste znaczenie
w wywolywaniu i ukierunkowaniu aktywnosci wychowankow. Zadanie jest tym
wiasciwsze, im jest atrakcyjniejsze, bardziej pociagajace i wymaga roéznych czyn-
nosci (literackich, plastycznych, wokalnych, ruchowych itp.) na miarg mozliwosci
dzieci. Aktywnos¢ tworcza w pracy grupowej ma wigkszy wplyw na jednostke.
Interakcje migdzy czionkami grupy moga odblokowywaé skojarzenia, pomysty,
spostrzezenia. Wspétdziatanie grupy dotyczylo giéwnie tworzenia pomystow, roz-
wigzywania zadan, koordynowania czynnoéci, podziahu pracy. Zatem aktywnos$¢
wychowankdw na lekcji edukacii teatralnej jest ukierunkowana na wywotywanie,
podejmowanie i realizowanie wspdlnych celow. Natomiast zadania wychowawcy
sprowadzaja si¢ do pobudzania tworczej i organizatorskiej aktywnosci dzieci.

Edukacja teatralna ukierunkowuje wychowankow na ich wspélne zaintere-
sowania.

Aktywno$é moze wptywaé na zainteresowania, przez ktore rozumiemy stosu-
nek osoby do czegos, co wedhug niej zaspokoi jej checi i pozadanie (M. Zelazkiewicz,
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1971). O zainteresowaniach méwimy juz, gdy dana osoba przejawia pozytywny
stosunek w kilku fazach:

» wyrdznia obiekt spoérdd innych;

« podejmuje i wykonuje dziatanie zwiazane z tym obiektem;

* przezywa emocje zwiazane z jego realizacja.

Przedstawione fazy sa czynnikami wylaniajacymi, wzbogacajacymi i rozwija-
jacymi zainteresowania wychowankdw, ale to wcale nie znaczy, ze ich zaintereso-
wania sa juz uksztaltowane, zwiaszcza w wieku 7-10 lat.

Obiektem zainteresowania moze by¢ przedmiot nauczania, rzecz, osoba, zja-
wisko itp. Jesli zyciowe dzialanie jednostki pokrywa sig z zainteresowaniami, to
ta aktywno$¢ jest efektem spolecznym. Nalezy jednak zauwazy¢, ze wraz z rozwo-
jem psychicznym i spotecznym zmieniaja si¢ zainteresowania. Zachodzi zwiazek
dwustronny miedzy zainteresowaniami a cechami osobowosci. To znaczy, aktyw-
no$¢ bedaca przejawem zainteresowan wplywa na rozwoéj psychiczny jednostki
oraz ten poziom rozwoju decyduje o zainteresowaniach.

Jednym z zadan edukacji teatralnej byto wzbudzanie i rozwijanie zaintereso-
wan teatralnych. Zasada pozwalajaca rozwija¢ to zainteresowanie jest dostosowa-
nie lekeji do mozliwosci i zainteresowan dzieci. Pierwszym zabiegiem wychowaw-
czym byla mozliwo$¢ podjgcia decyzji przez pierwszoklasistow, czy cheg sig ,,uczy¢
teatru” w kl. II i IIl. Kolejng zasada bylo odrzucenie sztywno obowigzujacego
programu. I tak dzieci po zrealizowaniu podstawowego materiatu na lekcjach
mogly pracowaé w kacikach zainteresowan. Uczniowie tez zdecydowali, Ze w tea-
trze beda przedstawiaé dwa teatrzyki na zasadzie wyuczonych rol, a kolejne dwa
beda swobodnie interpretowaé w postaci np. pantomimy, dramy itp.

Dane liczbowe, ankiety i obliczenia statystyczne zawarte sq w archiwum au-
torki i sprawozdaniach, ktére znajduja si¢ w Szkole Podstawowej Nr 3 w Glogowie
1 Kuratorium O$wiaty w Legnicy.

Wedtug przeprowadzonych badan wzrosty u uczniéw zainteresowania: teatralne
(z 9 drugoklasistow do 20 trzecioklasistow), literackie (z 0 do 17 respondentow),
muzyka (z 12 do 26 badanych). Wielu badanych bawito si¢ w domu ,,w kogos” lub
»W c0$8”, czyli w teatr, z czego ich rodzice nie zdawali sobie sprawy. Przyktadowe
wypowiedzi dotyczace zainteresowan i ulubionych przedmiotéw przedstawione
zostaty przez drugoklasistéw w gazetce ,,Alf” nr 3, a trzecioklasistéw w ksigzce
pt. Nasze hobby, ktore znajduja si¢ w biblioteczce szkoty i klasy.
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Umiejetnos$ci i wiedza teatralna dzieci

Do sfery instrumentalnej osobowoéci zaliczamy umiejetnoscei, przez ktére rozu-
miemy gotowo$¢ do podjecia okre§lonego typu dziatania z mozliwoécia dostoso-
wania sig do zmieniajacych warunkéw (T. Tomaszewski, red., 1989). Naleza tu
m.in. znajomo$¢ jezyka obcego, werbalne, teatralne. Umiejetnosci nie sa ustalone
z gbry, zautomatyzowane. Natomiast czynnosci bedace pod kontrola zmystow za-
liczamy do umiejgtmosci sensorycznych (tamze).

Realizujac program autorski, pobudzatam i rozwijalam umiejetnosci teatral-
ne. Nabywanie jakichkolwiek umiejgtnosci jest wielofazowe. Na podstawie obser-
wacji wyszczegdlnitam kilka etapow pracy uczniow:

1. u§wiadomienie uczniom nazwy umiejetnosci,

2. wyjaénienie mechanizmu dzialania umiejetnosci,

3. przypomnienie wiadomo$ci i regut postepowania,

4. pokazanie przez nauczyciela wzorowo wykonywanej czynnosci,

5. pierwsze indywidualne czynno$ci wykonywane pod kontrola nauczyciela,
6. kolejne, zbiorowo wykonywane czynnosci przez uczniéw pod kontrola,
7. systematyczne i samodzielne wykonywanie czynnoéci,

8. éwiczenia,

9. opanowanie umiejgtnosci.

Praca nad zdobywaniem umiejgtnoécei teatralnych wymaga od uczniow wy-
sitku i wytrwatogci. Dlatego niezbedne sa wzmocnienia przez czeste poréwnywa-
nie postgpéw dzieci oraz wskazywanie im konkretnych sposobow polepszania
pracy, co utatwia koncentracjg uwagi i mobilizowanie do wysitku. Rozwijajac umie-
jetnosci teatralne, wykorzystywano wczesniej zdobyta wiedzg. Miato to na celu
przepojenie $wiadomoscig catego procesu ¢wiczebnego. W czasie pokazu czynno-
$ci formutowano reguty postepowania.

Na poczatku edukacji nauczyciel sam formutowat reguty, a potem coraz czgs-
ciej robili to uczniowie. Opanowanie podstawowych czynnoéci dobywato sig
powoli i ostroznie. Pokazujac dang czynnoséé, nauczyciel polecat uczniom pilnie
1 dokladnie obserwowaé te wzorowe ruchy i zwracaé uwage na ich czgéci sktado-
we. Na poczatku czgsto wykonywane pierwsze czynno$ci natrafialy na pewne opo-
ry. Wigzalo sie to z koniecznoscia statej samokontroli pierwszych czynnosci. W to-
ku nabytych do$wiadczen i wzmocnien 6w opér malat. Dopiero w czasie ¢wiczen
starano sig zapobiegaé bledom i stopniowo stosowano poznane reguty. Bledy 1 omytki
s trudno dostrzegalne dla uczniéw. Aby je zauwazyé, wychowankowie musza
skonfrontowaé swoje dzialanie z regula, a to wymaga wysitku i czasu. Dopiero
stopniowo przy dalszych ¢wiczeniach ten wysitek i czas zmniejszat sig, az do bez-
blednosci ruchéw. Cwiczenia probne jako praca niesamodzielna dzieci nie trwaty
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dtugo. Urozmaicano je i rozmieszczano w czasie, aby byly interesujace dla bada-
nych. Sens ich polegat na przygotowaniu do dziatania samodzielnego uczniéw.
Tym samym w toku éwiczen wzrasta samodzielno$¢. W czasie przyswajania umie-
jetnoéci dziatanie wychowankéw usprawnia sig. Opanowujac dziatanie wiasciwe,
oparte na odpowiednich regutach, jednostka likwiduje ruchy zbgdne, zte. Nadal
jednak opanowane umiejgtno$ci wymagaja wysitku i $wiadomosci.

W czasie dwuletniej edukacji teatralnej uczniowie przedstawiali dwa teatrzyki
w formie wyuczonych rél i kolejne dwa w postaci ,teatrzykéw samorodnych”.
Obydwie klasy braty udziat w konkursie wiedzy teatralnej. Uczniowie prezento-
wali teatrzyki na spotkaniach kl. I-III, w Domu Starcéw i z rodzicami. W kl. II
uczestniczyli w ,,Spotkaniach Melpomena 95, uzyskujac wyréznienie. W trakcie
tworzenia teatrzykow dzieci zdobywaty wiedzg, ktora stosowaty w praktyce.

Najlepsze wyniki osiggaty dzieci 10-letnie, ktore uzyskaty z sumie 93 punkty
na 100 mozliwych. Nieco gorsze wyniki uzyskaty dzieci 9-letnie, gdyZz suma punk-
tow wynosita 60%. )

Z tego bardzo ogblnego zestawienia wynika, ze edukacja teatralna znacznie
wplywa na rozw6j wiedzy w tym zakresie. Duze znaczenie miato zdobywanie umie-
jetnosci w czasie praktycznych dziatah wychowankéw. Praktyka jest najlepszym
zrédtem i sprawdzianem wiedzy. Jednoczes$nie, dzigki dziataniu, wiadomosci bada-
nych mogty staé sig glebsze i pelniejsze. Praktyka pobudza aktywno$¢, inicjatywe,
myslenie ucznidéw oraz sprzyja samodzielnosci. Jak wiadomo, w czasie praktycz-
nego dziatania proces uogdlniania wymaga od czlowicka wykrywania istotnych
cech i odrzucania przypadkowych. Te cechy jednostka poznaje najlepiej, gdy nada-
je przedmiotom nowe, dostrzegalne wartoéci. Z tego wzgledu mozna méwié, ze
praktyczne dziatanie dziecka rozszerza jego wiedze, staje sig zrodtem poznania,
teorii. Uczniowie, kierujac sig okre§lonym zaciekawieniem, wykonuja czynnosci
praktyczne, aby znalez¢ odpowiedz na intrygujace ich pytanie. Aktywno$¢ i dzia-
tanie dziecka pelnia wigc funkcjg poznawcza.

Konkluzje

Wyniki uzyskane z realizowanej edukacji teatralnej pozwalaja stwierdzic, ze
zasadniczo zastosowanie programu autorskiego wptyneto w znacznym stopniu na
zmiany dydaktyczne. Warto$¢ jego polega na integrowaniu w procesie dydaktycz-
nym réznych stron osobowosci dziecka. W sposéb bardzo szczegdlny pobudza on
procesy emocjonalno-motywacyjno-intelektualne.

% Dane empiryczne w archiwum autorki, szkoly i kuratorium.
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Napodstawie zrealizowanej edukacji teatralnej i uzyskanych rezultatéw wysunieto

nastepujace wnioski:

— Program autorski, dotyczacy edukacji teatralnej, przy$piesza rozwdj tworczej
aktywnodci literackiej oraz umiejgtnoéci i wiedzy teatralne;.

— Sita napedowa i kierunkowa dziatania, motywacji i wysitku dzieci jest edukacja
teatralna.

— Dzigki edukacji teatralnej uczniowie swobodniej, poprawnie i bogato wypowia
dali sie. '

— Jej realizacja umozliwia przezycia sukcesu i satysfakcji z wiasnej pracy, co
pobudza do powtarzania pozytywnych reakcji.

— Wplywa ona na rozwijanie sfery kierunkowej i instrumentalnej osobowosci
wychowankow.

— Zyczliwa atmosfera pracy w czasie realizacji programu autorskiego sprzyja
gtéwnie rozwojowi zainteresowan dzieci.

Osiagnigte wyniki upowazniajg do postulatu szerszego wprowadzania eduka-
cji teatralnej do ksztatcenia propedeutycznego. Do$wiadczenia zebrane w czasie
realizowanego programu pozwalaja sadzi¢, iz petne wykorzystanie wartosci tkwia-
cych w edukacji teatralnej wymaga takiej organizacji edukacji wczesnoszkolnej,
ktéra uwzgledni cato$ciowy charakter sytuacji wychowawczo-dydaktycznych,
pobudzajac w ten spos6b myslenie, uczucia, zainteresowania i uzdolnienia ucznidw,
czyniac tym samym proces edukacyjny intensywnym, zywym i ciekawym. Tym
samym pedagog moze wspomagaé, kierowacé i intensyfikowaé ksztattowanie oso-
bowosci wychowankow.

Reasumujac powyzsze rozwazania i wnioski, trzeba przyznac, ze edukacja
teatralna przyczyni¢ si¢ moze w pracy dydaktyczno-wychowawczej do szybszego
przyswajania wiedzy, ksztattowania umiejgtno$ci i osobowosci dzieci 7-10-letnich
rowniez w innych placéwkach o§wiatowych.

Realizowany program autorski, dotyczacy edukacji teatralnej, prowadzone
przez autorkg studia, badania i niniejsze rozwazania nie wyczerpuja catoksztaltu
tej problematyki . Nie bylo to tutaj zamierzeniem, jak tez tak szeroki zakres badan
nie mieéci sig mozliwoéciach jednej osoby. Je$li poruszony problem zainspiruje
kogo$ go realizacji tego typu edukacji i prowadzenia badan nad nia, mogtoby to
poszerzy¢ zakres i glebig oraz kontekst analizowanego zagadnienia. Jednoczesnie
pojawia sig nadzieja, ze przedstawione w pracy rozwazania oraz wyniki badan
zainspiruja nauczycieli edukacji poczatkowej do pracy innowacyjne;.
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