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Efekty zabawy trawestacjami
basni ludowej Kopciuszek
we wczesnoszkolnej edukacji literackiej

Wprowadzenie

Na rynku wydawniczym ksiazki dziecigcej pojawia sig wiele przeksztatcen
znanych utwordw dla dzieci — zwlaszcza w odniesieniu do basni ludowych. Pro-
blem reakcji dzieci na te przerobki i proba oceny ich wypowiedzi w powyZszym
zakresie to kwestia interesujaca mnic od dawna. Z uwaga $ledze od kilku lat to
wszystko, co pojawia si¢ na potkach ksiegarskich, a ma znamiona trawestacji lub
kontaminacji znanych utwordw literackich dla dzieci. Rowniez od kilku lat prowa-
dzg badania w tym zakresie.

W niniejszym omoéwieniu zamic$citam wyniki waskiego wycinka owych ba-
dan. Skoncentrowatam si¢ na prébce tylko jednego utworu dla dzieci i wzigtam pod
uwagg jedna tylko forme przeksztatcenia utworu.

Zalozenia badawcze

Badaniami zostalo objetych 64 ucznidéw klas I-111 jednej ze szko! bydgoskich.
Wsrod badanych bylo 19 pierwszoklasistow i 27 drugoklasistow. Do badan przy-
stapito rowniez 18 ucznidéw klasy trzeciej. Karta pracy dotyczaca zabawy trawe-
stacjami basni ludowej Kopciuszek zostalta zaprezentowana na lekeji, rownocze-
$nie wszystkim uczniom. Kazdy uczen otrzymat wlasny egzemplarz karty pracy.
Po uwaznym, samodziclnym obejrzeniu wszystkich obrazkéw na niej zamieszczo-
nych oraz przeczytaniu tekstéw ogloszen o balu, kazde dziecko na karcie pracy
prowadzilo linie ciagle od wybranej przez siebie sylwety postaci literackiej do wha-
$ciwego ogloszenia. Zatem ustalaly trzy zwiazki migdzy plastyczna wizja przed-
stawionego bohatera a trescia utworu. Nastepnie wszystkie dzieci zapisywaty wias-
ne imig i klase, do ktorej uczeszczaja. Dzigki tym danym mozna byto ustalié
zalezno$c¢ uzyskanych wynikow od wieku badanego dziecka.
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Zadatam sobie pytania, ktdre stanowity jednoczesnie problemy badawcze, roz-
wigzywane podczas analizy wynikow zabaw dzieci podejmowanych w obliczu stwo-
rzonej przeze mnie sytuacji odnoszacej si¢ do utwordw literackich o Kopciuszku.

Oto postawione problemy:

— Jakie reakcje przejawiali uczniowie klas nizszych na proby oswajania ich
z fragmentami tekstow nowatorskich w swej formie, a bedacych modyfikacja-
mi utworu kanonicznego?

— Czy uczniowie w mtodszym wieku szkolnym potrafia podejmowa¢ takie zaba-
wy i éwiczenia z tekstem i ilustracja ksiazki literackiej, ktére pozwalaja im na
oswajanie sig 2 ich trescia oraz forma przekazu?

— Czy i w jaki spos6b dziecko konfrontuje wiasne wyobrazenia o postaci literac-
kiej z rozmaitymi ilustratorskimi propozycjami jej konkretyzacji?

— Czy uczniowie podejmuja formy aktywno$ci — w zwiazku z proponowanym
im zadaniem — ktére przygotowuja ich do samodzielnych i $wiadomych wy-
bordéw czytelniczych?

Zalozytam, ze:

1. Dzieci podejmuja zabawg z utworem literackim z obawa i niepewnoécia, choé¢
na og6t z zaciekawieniem i radoécia. Ogranicza je w tym brak znajomosci
utworu kanonicznego badz niewlasciwe rozumienie go.

2. Im starszy uczef, tym bardziej §wiadomy jest swej niewiedzy o utworze. Tym
bardziej tez w spontanicznosci wykonania zadania (zabawy) ogranicza go legk
przed negacja wykonania. Szuka wigc rozwiazan u kolegow, czego nie czynia
najmtodsi uczniowie.

3. Wielu badanych uczniéw, choé wykonuje tego typu zadania inaczej od przyje-
tych zalozen, to jednak wykazuje nickonwencjonalne do nich podejécie, ujaw-
nia swe do§wiadczenia czytelnicze, przezycia, sposob rozumienia i postrzega-
nia. Dzieci te dostarczaja wskazowek, co w kontakcie z utworem literackim
jest dla nich wazne. Bawig si¢ samym utworem, a nie poszukiwaniem jedyne-
go stusznego rozwiazania problemu przed nimi postawionego.

Uwazam ponadto, ze wszystkie lub wigkszo§é negatywnych uwarunko-
wan reakcji dzieci we wskazanych zakresach wynikach ze schematyzmu podejscia
nauczycieli do pracy z literatura dla dzieci na ctapie edukacji wczesnoszkolnej,
z powierzchownego jej traktowania oraz konwergencyjnych rozwigzafn meto-
dycznych.
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»Starzy” bohaterowie w nowych rolach. ,Nowi” bohaterowie
w starych rolach. O réznych wariantach znanej basnii wyobraze-
niach dzieci na temat bohater6w utworu

Badani uczniowie otrzymali do wykonania tylko jedno zadanie zwiazane
z baénia Kopciuszek. Laczylo ono tresci obrazowe i stowne réznych wariantow tej
basni. Wykorzystane w nim zostaly zardwno fragmenty tradycyjnego wariantu tres-
ciowego, jak i wspolczesnych jego przeksztatcen. Owe fragmenty to ogloszenia
0 rozne;j tresci, napisane w rozmaitej formie. Taki charakterystyczny element tresci
pojawial sie w prawie kazdym wydaniu Kopciuszka. Zwiazany byt albo z informa-
¢ja o balu, albo o poszukiwaniach zaginionej osoby. Ogloszenia w zadaniu dla
badanych uczniéw oraz zawarty w nich przekaz informacyjny dostarczaty dzie-
ciom wiedzy o czasie i miejscu akcji oraz o dzialajacych postaciach literackich.
Obrazy réznych bohateréw literackich, ktorzy mogli skorzystaé z tresci ogloszen
1 p6j$¢ na bal, stanowily dla dzieci drugi element przekazu informacji zawartej
w zdaniu. Czy jednak wszyscy ukazani na ilustracjach bohaterowie literaccy paso-
wali do tych okoliczno$ci (a wiec — zgodnie z trescig utworéw — powinni pojsé
na bal)? Uczniowie mieli odpowiedzie¢ wiasnie na to pytanie. W tym celu czytali
ogloszenia o trzech balach oraz ogladali wizerunki rozmaitych bohateréw literac-
kich (z Kopciuszka i nie tylko), narysowanych przez réznych ilustratoréw. Do stwo-
rzonej sytuacji literacko-zadaniowo-zabawowej dobrano nastepujace postaci: wspot-
czesnego i dawnego Kopciuszka, Szewczyka Dratewke, Zolnierza (z Krzesiwa),
macochg z corkami, miejskie plotkarki (takie zazwyczaj ttumnie gromadza sig
w baéniach na rynkach i innych placach, kiedy dzieje sig co§ waznego), ksigcia
Kopciucha 1 ksigzniczkg Bogatke, Jacka, Wacka i Pankracka oraz Cudaczka Wy-
$miewaczka (z innych lektur pierwszoklasistéw), stuzacego na balu (w dyskotece
»Korona™). Zetknigcie dzieci z sytuacja zawarta w pytaniu: ,,Kto pdjdzie na bal?”
miato dostarczy¢ wiadomo$ci na temat ich wyobrazni, umiejgtnoéci wnioskowa-
nia, a takze nastawienia do fikeji literackiej. Ponadto dzieci musiaty wykazaé sig
zrozumieniem tekstu wyrazonego dostownie, Najpierw uczniowie samodzielnie za-
poznawali sig z tekstem ogloszen, a poZniej jeszcze raz glosno odezytywano im ich
tre$¢. Bylo to niezbgdne zwiaszcza w odniesieniu do uczniéw klas 1.
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Tabela 1

Poprawnos¢ wyboru postaci literackich, odpowiadajacych tresciom ogloszen, jako wyraz
rozumienia konwencji literackiej, pomystéw ilustratorskich, wiasnej wyobrazni dziecka
i jego postawy tworczej w obcowaniu z utworem literackim

kl.T | k. II | kL. III {Razem
% % % %

Ogtloszenie do tradycyjnej wersji basni + 57,9 | 37,0 | 61,1 | 50,0
1| postaé damy w diugiej sukni

Lp. | Wybor wlasciwej postaci do kazdego ogloszenia

Ogtoszeniu do pastiszu basni o Kopciuszku +
2 | postaé Ksigcia Kopciucha 36,8 | 33,3 { 33,3 | 344
(wersja zagraniczna, ttumaczono)

Ogtloszenie do nowoczesnej, polskiej trawesta-

3 | cji basni Kopciuszek + postaé wspolczesnej 53 37 | — 3,1
dziewczyny
$rednia poprawnych odpowiedzi 333 | 24,7 | 31,5 | 29,9

Zadanie to sprawito badanym wiele trudnosci. Tylko 33,3% odpowiedzi byto
poprawnych wéréd uczniéw klas I w odniesieniu do wszystkich zadan czastko-
wych, a w pozostatych klasach (starszych) jeszcze mniej. Prawdopodobnie pierw-
szoklasiéci reagowali z peing otwarto$cia, ogladajac obrazy réznych bohaterow
literackich — ktérych na ogét nie znali albo nie rozpoznawali, bo dobrani zostali
zréznych wydan ksigzek dla dzieci. Nie obawiali sie krytyki, lecz probowali wezu-
wad sig w role kazdej postaci. Ci, ktdrzy mieli wigksze do§wiadczenia czytelnicze,
obawiali sig, by¢ moze, blednego wykonania. Ich mysélenie nie byto jednak na tyle
gigtkie, by poszukiwaé réznic miedzy ogloszeniami i ich ukrytymi sensami. Juz
sam fakt wykonania pierwszego zadania w sposob prawidlowy tylko przez 50%
badanych §wiadczy! o tym, ze nawet do znanego utworu (Kopciuszek — w jego ka-
nonicznej wersji) trudno dobraé ilustracje (a wigc odczytaé znak ikoniczny), z kté-
rej wariantem dziecko nie zetknelo sig. A przeciez na wystawie ksiazek badani ze
wszystkich klas czgsto wybierali Kopciuszka. Wowcezas tez az 54,2% ucznidw
deklarowalo, ze zna te baén. Prawie tyle samo zareagowato wiasciwie na oglosze-
nie I, Wéwezas, gdy w gre wehodzi nieznana postaé, ktérej roli w utworze dziecko
nie jest w stanie ani wyobrazié¢ sobie, ani domysli¢ sie (ze wzgledu na ubogie do-
$wiadczenie czytelnicze i niewlasciwe lub zbyt jednolite metody w organizowaniu
kontaktow dziecka z ksiazka), uczen pozostaje bezradny albo dokonuje przypad-
kowego wyboru. Tak samo dzieje si¢ w wypadku, gdy dostarczony zostaje ucznio-
wi niewielki fragment tekstu, ktéry mogiby wkomponowaé w tekst dobrze znanego
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utworu, konsekwentnic dostosowujac do niego dalsza tre$¢ utworu. Przy zmianach
niewiclkich, jak w przypadku ogloszenia II (zamiana dziewczynki w chiopca, pan-
tofelka w spodnie), nie zmieniajg sig zasady rzadzace utworem, elementy przedsta~
wione sa czytelnie i wyraznie eksponowane, a akcja wydaje sig tylko w niewielki
sposdb uwspdlczesniona. Wtedy dzieci intuicyjnie poddaja sig dziataniu zasad gry.
1/3 badanych wtasciwie wybrala postaé do ogtoszenia II. W sytuacji, gdy akcja
staje si¢ zdecydowanie wspolczesna, a wyrazenia zamieszczone w tekscie — nie-
zrozumiate dla dzieci (ksiazg Begonii, budynek Miejskiej Rady Narodowej), pra-
wie nikt nie potrafif wykonaé zadania. Fakt ten dotyczyt przede wszystkim star-
szych ucznidw, z ktérych nikt nie potrafit wybraé prawidlowe) postaci. Pojedynczy
pierwszoklasisci odpowiedzieli dobrze. Najprawdopodobniej sposéb formulowa-
nia mysli, jezyk autora, a nie szczegélowa analiza wyrazen i znajomos¢ pojec
doprowadzita do efektu. Miodsze dzieci pozostaja zatem wrazliwe na roznice
w sposobie wyrazenia mysli i samej tresci, a tym samym sa podatne na tworcze
dzialania literackie. Starszych uczniéw, ktérym nie dostarczano wczesniej wielo-
krotnie rozmaitych wariantow tekstu i ilustracji do dzialan literackich, cechowala
sztywno$¢ w myslenin. Nie mogli sobie wyobrazi¢, ze to samo w tekscie literackim
1 1lustracji moze by¢ wyrazone inaczej, sens jednak utworu pozostanie identyczny
lub podobny. Jest to kolejny dowdd na to, ze takie éwiczenia powinny by¢ pode;j-
mowane i wykonywane z dzie¢mi jak najczeécie;j.

Ponizsze zestawienie informuje, jakie postaci wybrali badani do poszczeg6l-
nych ogloszen.

Okazalo sig, ze ponad potowa uczniéw kl. I 1 III nie miata watpliwo$ci odnos-
nie wyboru postaci do pierwszego ogloszenia. Byt nig Kopciuszek znajdujacy sie
pod wrazeniem ogloszenia z balu. Najwigcej watpliwosci w wyborze I mieli
drugoklasisci. Wprawdzie rowniez najwigcej uczniéw opowiedziato sig za wyzej
wymieniong bohaterka (37%), ale prawie tyle samo (29,7%) glosowato na dwie
siostry Kopciuszka — szykujace si¢ na bal. Nie pozostawalo to oczywiscie bez
uzasadnienia, aczkolwiek byly to drugoplanowe bohaterki basni. Globalnie wszy-
scy badani w drugiej kolejnosci pod wzglgdem liczby wyboréw decydowali sig na
wybdr tych postaci. Niewiele mniej drugoklasistdéw wybrato posta¢ macochy
(25,9%), co mozna uzasadnié, jak wyzcj. Sposrdd 12 postaci do wyboru, dzieci do
ogloszenia I dopasowywaty od 4 do 6 bohateréw literackich.

Uczniowie wszystkich badanych klas zwracali uwagg na ilustracjg przedsta-
wiajaca dwie siostry Kopciuszka. Nikt natomiast nie wybratl: Szewczyka Dratew-
ki, Jacka, Wacka i Pankracka, Cudaczka Wy$miewaczka.

Najbardziej zgodni byli badani wszystkich klas w wyborze postaci do oglosze-
nia II. Nie doé¢, ze najwigcej z nich (z kazdej klasy) opowiadalo si¢ za ksigciem
Kopciuchem, to i odsetek glosujacych na niego uczniéw byl prawie jednakowy ze
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Tabela 2
Doboér réznych postaci literackich do trzech ogloszett przez badanych uczniéw klas I-111
(w %)

OGLOSZENIA

wy:;;’.’ 1 [i] I

POSta T i 1 e T | 2™ a1 T 1 T T | 2™ [T T, o [t i | o™
a | 105] 3.7 4.7 53 | 3.7 3,1
b L] 30 | 53 56 | 3.1
c 25,9 109 | 10,5 | 22,2 22.2| 188 | 15,8 | 14.8] 22,1 ] 17.2
a |53 56| 3.0 | 53 | 14.8) 5.6 | 9.4 | 262|222 11,1] 203
e 5.6 1,6
f 56| 1,6 _
2 | 105 3.1 3,7 1.6
h 57,9370 61.1] %0 75 [ 10| 63 | 53 [ 185111 125
i |53 T1.1] 47 | 368 33.3| 333 344 37| 56| 3.1
i 158] 3.7 56| 7.8

kK ]10,5]29.7|166] 203 | 105] 3,7 27 |368| 7.5 | 333 235
] 3,7 1,6 | 211|148 11,1 ] 155 | 53 | 222 10.9
brak — — | — X — | = | — X — | 37| 56 3.1

wyboru

Razem 100 100 100

Legenda objasniajgca ilustracje postaci dobrane przy ogloszeniach o balu
a) wspélczesny Kopciuszek

b) wiejski chlopak — Szewezyk Dratewka

¢) macocha — z tradycyjnej baéni o Kopciuszku

d) zotnierz (wracajacy z wojny) z basni Krzesiwo

¢) pierwszoklasiéci (wspélczeéni) — Jacek, Wacek i Pankracek

f) dwie mieszczki — plotkujace o sensacyjnych wydarzeniach na dworze krélewskim (z Krzesiwa)
g) ksigzniczka Bogatka

h) Kopciuszek — bedacy pod wrazeniem ogloszenia o balu

i) ksiaze Kopciuch

j) Cudaczek Wy$miewaczek

k) 2 siostry Kopciuszka — szykujace sig na bal

1) shuzacy — w palacu ksiezniczki Bogatki

wszystkich klas. W zadnej tez klasie nie opowiadano sig tak licznie za Zadng inng
postacia bohatera litcrackiego. Nie zmienia to jednak fakty, iz 1/3 badanych wy-
bierajacych te postaé, a wigc dostrzegajacych charakterystyczne elementy oglosze-
nia i specyficzne cechy przedstawionej postaci, to niezbyt wiele. Pewna poprawke
przyjac nalczy ze wzgledu na to, ze 9,7% badanych wskazywato na wystawie ksig-
ek Ksiecia Kopciucha jako ksiazkg znana. Jednak znajomosé tradycyjnej wersji
Kopciuszka deklarowalo 54,2% badanych, a wigc czterokrotnie wigcej, a do
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wlasciwego ogloszenia dopasowywato tylko dwukrotnie wigcej dzieci. Oznacza to,
ze poprzez wymowne ilustracje i charakterystyczne elementy graficzne (motyw
ogloszenia) uczniowie klas nizszych sa w stanie rozpoznaé roznice treSciowe we
fragmencie tekstu i na tej podstawie wyprowadzi¢ okre$lone wnioski (tu: o bohate-
rach utworu i zwiazkach ich 1aczacych). Poniewaz niezaleznie od wieku czynia to
podobnie pod wzgledem ilosciowym, ani wieloéé, ani jako$é dotychczasowych do-
$wiadczen czytelniczych nie mogta stanowi¢ czynnika jedynego — zwlaszcza gdy
chodzi o ukicrunkowana dziatalno$¢ szkolng w tym zakresie. Sadzié wigc mozna,
ze gdyby przy wykorzystaniu zaproponowanej metody i analogicznych §rodkéw
dydaktycznych (réznych ilustracji) prowadzono tego typu ¢wiczenia wielokrotnie,
efekty bylyby znacznie lepsze.

Spoérdéd mozliwych do wyboru 12 bohateréw, uczniowie wybrali 6-7. Byli
wiec mniej zdecydowani niz w wyborze I. W kazdej klasie byli tacy, ktdrzy zwrd-
cili uwage na ilustracje przedstawiajace: macochg, Zotnierza — z Krzesiwa, Cu-
daczka Wysmiewaczka, stuzacego z patacu ksigzniczki Bogatki, bohaterki Ksiecia
Kopciucha. Sa to postacie, na ktdre pojawily sig glosy uczniow zaréwno z klasy 1,
jak i II oraz Il — poza typujacymi posta¢ gtéwna i wladciwa, czyli Ksigeia Kop-
ciucha. Mozna wigc zauwazy¢, ze te dzieci dostrzegly charakterystyczny element
tresci ogloszenia II, ktory wskazywal na zapraszanie przez kobietg mezczyzn na
bal, a wiec na odwrécenie roli bohateréw w stosunku do tradycyjnej wersji basni.
Z drugicj strony mozna sadzic, Ze wcale tak nie bylo. Wzigwszy pod uwagg global-
ne wyniki uzyskane przez dzieci wszystkich klas, na II miejscu (pod wzgledem
liczby typujacych tg postad) znalazta si¢ macocha — z tradycyjnego wariantu
basni. Wigkszoé¢ badanych nie byla jednak w stanie samodzielnie u§wiadomi¢ so-
bie, ze analogicznie do niezwyktosci rekwizytu z wersji klasycznej (malenki panto-
felek), przedmiot bgdacy tu najwazniejszym tez musi by¢ niecodzienny. Jesli spodnie
maja pasowac na kogo$ wyjatkowego, musi by¢ on nietypowy. W tresci ogloszenia
byta i druga informacja, ktérej nie dostrzegly dzieci. Spodnie byty zgubione przez
ksigcia, a wige ksigciem byt ten, kto posiadat jaki$ ksiazgcy atrybut (w tym wypad-
ku malenka korong na glowie). Nie miat jej ani Zolnierz, ani Cudaczek, ani tez
stuzacy. Zaden z badanych nie wybrat do ogtoszenia II nastgpujacych postaci: wspot-
czesnego Kopciuszka-dziewczynki, Jacka, Wacka i Pankracka, 2 mieszczek, a tak-
ze Ksigzniczki Bogatki. No i stusznie, zwlaszcza, ze to wlaénie ta ostatnia zapra-
szafa na bal.

Najtrudniej byto badanym wybra¢ wiasciwa postaé do ogloszenia 111, a wiec
wspolczesng bohaterkg do nowoczesnej wersji Kopciuszka. Wybierali ja nieliczni
uczniowie klas I, jeszcze mniej drugoklasistow. Takicgo wyboru nie dokonat zaden
trzecioklasista. Watpliwoéci dzieci potwierdza tez fakt, ze w klasach I 1 IIT wybie-
rano 7 réznych postaci, a w klasie II — 8 (sposrdd 12 do wyboru). Byla to najwigk-
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sza niejednorodnos¢ w poréwnaniu z dwoma poprzednimi wyborami. Tylko w wy-
padku dwéch postaci badani byli zgodni, iz nie moga by¢ wiasciwe. Nikt z bada-
nych nie wybierat bowiem: dwoch mieszczek oraz Cudaczka Wysmiewaczka.
W wyborze postaci do ogloszenia I1I byla tez cze$¢ ucznidw klas I1 i II1, ktdrzy nie
mogli zdecydowa¢ si¢ na wybdr i wstrzymywali sie od glosu. Pierwszoklasisci
najczesciej opowiadali sig za postaciami dwoch sidstr Kopciuszka oraz zoinierza.
Drugoklasisci najczesciej wybierali stuzacego, a nastgpnie Zoinierza. Uczniowie
klas III przede wszystkim decydowali sig na dwie siostry Kopciuszka, a nastgpnic
na macochg. Generalnie na pierwszym miejscu pod wzgledem liczby wyboréw zna-
lazly sig dwie siostry Kopciuszka, na drugim — Zonierz, a na trzecim — macocha.
Z tych wyboréw widgé, ze czg§ciowo badani byli zgodni w swych decyzjach, bo-
wiem powtarzaty.sig (w réznych kombinacjach) postacie najczgsciej wybierane.
Mozna ponadto stwierdzié, ze nie mogli oni ustali¢ na podstawie tresci ogloszenia
IIT zadnego kryterium, ktérym nalezy kicrowa¢ sig, dokonujac wyboru ilustracji
w tym konkretnym wypadku. Ani wskazanie w tekécie ogloszenia wspoiczesnego
miejsca akcji (bal w budynku Miejskiej Rady Narodowej), ani posta¢ ksigcia
z dalekiego, dziwnego kraju Begonii nie podpowiadaty uczniom klas I-I1I, ze na
bal sa zaproszone wspoiczesne dziewczgta. Oznacza to, ze tekst, z ktbrego za-
czerpnieto pomyst, a ktéry znajduje si¢ w podreczniku do nauczania zintegrowane-
go dla klas III, jest prawdopodobnie dla ucznia klas nizszych zbyt trudny. Moze
byé i tak, Ze po poznaniu peinego tekstu uczniowie podobnych klopotéw mieé nie
beda. Trzeba wzia¢ pod uwage jeszcze jedng ewentualnosé, ze uczniowie moga
zrozumie¢ ideg utworu tylko podczas kierowancj pracy na lekcji, lecz nie w samo-
dzielnym kontakcie z tekstem.

Podsumowania i wnioski

Wyniki badan dowiodty, ze uczniowie klas I-III znajduja si¢ na zblizonym
poziomie w zakresie spontanicznej reakcji zaciekawienia na zadania dotyczace utwo-
réw nowatorskich w swej formie. Podobny poziom reprezentowali tez badani wszyst-
kich poziomow klas w zakresie wyboru bohatera literackiego na ilustracji, najbliz-
szego wyobrazeniom dziccka, i uzasadnienia tego faktu.

Duze byly réznice w poziomach wskazujacych umiejgtnosci podejmowania
gry z literacka konwencja. Umiejgtno$ci w tym zakresie wzrastaly wraz z wiekiem
dziecka.

We wspotczesnej pedagogice w coraz wigkszej mierze zwraca sig uwagg na to,
by nauczyciel nie tylko kierowat procesem ksztalcenia, ale umozliwiat dzieciom
zdobywanie do§wiadczen. Oznacza to taka organizacje jego pracy, w toku ktorej
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uczenh styka si¢ z wieloma rozmaitymi materiatami (§rodkami dydaktycznymi),
a nauczyciel stwarza okreslone sytuacje dydaktyczne badz wykorzystuje okazje
edukacyjne, rozbudzajace ciekawo$é poznawcza dziecka, wzbudzajace w nim okre-
$lone motywy dziatania, zaspokajajace jego potrzeby (w tym: wyzwalajace emo-
cje). Dziecko wybiera, bawi sig, manipuluje i tym samym wzbogaca swe do§wiad-
czenia w kontakcie z utworem, a to stanowi podstawg samodzielnego doboru ksia-
zek do przegladania, a pézniej czytania, czyli punkt wyjécia do samoksztalcenia.

Pojecie procesu doboru zawiera dwa zasadnicze elementy skladowe: intelektu-
alny i emocjonalny. ,,Pelny odbiér dzieta oznacza bowiem nie tylko przedmiotowe
spostrzeganie oznacznikéw i ich znaczed, ale réwniez ich intelektualne i emocjo-
nalne opracowanie, dokonujace sig wraz z procesem denotacji i konotacji znaczen
i stéw przekazywanych przez znaki i symbole ujmowane w spostrzezeniach w toku
procesdéw odbioru™.

Wykorzystanie naturalnej u dzieci checi poznania i ciekawosci §wiata oraz
radoéci tworzenia w toku zabawy z literatura zaskoczyto je oraz wzbudzito ich
niewiare w mozliwo$¢ poprawnego wykonania zaproponowanych im zadan. Reak-
cjom tym towarzyszyta postawa nieufnoéci i podejrzliwosci ze strony nauczycieli
nauczania poczatkowego, obserwujacych prace uczniéw. Sugerowali oni, Ze wyni-
ki nie beda obiektywne, gdyz nie mozna sprawdzi¢ tego, czego dzieci nigdy nie
robity (a wiec wprowadzaé nie znanych dzieciom sposobdéw nauczania i ¢wiczen
na modyfikowanych materiatach literackich oraz graficznych).

O zabawie z utworem literackim, a zwlaszcza o jego kanonicznej wersji i jej
przeksztalceniach wypowiedziat si¢ J. Cieslikowski. Jego zdaniem ,,(...) aby gra sig
udatla, sprawita satysfakcjg, musi by¢ ze strony odbiorcy peina $wiadomoé¢ kon-
wencji. Dziecigey odbiorca nie odbierze tu zabawy w kompromitacje smoka (te-
lewizyjnego Telesfora — zabawke, czy smoczka, ktéry ssa niemowlgta), jeéli nie
zapoznat si¢ wczesniej ze smokiem w jego sytuacjach kanonicznych z mitu i bajki.
Wspbtezesni narratorzy «poeci» lubia dewaluowaé dzieciece mity, ale czynia to
bardziej ku wlasnej niz swoich odbiorcow uciesze™.

Zaproponowana uczniom gra z konwencja literackg ujawnita w duzej czgsci
wczesniejsze zetknigeie dzieci z utworem kanonicznym, ale wykazata réwnocze-
$nie brak zrozumienia okreélonej, zawartej w nim tresci (ogloszenie o balu), co

' M. Tyszkowa, Metodologiczne problemy badan nad odbiorem sztuki, [w:] Sztuka dla dzieci
szkolnych, s. 70.

*J. Cieslikowski, Nadawca — odbiorca, [w:] Wprowadzenie do problematyki literatury dla
dzieci i miodziezy. Materialy pomocnicze dla studentéw filologii polskiej, t. 2. Wybér i opracowa-
nie [. Krasodomska, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 1989, s. 78; za: J. Cieslikowski, Nadawca
— odbiorca, [w:] Literatura i podkultura dziecieca, Wroclaw 1974, s. 239-269.
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uniemozliwito badanym zrozumienie przeksztatcen tego utworu. Cho¢ dokonywa-
ne przez badanych uczniéw préby pordéwnan i wnioskowan byly w duzej mierze
nieporadne, to jednak wyzwalaly aktywno$é dzieci. Z tego tez wzgledu warto je
kontynuowaé. W praktyce edukacyjnej nalezy dazy¢ przede wszystkim do tego,
aby nie zniwelowa¢ spontanicznosci reakcji dziecigcych na tekst literacki, a wigc
aby zmodyfikowane myS§lenie o dydaktyce literatury przenies¢ jak najszybciej na
grunt praktyki szkolnej i to na jak najwczesniejszych jej poziomach. Spontanicz-
nym dos§wiadczeniom literackim dziecka nalezy nada¢ charakter celowy oraz da-
zy¢ do pewnych uogélnien, wiedzy o dziele literackim i procesach jego odbioru,
atakze do wyjaéniania dziecku jego wlasnych przezy¢ literackich, ich pochodzenia
oraz struktury®.

Badajac do§wiadczenia literackie dziecka, warto odwotywac sig do wielu dziet,
a takze do do§wiadczen literackich i pozaliterackich catego, zréznicowanego zes-
potu uczniowskiego danej klasy.

Konieczne jest rdwniez uczenie nauczycieli nauczania poczatkowego umiejet-
noéci dostrzegania i przezywania wartosci obecnych w utworach literackich (i ba-
dania tych umiejgtnoéci)®, aby mogli wptywac na ich dostrzeganie i przezywanie
przez uczniéw. Ciagle bowiem aktualna jest mysl A. Ksigzek-Szczepanikowej
o tym, ze: ,,Szkota preferuje to, «co sprawdzone», to ona wiasnie zdaje sie strzec
warto$ci kulturowych usankcjonowanych tradycja, przyjmujac $wiadomie dystans
wobec nowego, ktore staje sig z kazdym dniem nienowym'”.

Jesli na etapie wezesnego dziecinstwa aktywnos¢ tworcza nie zostanie zaspo-
kojona lub bedzie pominieta, dziecko nie bedzie odbierato literatury lub bedzie to
— zdaniem A. Szczepanikowej — ,,0dbiér pozorowany™. Wedtug tej autorki:
»W takiej sytuacji kazda innowacja literacka stanowi barierg percepcyjna bardzo
trudna do pokonania. Szkota moze wigc zblizy¢ do literatury, nauczy¢ podstaw jej
rozumienia, podaé oceny, ale przestrzefi Swiadomosci literackiej pozostaje uboga
— horyzont oczekiwan $cisle okreslony, waski, podobnie jak horyzont rozpozna-
nia””. Konsekwencja tego moze by¢ takze, w pdzniejszych latach Zycia, odwrot od
literatury wymagajacej osobistego, aktywnego zaangazowania, na rzecz przeka-
20w tatwych, masowych, atrakcyjnych® (komiksy, przekaz telewizyjny).

? Por. J. Papuzinska, Inicjacje literackie..., s. 212-213.

* Te zagadnienia porusza P. Andrusiewicz, Zadajmy lekture polonistom, ,,Ojczyzna—Polsz-
czyzna™ 1994/1, s. 40-43.

5 A. Ksiazek-Szczepanikowa, Swiadomosé literacka ucznia..., s. 8.

¢ Tbid.

7 Op. cit.

¥ Ibid., s. 37-38.



