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Justyna Lame¢cka-Adamek

Rozumienie poje€ przez dzieci szescioletnie
a ich poziom inteligencji

Wspbtczesne przedszkole ma stwarza¢ mozliwie najkorzystniejsze warunki
rozwoju dziecka, dostarcza¢ mu bodzcdw stymulujacych, wyréwnywacé braki wy-
wotane niekorzystnymi warunkami srodowiskowymi. Pobyt w przedszkolu powi-
nien by¢ wykorzystany do wdrazania dziecka do réznych form uczenia sig, aby
rozpoczgcie nauki szkolnej bylo dla niego naturalnym nastgpstwem wzrastajacych
mozliwosci intelektualnych. Wiadomosci zdobyte przez dziecko w trakcie edukacji
przedszkolnej stanowig istotne podloze do dalszego ksztalcenia i rozwoju. Zatem
zadaniem nauczyciela jest wyposazenie dzieci w bogaty zasob pojgé oraz zwrdcenie
uwagi na to, czy wprowadzone przez nich pojgcia na zajgciach programowych sa
prawidiowo uksztattowane w §wiadomosci dzieci, czy sa dobrze utrwalone w ich
pamigci, czy potrafig si¢ nimi postugiwac w réznych sytuacjach zyciowych.

»Pojecie” (ang. — conception, niem. — Begriff, ros. — ponjatije) jest
przedmiotem zainteresowan uczonych réznych dziedzin wiedzy, a szczegélnie logi-
kow, psychologéw i pedagogow. Uczeni zajmuja si¢ réznymi aspektami pojec, mig-
dzy innymi definiuja, opisuja i analizujg pojecia z réznych punktoéw widzenia. Wsréd
uczonych panuje ogélna jednomys$lno$¢ w tym, ze pojgcia sa najwyrazniej i naj-
mocniej zwigzane z mysleniem cztowieka.

Zdaniem Z. Cackowskiego (1968, s. 54) ,,pojecie — to mys$l, ktora wiaze
cztowiek z okreslong nazwa, mys! znaczaca, czyli odnoszacg si¢ do okreslonego
zespotu cech”.

E. Hurlock (1985, s. 211) uwaza, ze ,,pojecia nie sa bezposrednimi danymi
sensorycznymi, sa raczej wynikiem szczegoétowego zbadania i potaczenia — wia-
zania razem lub doczepienia — oddzielnych doswiadczen zmystowych. Wspdlne
elementy w réznych przedmiotach badz sytuacjach stuza do taczenia tych przed-
miotéw lub sytuacji w jedno pojgcie”.

W. Okon (1996, s. 216) stwierdza, ze ,,pojgcie — to tres¢ myslowa odpowia-
dajaca wtasciwosciom elementdéw zbioru wehodzacych w zakres danej nazwy, na
tre$¢ pojecia sktada sig wige zbidr wiasciwosci (cech) charakterystycznych dla
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zakresu danej nazwy, na zakres pojecia — zbiér wszystkich desygnatow (przed-
miotéw) danej nazwy”.

Test (ang. test — proba) ,jest to proba rozpoznawania interesujacych nas
wiasciwosci pewnych przedmiotéw. W psychologii i pedagogice proba umozliwia-
jaca ustalenie charakteru i poziomu czynnosci psychologicznych oraz osiagnigé
szkolnych dzieci i miodziezy. Na ogot tekst skiada si¢ z racjonalnie dobranego
zestawu zadan, ktére ma wykonaé osoba badana. Dobdr i ukfad zadan testowych
(pytan, polecen, rysunkdw, obrazkéw) zalezy od charakteru badanych czynnikow
u interesujacej badacza grupy oséb” W. Okon (1981, s. 317). W literaturze psy-
chologicznej wyro6znia sig: testy inteligencji, testy uzdolnien, testy uzdolnien spec-
jalnych, testy osobowosci, testy wiadomosci. W mojej pracy badawczej wykorzy-
statam dwa rozne typy testow: test stownikowy i test inteligencji.

Test stownikowy.,Jest szczegdlng odmiang testow osiagnigc szkolnych,
polegajacych na tym, ze pozwalaja poznawac wiedzg¢ pojgciowq uczniow, a pos-
rednio, w pewnym stopniu réwniez ich inteligencjg, skutecznos¢ pracy dydaktycz-
nej nauczycieli oraz struktur¢ pojeciowa programow nauczania” (K. Czarnecki
1995, s. 170).

Badania empiryczne przeprowadzono w roku szkolnym 1998/1999 w Miejskim
Przedszkolu nr 99 w Katowicach. W badaniach wykorzystano test stownikowy,
ktéry zostat skonstruowany specjalnie do badan. Zawierat 20 poj¢¢ (rzeczownikow),
a do kazdego pojecia byly trzy pytania (definicja, przyklad, zastosowanie) — ogotem
60 pytan. Analizujac pojecia wystgpujace w tescie stownikowym, dokonatam po-
dzialu na grupy wystepujace w poszczegdlnych dziatach programowych:

1) wychowanie spoteczno-moralne — 5 poj¢é

2) wychowanie umystowe — 5 pojgé
3) wychowanie zdrowotne — 5pojgé
4) wychowanie estetyczne — 5pojec

Test stownikowy zawiera: instrukcj¢ dla dziecka, zestaw zadan, ,,klucz” odpo-
wiedzi poprawnych dla nauczyciela, metryczke dziecka, arkusz odpowiedzi oraz
definicje badanych pojgé, ,.klucz” do ustalenia poziomu rozumienia pojec.

Do badania dojrzatosci intelektualnej dzieci stuza rozne testy. Jednym z nich
jest test F. Goodenough ,,Narysuj cztowieka” (Homowski 1982, s. 70), poniewaz
rysowanie jest jedng z ciekawszych form wypowiadania si¢ dziecka. Wielu wybit-
nych badaczy docenilo i zaaprobowato wartosci tego testu. Zdaniem S. Szumana
,wkorzyéci, jakie plyna z badan nad rysunkami dziecka dla psychologii i pedagogiki
s3 bardzo duze. Rysunki dziecka sa przejawami jego psychiki. Sq one materiatem,
ktéry tatwiej od innych wytworéw psychiki mozna poddaé szczegétowej naukowe;j
analizie. Trzeba tylko posias¢ wiasciwy klucz do ich interpretacji”. Wigkszo$¢ ba-
daczy (B. Hornowski, S. Szuman) stwierdza, ze rysunek dziecka jest odbiciem
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rozwoju jego procesé6w psychicznych, wiedzy i do$wiadczenia, jakie zdobyto
w swoim zyciu. Na og6t sadzi sig, ze obraz postaci ludzkiej jest najbardziej adekwat-
nym wskaznikiem badania rozwoju umystowego dziecka. Sposréd wielu testow
inteligencji skala Goodenough ,Narysuj czlowieka” (,,Draw — a — Man”) zostala
uznana za oryginalny pomyst w pomiarach rozwoju umystowego dziecka, a to
szczegolnie ze wzgledu na jej fatwogé stosowania oraz duza diagnostycznosé.
Lacznie przebadano 30 dzieci szescioletnich w tym 20 chtopcow (66,7%) 1 10
dziewczynek (33,3%). Analizujac wartosci uzyskanych ilorazow inteligencji za-
kwalifikowatam dzieci do 3 grup:
— wysoki — 188-160 — 7 dzieci
— $redni — 159-132 — 15 dzieci
—niski  — 131-103 — 8 dzieci
Dzieci odpowiadaty na pytania dotyczace pojec z czterech dziatéw programo-
wych: wychowanie zdrowotne, wychowanie spoteczno-moralne, wychowanie
umystowe, wychowanie estetyczne.

Tabela 1
Stan rozumienia pojeé w ujeciu ogdlnym
Rozumienie
Lp. Pojecia Peine Czesciowe Brak
1 | HODOWLA 14 46,7 10 333 6 20,0
2 | LAS 25 834 5 16,6 — —
3 | TELEFON 30 100,0 —_ — — —
4 | NASIONO 26 86,7 1 33 3 10,0
5 | ZAGADKA 22 734 7 233 1 33
6 | ADRES 12 40,0 6 20,0 12 40,0
7 BAJKA 30 100,0 — —_ _— —_
8 | SZKOLA 29 96,7 1 33 — —
9 | PRZYRODA 22 734 2 6,6 6 20,0
10 | WYCIECZKA 29 96,7 1 33 —_ —
I1 | ZNAKIDROGOWE 26 86,7 4 133 — —
12 | CHOROBA 29 96,7 1 33 — —
13 | GIMNASTYKA 29 9,7 1 33 — —
14 | SZTUCCE 25 834 — — 5 16,6
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15 PRZESZKODA 23 76,7 4 133 3 10,0
16 | BARWA 13 433 3 10,0 14 46,7
17 OBRAZ 28 934 2 6,6 — —
18 | SPIEW 22 734 7 233 1 33
19 | TEATR 25 834 4 133 1 33
20 | ZABAWA 30 100,0 — — — —

LICZBA % 24,5 81,5 2,9 9,8 2,6 8,7

Z powyzszej tabeli wynika, ze do grupy poje¢ w petni rozumianych nalezg
takie pojecia, jak: telefon (100%), bajka (100%), zabawa (100%). Pojecia te nie
uzyskaty zadnej odpowiedzi czgsciowej lub brakujacej. Oznacza to, ze dzieci
doskonale rozumieja te pojecia i potrafia je zdefiniowa¢ oraz poda¢ odpowiedni
przyktad i zastosowanie.

Pelne rozumienie pojeé to takie, ktére zostato przez dziecko nazwane (okres-
lone) zgodnie z definicjg. Dziecko potrafito wymieni¢ przynajmniej jeden przykiad
oraz podaé zastosowanie. Ogdtem poziom peinego rozumienia wynosi 81,5% co
nalezy uznac za wynik bardzo dobry.

Wirod badanych pojeé najlepiej rozumiane pojgcia to: bajka (100%), telefon
(100%), zabawa (100%), szkota (96,7%), wycieczka (96,7%), choroba (96,7%),
gimnastyka (96,7%), obraz (93,4%).

Pojecia, ktére s rozumiane w pelni przez dzieci, naleza w wigkszej mierze do
sfer dziecigcych zainteresowan. Pojecia te s potocznie uzywane zaréwno w domu
Jjak i w przedszkolu, czyli sq zwiazane z bezpo$rednim otoczeniem dziecka.

Czesciowe rozumienie pojecia to takie, ktorych okreslenia podane przez dziect
nie byly w peli zgodne z definicja danego pojecia lub dziecko nie potrafito udzieli¢
odpowiedzi na jedno z trzech pytan dotyczacych danego pojgcia.

Najwigkszy procent czg$ciowego rozumienia uzyskaly nastepujace pojgcia:
hodowla (33%), zagadka (23,3%), $piew (23,3%), adres (20,0%), las (16,6%),
znaki drogowe (13,3%), przeszkoda (13,3%), teatr (13,3%), barwa (10,0%).

Takie pojecia, jak: telefon, bajka, zabawa, sztuéce nie uzyskaty czgdciowych
odpowiedzi. Srednia czesciowych odpowiedzi wyniosta 9,8%.

Pojecia takie, jak: hodowla, $piew, adres, znaki drogowe, przeszkoda nie byly
dla dzieci pojgciami nowymi. Dzieci doskonale rozumialy te stowa — pojecia, jed-
nak mialy trudnoéci w podaniu zastosowania, czy tez przyktadu do danego pojgcia.
Wyrazenie tych pojeé adekwatnie do zadania nie byto fatwe dla wszystkich bada-
nych dzieci. Wszystkie pojecia, ktére miaty wysoki procent czgsciowego rozumienia,
byly niejednokrotnie analizowane w czasie roznych zaje¢ wychowawczo-dydaktycz-
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nych. Wnioskuje z tego, ze dzieci w procesie dydaktyczno-wychowawczym choé
przyswajaja wiele pojgé, to jednak czgsto bez wiasciwego i jednoznacznego rozu-
mienia ich tresci.

Za brak rozumienia pojecia, uznawatam takie odpowiedzi, ktére wskazywaty
na nieprawidiowe opanowanie pojecia lub kiedy dzieci w ogéle nie okreslily (nie
udzielity zadnej odpowiedzi) lub odpowiadaty ,,nie wiem”.

Pojecia najmniej rozumiane, czyli te, ktore uzyskaly najwigcej odpowiedzi bra-
kujacych, to: barwa (46,7%), adres (40,0%), hodowla (20,0%), przyroda (20,0%),
sztucce (16,6%), nasiono (10,0%), przeszkoda (10,0%).

Pojecia takie jak: las, telefon, bajka, szkota, wycieczka, choroba, znaki drogo-
we, gimnastyka, obraz zabawa, nie uzyskaty zadnej brakujacej odpowiedzi.

Ogolny stan braku rozumienia pojg¢ wynosi 8,7%.

Brak rozumienia poj¢¢ dowodzi, ze nie zostaty one dostatecznie utrwalone
w trakcie zajeé.

Pojecia, ktore naleza do najmniej rozumianych przez dzieci sg pojeciami z prog-
ramu wychowawczo-dydaktycznego dla grupy szesciolatkow. Poniewaz jednak
w badanej grupie szesciolatkdw wystegpuje brak rozumienia tych pojg¢, wnioskuje,
ze sg to pojecia trudne dla dzieci i nalezg one do stownika biernego.

W procesie nauczania i wychowania przedszkolnego, a wigc na pierwszym
szczeblu edukacji przygotowujacej do podjgcia roli ucznia, w umystach dzieci ko-
duja si¢ pojecia, ktore moga by¢ rozumiane w petni, czg§ciowo lub moze wystapié
brak rozumienia pojeé. W badanej grupie szesciolatkéw ogdélny wskaznik pojeé

Tabela2
Stan rozumienia pojg¢ z poszczegdlnych dziatéw programowych

) Rozumienie (w %)

Dziaty programowe Pelne Czesciowe Brak
wychowanie
zdrowotne 880 6,7 53
wychowanie 813 67 120
spoteczno-moralne ? 4
wychowanie 780 153 67
umystowe 4 > s
wychowanie
estetyczne 78,7 106 10,7
RAZEM 81,5 9,8 8,7
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rozumianych w petni wynosi 81,5%, poje¢ rozumianych czg§ciowo 9,8% i pojeé,
ktérych dzieci nie rozumieja tylko 8,7%.

Na podstawie analizy tabeli 2 mozna stwierdzi¢, ze najwyzszy wskaznik pro-
centowy pelnego rozumienia uzyskaty pojgcia z wychowania zdrowotnego (88,0%)
i wychowania spoteczno-moralnego (81,3%), a najnizszy z wychowania umysfo-
wego (78,0%). Najwyzszy procent rozumienia czg§ciowego uzyskaly pojecia
z wychowania umystowego (15,3%) i wychowania estetycznego (10,6%), a naj-
nizszy z wychowania zdrowotnego (6,7%). Najwyzszy procent braku rozumienia
uzyskaty pojgcia z wychowania spoteczno-moralnego (12,0%) i wychowania
estetycznego (10,7%), a najnizszy poziom z wychowania zdrowotnego (5,3%).

K. Czarnecki (1998, s. 129) na podstawie licznych badan wiasnych stwier-
dza, ze ,,niski poziom inteligencji ogéinej uczniéw wptywa wprost na niski poziom
znajomosci pojec”. Z. Wiodarski (1987, s. 424) pisze: , inteligencja wptywa za-
réwno na szybkosé uczenia sig, jak i na zakres tresci mozliwych do przyswojenia,
a takze na sposob, w jaki jednostka moze sig¢ nimi postugiwaé. Osoby o wyzszej
inteligencji ucza si¢ z reguly szybciej i przyswajajg wiecej”. J. Pieter (1970, s. 218),
wyjasnia: ,,nie ulega watpliwosci, ze im wyzsza inteligencja, tym lepsze mozliwosci
uczenia si¢” i dalej dodaje: ,,wysoki poziom inteligencji jest bez watpienia dla ucznia
korzystny. Dzigki temu uczy si¢ on szybciej niz masa jego kolegéw i wobec tego
w tym samym czasie moze si¢ nauczy¢ wigcej niz oni”. M. Przetacznikowa (1986,
s. 254) pisze: ,badania wskazujg na istnienie pozytywnej korelacji migdzy inteli-
gencja a osiagni¢ciami szkolnymi”.

Obecnie chcialabym oméwi¢ poziom rozumienia pojec przez dzieci szesciolet-
nie o wysokim, $rednim i niskim poziomie inteligencji. Wykaze takze zalezno$¢
poziomu rozumienia pojeé przez dzieci konczace edukacje przedszkolna od pozio-
mu ich inteligencji ogdlne;.

Tabela 3
Rozumienie pojgé a inteligencja
L . Rozumienie (w %)

Poziom inteligencji Poine Cgiciowe Brak
Wysoki 86,5 88 47
Sredni 73 124 103
Niski 68,7 11,0 20,3

Dane z tabeli wskazuja na istotny zwigzek pomigdzy rozumieniem pojgé a po-
ziomem inteligencji. Wskazniki procentowe $wiadcza o tym, Ze dzieci reprezentu-
Jace wysoki poziom inteligencji uzyskaty wyzsze wskazniki procentowe petnego
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rozumienia pojec (86,5%) niz dzieci o $rednim (77,3%) i niskim poziomie inteligen-

cji (68,7%), a takze nizsze wskazniki procentowe czg§ciowego rozumienia pojeé

(8,8%) niz dzieci o $rednim (12,4%) i niskim poziomie inteligencji (11,0%). Row-

niez u dzieci z wysokim poziomem inteligencji nizszy jest poziom braku rozumienia

(4,7%) w stosunku do dzieci o srednim (10,3%) oraz niskim poziomie inteligencji

(20,3%).

Dzieci reprezentujace wysoki poziom inteligencji wykazaly tez wyzszy po-
ziom pelnego rozumienia 0 9,2% niz dzieci posiadajace $redni poziom inteligencji
10 17,8% wiecej niz dzieci o niskim poziomie inteligencji.

Réznica w rozumieniu pelnym wystepuje réwniez pomiedzy srednim a niskim
poziomem inteligencji i wynosi 8,6%.

Analizujac wskazniki procentowe w rozumieniu czg¢§ciowym, mozna stwier-
dzi¢, ze réznica pomigdzy wysokim i §rednim poziomem inteligencji wynosi 3,6%,
a miedzy poziomem wysokim i niskim 2,2%. Réznica pomigdzy rozumieniem czg$-
ciowym u dzieci o $rednim i niskim poziomie inteligencji wynosi 1,4%, gdzie dzieci
o $rednim poziomie inteligencji osiagnety wiekszy procent odpowiedzi czg§ciowych
niz dzieci z niska inteligencja.

Szesciolatki prezentujace wysoki poziom inteligencji uzyskaty nizszy procent
w braku rozumienia o 5,5% niz dzieci o $rednim poziomie inteligencjii o 15,6%
mniej niz dzieci zakwalifikowane do niskiego poziomu inteligencji. Réznica w bra-
ku rozumienia miedzy dzie¢mi o $rednim i niskim poziomie inteligencji wynosi 10%.

Wyniki badan empirycznych, przeprowadzone wéréd 30 dzieci szescioletnich,
pozwolity okresli¢ poziom oraz uwarunkowania rozumienia pojgc:

1. Diagnoza testowa wykazata, ze:

— 81,5% dzieci uzyskato peine rozumienie pojec,
— 9,8% dzieci uzyskato czgsciowe rozumienie pojec,
— 8,7% dzieci uzyskato brak rozumienia pojec.

2. Poziom rozumienia poje¢ przez dzieci sze$cioletnie, ktére ukonczyly edukacje
przedszkolng przedstawia sig nastgpujaco: petne rozumienie uzyskaty pojecia:
1) telefon, 2) bajka, 3) zabawa, 4) szkota, 5) wycieczka, 6) choroba, 7) gimna-
styka, 8) obraz. Brak rozumienia poje¢ wystapit w pojgciach: 1) barwa, 2) adres,
3) hodowla, 4) przyroda, 5) sztuéce, 6) nasiono, 7) przeszkoda.

3. Istnieje zaleznoéé miedzy rozumieniem pojeé a poziomem inteligenciji dzieci. Dzieci
reprezentujace wysoki poziom inteligencji uzyskaty wyzsze wskazniki procento-
we pelnego rozumienia pojgc¢ od dzieci o §rednim poziomie inteligencji 0 9,2%
oraz o 17,8% wyzszy od dzieci o niskim poziomie inteligencji. Natomiast wskaz-
nik procentowy braku rozumienia pojeé przez dzieci o wysokim poziomie inteli-
gencji byl nizszy o 5,6% od dzieci o $rednim poziomie inteligencji oraz o 15,6%
od dzieci o niskim poziomie inteligencji.
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4. Analiza poréwnawcza wskaznikéw procentowych z poszczegdlnych dziatow
programowych wykazata, ze: najwyzszy jest wskaznik procentowy pelnego rozu-
mienia pojgé z dziatu wychowania zdrowotnego (88,0%), a najnizszy z wycho-
wania estetycznego (78,7%). Najwyzszy wskaznik procentowy braku rozumie-
nia wystapil w pojeciach z dziatu wychowania spoteczno-moralnego (12,0%)
oraz wychowania estetycznego (10,0%), natomiast najnizszy z wychowania
zdrowotnego (5,3%).

Z zebranego w toku przeprowadzonych badan wlasnych materiatu i doktad-
nej jego analizy, wynikaja nastgpujace wnioski:

1. Poziom rozumienia poje¢ przez dzieci koficzace edukacje przedszkolng jest wy-
soki 1 wynosi 81,5%. Rozumienie czgéciowe i brak rozumienia wynosza razem
18,5% deficytu rozumienia dzieci sze$cioletnich, to jest 1/5 rozumienia w sto-
sunku do 100% rozumianych pojeé z wychowania przedszkolnego. Swiadczy to
o tym, ze edukacja przedszkolna dzieci szedcioletnich daje mozliwo$é popraw-
nego ksztattowania i rozumienia pojg¢ objetych programem nauczania. Jedno-
czednie poziom stabego rozumienia pojeé jest niski i wynosi 8,7%, co oznacza,
ze edukacja przedszkolna pozwolita na dobre rozumienie pojeé objetych progra-
mem nauczania.

2. Dok}adna analiza wybranych pojeé z programu nauczania dla dzieci szesciolet-
nich pozwolita ustali¢ pojecia, ktére sq w petni rozumiane przez dzieci (telefon,
bajka, zabawa, szkota, wycieczka, choroba). Swiadczy to o znacznym stopniu
zainteresowar dzieci poszczegdlnymi stowami — pojeciami. Znamienny jest przy
tym fakt, Ze te najlepiej znane pojecia (zabawa, bajka, telefon, choroba), naleza
w wigkszej mierze do sfery dziecigcych zainteresowan. Jednoczesnie pojeé
takich jak: barwa, adres, hodowla, przyroda, sztuéce, nasiono, przeszkoda, ktére
wydawatyby si¢ dostgpne poznaniu dziecka szescioletniego, badana grupa nie
rozumiata.

Whnioskujg zatem, iz dzieci w procesie dydaktyczno-wychowawczym przyswa-
Jjajq wiele stow bez wlasciwego i jednoznacznego rozumienia ich tresci.

3. Mozna stwierdzié, ze wysoki poziom inteligencji ma istotny wplyw na rozumie-
nie poje¢, gdyz dzieci o wysokim poziomie inteligencji osiagnety wysoki lub sredni
poziom rozumienia pojg¢. Natomiast dzieci o $rednim lub niskim poziomie inteli-
gencji osiagnety srednie lub niskie wyniki w tescie. Zatem inteligencja jest czyn-
nikiem istotnie réznicujacym poziom rozumienia pojeé przez dzieci.

Wyniki statystycznych obliczen potwierdzity, ze inteligencja ma znaczny wplyw
narozumienie pojec.

4. Rozumienie pojgé z poszczegdlnych dziatéw programowych jest zréznicowane.
Najlepiej rozumiane pojgcia naleza do dziatu wychowania zdrowotnego, a naj-
stabiej do dziatu wychowania spofeczno-moralnego i estetycznego. Wnioskuje
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z tego, ze pojecia z dziatdéw wychowania, ktore byty rozumiane stabo, dotycza
zagadnien, ktore nie zostaly wystarczajaco doktadnie opracowane na zajgciach
lub sa rzadko przez dzieci uzywane i nie naleza do poje¢ bliskich dzieciom,
znajdujacych sig¢ w stowniku czynnym szesciolatka.

Teorie rozpatrujace wplyw poziomu inteligencji na rozumienie pojeé, staty sig
inspiracja do rozpoczecia badan eksperymentalnych nad rozumieniem i inteligen-
cja. Badania nad zaleznoscig powodzenia szkolnego od inteligencji prowadzita
w okresie migdzywojennym Maria Grzywak-Kaczynska (1935, s. 75). ,,Wykazaty
one wysoka korelacjg miedzy wynikami szkolnymi a inteligencja. Stwierdza to
wspoétczynnik korelacji 0,68, jak rowniez fakt, ze ani jeden uczen o bardzo niskiej
inteligencji (I.I. ponizej 80) nie uzyskat dobrych wynikéw w nauce, ani tez
ani jeden uczen o wybitne;j inteligencji (I.I. powyzej 120) nie otrzymat ztych ocen
szkolnych”.

Wyniki badan wiasnych sa zbiezne z wynikami badan M. Grzywak-Kaczyn-
skiej, szczegdlnie w tym twierdzeniu, ze ,,ani jeden uczen o wybitnej inteligencji nie
otrzymat ztych ocen”, poniewaz rowniez w moich badaniach ani jedno dziecko
o wysokiej inteligencji nie osiagngto niskiego poziomu rozumienia pojec. Wspot-
czynnik korelacji, ktory otrzymatam w wyniku badan, réwniez byt wysoki i wynidst
0,82, co potwierdzito wptyw inteligencji na rozumienie.

Badania nad czynnikami determinujacymi prace szkolna dziecka, prowadzita
w latach 1957/58-1959/60 Maria Tyszkowa. Stwierdzila (1964, s. 268), ze
»poziom sprawno$ci umystowej stanowi istotny czynnik determinujacy przebieg
i wyniki uczenia si¢ dziecka. Jednak dobry poziom sprawnogci umystowej nie gwa-
rantuje automatycznie pozytywnych wynikéw w nauce. Niski poziom intelektualny
utrudnia jednak uczenie si¢”. Na podstawie badan wlasnych réwniez mogg stwier-
dzi¢, ze poziom inteligencji stanowi istotny czynnik determinujacy proces rozu-
mienia poje¢. W badaniach, ktére przeprowadzitam, dzieci z niskim poziomem in-
teligencji osiagnety sredni i niski poziom rozumienia pojgé. Zatem ,,niski poziom
inteligencji utrudnia uczenie sig”.

Barbara Bielen (1983, s. 92) przeprowadzita w roku 1981 badania wsrdd
dzieci przedszkolnych. Celem badan byly czynniki warunkujace efektywnosé od-
dziatywan dydaktycznych na rozw6j myélenia oraz zwigzki i zaleznosci wystgpuja-
ce migdzy tymi czynnikami. Analiza wynikow badan doprowadzita do wniosku, ze
,»wyniki uogdlniania dzieci o wybitnej sprawnoéci umystowej oraz o sprawnosci
wyraznie wyzszej od przecigtnej sa wyzsze od wynikéw uogdlniania dzieci o prze-
cigtnej sprawnosci umystowej i sprawnoéci nizszej od przecigtnej”.

Wyniki moich badan sa zbiezne z wynikami B. Bielen, gdyz dzieci, ktore uczest-
niczyty w badaniach i prezentowaty poziom inteligencji wysoki, uzyskaty wyzsze
wskazniki procentowe pefnego rozumienia pojeé od dzieci o Srednim poziomie
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inteligencji 0 9,2% oraz o 17,8% wyzsze od dzieci o niskim poziomie inteligencji.

Spora liczba dzieci (8) o $rednim poziomie inteligencji osiagneta poziom petnego

rozumienia pojeé, co roOwniez zgadza si¢ z wynikami B. Bielen, ktora stwierdzita,

ze ,,dzieci o srednim poziomie inteligencji w wielu rozwigzaniach doréwnywaty
dzieciom o wysokim ilorazie inteligencji”.

Kazimierz Czarnecki (1998, s. 129 w: J. Lysek) w latach 1991-1993 prowa-
dzit badania nad wiedza pojgciows klas poczatkowych. Jedno z pytan szczegéto-
wych dotyczylo bigdne;j i brakujacej znajomosci pojgc szkolnych 1 ich przyczyn,
jako zjawiska trudnosci i niepowodzen w uczeniu sig szkolnym. K. Czarnecki stwier-
dzit, ze ,,uczniowie o nizszej inteligencji maja trudno$ci w rozumieniu i zrozumieniu
pojgc ogolnych i abstrakeyjnych” oraz, ze: ,,niski poziom inteligencji ogdlnej uczniow
wptywa wprost na niski poziom znajomosci pojg¢ szkolnych”.

W badaniach, ktére przeprowadzitam, zachodzi duza zbiezno$¢ z wynikami
K. Czameckiego, poniewaz dzieci o niskim poziomie inteligencji, ktore uczestni-
czyty w badaniach osiagnety wyzsze wskazniki procentowe w braku rozumienia
pojec o 15,6% od dzieci prezentujacych wysoki poziom inteligencji oraz o 10,0%
od dzieci o srednim poziomie inteligencji.

Poréwnane wybrane wyniki badan oséb innych z wynikami badan wiasnych,
$wiadczy¢ moga o tym, ze poziom inteligencji dziecka wplywa w sposéb znaczacy
na poziom rozumienia pojgc.

1. Ksztaltowanie pojgc u dzieci w wieku przedszkolnym to zadanie trudne i wazne.
Trudne, poniewaz pojecia stanowia uogoélnienie wiedzy o przedmiotach, zjawis-
kach, sytuacjach zachodzacych w otaczajacym swiecie. Wazne, poniewaz
pojecia sa podstawowym narzedziem orientacji w otoczeniu. Zatem wptywanie
na rozumienie poj¢¢ przez dzieci w wieku przedszkolnym ma ogromne znacze-
nie i moze pozytywne lub negatywnie rzutowaé na podejmowanie przysztych
dziatan.

Wiasciwie rozumiane pojgcia stanowig podstawe do nauki w szkole i utatwiaja
rozumienie kontaktu stownego ze strony dorostych, jak i w grupie réwiesnicze;.

2. Pojecia rozwijaja si¢ stopniowo, wraz z nabywaniem do$wiadczen w kontakcie
bezpo$rednim z rzeczywistoscia (przedmiotami, zjawiskami), a ich liczba i ja-
kos¢ sa uwarunkowane przez poziom inteligencji jednostki oraz warunki srodo-
wiskowe w jakich ona zyje, rozwija si¢ i dziala. Z tego wzgledu podstawowymi
sposobami pracy z dzieémi w wieku przedszkolnym powinny by¢ metody czyn-
ne i samodzielne do§wiadczenia dziecka oraz inspirowane przez nauczyciela sy-
tuacje dydaktyczne.

3. Do okreslania zasobu rozumianych przez dziecko pojeé konieczna jest znajo-
mos$¢ celéw nauczania, znajomos$é proceséw dochodzenia do zrozumienia,
dobér odpowiednich metod badania oraz umiejgtno$é postugiwania sig nimi.
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Zatem kazdy nauczyciel w pracy wychowawczo-dydaktycznej powinien wyko-
rzystywaé testy slownikowe, gdyz sa one jednym z podstawowych narzg¢dzi
sprawdzania stanu i poziomu rozumienia przez dzieci poje¢. Doktadna analiza
testow pozwoli wskazaé, ktdre zagadnienia czy pojgcia programowe nie zostaty
przez dzieci zrozumiane. Dzieki temu nauczyciel bedzie mégt odpowiednio or-
ganizowacé proces dydaktyczny i planowaé pracg zaré6wno grupowa, jak 1 indy-
widualne wyréwnywanie brakow.

4. W procesie kierowania poznaniem dziecka niezastapiony jest nauczyciel, jako
ten, ktory obserwuje dziecko w codziennej jego pracy i moze ustali¢ stopien jego
powodzenia. Dlatego nauczyciel powinien posiada¢ wiedze z réznych dziedzin
i stale ja pogigbiad i uzupetniaé.
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