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Erwin Gondzik

Przezwyci¢zanie patologii
w ksztatceniu uczniow zdolnych

Problem patologii w ksztatceniu uczniow zdolnych jawi sie in statu nascendi
w momencie ,,pogoni za uczniami zdolnymi”, pod nazwa ,,sito gubi diamenty”. Byt
to okres, przypadajacy w naszym kraju na lata siedemdziesiate. Poczatki zaintere-
sowania tym problemem si¢gajg czaséw Sokratesa, Platona, poprzez sredniowie-
cze Piotra Pawta Wergerii. PoZniejsze prace, a szczeg6lnie wyniki F. Galtona —
autora badan nad uzdolnieniami cztowieka, W. Wundta oraz calej plejady badaczy
rozsianych po wszystkich kontynentach, staty si¢ zaczynem poszukiwan w na-
szym kraju.

Warto odnotowaé¢ w naszym kraju nasilenie badan nad uczniami zdolnymi
w takich oérodkach, jak: Warszawa (UW), Krakéw (UJ), Katowice (US), Gdarisk
(UG), Poznan (UAM) i inne. Z analizy statystycznej badanego problemu wynika,
iz w latach 1970-1995 notujemy ogromny wzrost zainteresowania uczniami
zdolnymi. W réznych periodykach (71 tytutéw) publikowalo we wspomnianym
okresie 685 autordw, a liczba opracowan przekroczyta 555.

Badaczami, najczg$ciej wymienianymi w literaturze przedmiotu okazali sig
(w ujeciu alfabetycznym) Irena Borzym (10 artykutdéw), Kazimierz Czarnecki (4),
Erwin Gondzik (20), Tadeusz Kowalski (9), Kinga Lewandowska (11), Tadeusz
Lewowicki (9), Danuta Nakoneczna (8), Wincenty Okon (9), Zbigniew Pietrasin-
ski (7), Zygmunt Putkiewicz (6), Stefania Styszowa (4), Bogdan Suchodolski (6),
Wilodzimierz Szewczuk (6).

Interesujace podsumowanie tej problematyki znajdzie czytelnik w opracowa-
niu — , Nauka dla wszystkich” nr 432, Krakéw 1989. A. Szyszko-Bohusz w ,,Pe-
dagogice holistycznej” cytuje opinie uczniéw i badaczy tej problematyki. Wymienia
autentycznych badaczy, ich stwierdzenia badawcze oraz zagrozenia towarzyszace
w procesie ksztatcenia tychze.

Z grona wymienionych badaczy wielu torowato droge postgpowi w zakresie
rozpoznawania, ksztaitowania zdolnosci i wykorzystywania talentéw. Wymienié
nalezy tych badaczy, ktérzy wniesli wiasng (oryginalna) koncepcje pracy ze zdol-
nymi. Sq nimi: L. Bandura, Uczniowie zdolni i kierowanie ich ksztalceniem,
Warszawa 1974; Erwin Gondzik, Kariery szkolne uczniéw zdolnych, Warszawa
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1976, Irena Borzym, Uczniowie zdolni, Warszawa 1979; Danuta Nakoneczna,
Ksztalcenie wielostronne stymulujqce rozwdj uzdolnier, Warszawa 1980, Cze-
staw Nowaczyk, Uczniowie zdolni, Zielona Géra 1977, Wenacjusz Panek, Za-
chowanie sie zdolnych w sytuacjach szkolnych, Biatystok 1977; Stefania Sty-
szowa, Rodzice o dzieciach uzdolnionych, Warszawa 1978; Tadeusz Wronski,
Zdolni i niezdolni, Krakow 1979; Tadeusz Lewowicki, Ksztalcenie uczniow
zdolnych, Warszawa 1980 i inni.

Zwiazek depresji dziecigcej z kultem sukcesu

Zapotrzebowaniu na ludzi twdrczych towarzyszy tworzenie si¢ napigé
(frustracji). Przesadne dazenie do sukcesu, a dzieje si¢ to czasami we wczesnej
edukacji dzieci 1 miodziezy, przyczynia si¢ do powstawania zagrozen, z czasem
frustracji. Dzieje si¢ tak gtéwnie dlatego, ze na uwadze przesadna pogon za sukce-
sem materialnym. Ostatnie badania, jakie sygnalizuja badacze japonscy, sygnalizu-
ja, 1z pogon za sukcesem, powoduje staty wzrost cierpiagcych na depresje dzieci.
Wiaze sig do z kultem sukcesu i bycia najlepszym za wszelka ceng.

Problem narastania patologii edukacyjnej u réznych uczniéw, a zdolnych
w szczeg6lnosci, budzi wiele kontrowersji wérdd nauczycieli, rodzicéw i admini-
stracji szkolnej. Pogon za sukcesem zaczyna si¢ u niektérych rodzicéw od wyboru
najlepszego przedszkola, szkoty, czy renomowanej uczelni! Walka o prymat bycia
najlepszym za wszelka ceng rodzi frustracje i czgsto w dalszej karierze (Zyciowej,
artystycznej, sportowej, politycznej) prowadzi do przygnebienia (zatamania). Owo
zalamanie nastepuje gléwnie przy zle ustawionej busoli zZyciowej. Motywuje sig
czesto jednostke uzdolniong do odnoszenia sukceséw, zamiast motywacji do wyni-
kow, a w nastgpstwie tychze sukcesow.

Planowana kariera ,,rodzicow” czy ucznia?

Sztuczny podzial na: prymuséw, olimpijczykow, piatkowiczow, czyli tzw. ucznidw
wyrézniajacych sie za wszelka cene, w dobie przesadnej konkurencji (narastanie
wiedzy w sposob lawinowy) stwarza zagrozenia, tak po stronie uczacych sig, jak
i samych edukatoréw. Problem z pozoru niewinny, polegajacy na przyspieszaniu
rozwoju osobowosci, wywotuje okreslone patologie. Jesli nie zostang w porg
dostrzezone (przez rodzicdw i nauczycieli), moga wywotaé okre$lone stany depre-
syjne (Igkowe).
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Problem zagrozen w pracy z uczniami zdolnymi, zaczyna sig niepostrzezenie,
w planach rodzicéw, od tak zwanej ,,planowane;j” kariery, kim ma zosta¢ w przy-
sztosci ich pociecha. Zaczyna sig zwykle od wméwieniu dziecku iz jest niezwykle,
potem wymaga si¢ od niego bycia lepszym, a konczy sie czasami na rozczarowa-
niach w wypadku nie spetnionych karier edukacyjnych czy zawodowych.

Sporo nie spetnionych karier mozna spotkac w literaturze przedmiotu. Petniej-
szy obraz omawianych kwestii znajdziemy w pracy: Erwin Gondzik, Sukces i ka-
riera czlowieka, Katowice 1993,

Motywowanie uczniéw zdolnych

Jednostki zdolne, obdarzone niepokojem twoérczym (uzdolnione), a pozbawio-
ne wiary we wilasne mozliwosci, o stabej motywacji do podejmowania ryzyka,
czgéciej zapadaja na stany depresyjne. Erudyci bezradnie uginaja sig¢ pod cigzarem
wiedzy naukowej, ktoéra prowadzi ich do konstatacji starozytnego filozofa: ,,wiem,
ze nic nie wiem”. Podobng mys$l skreélit Goethe w ,,Fauscie”.

W karierze edukacyjnej uczniowie zdolni w jednym przedmiocie czgsto sg
zmuszani przez swoich nauczycieli do udziatu w innych konkursach czy olimpia-
dach przedmiotowych. Taki sposob ,,zachgcania” moze by¢ poczatkiem rodzacej
si¢ patologii. Dla nauczycieli pracujacych z uczniami zdolnymi wyptywa z badan
wiele normatywoéw i stwierdzen. Tylko jedna piata (21%) uczniow zdolnych, osig-
gajaca sukcesy edukacyjne, cieszy si¢ powodzeniem w pracy zawodowej. Ze zdol-
nymi pracuje si¢ jedynie w wyjatkowych sytuacjach, wykorzystujac ich obecno$é
do... utatwiania sobie pracy! Nadto mdwig psycholodzy, ze szkola nasza dziata
doraznie od dzwonka do dzwonka, od poniedziatku do piatku — odbywa si¢ row-
nanie w dot, a nie w gorg! Petniejsze obserwacje omawianego problemu prezentu-
je A. Szyszko-Bohusz w pracy Pedagogika holistyczna, Wroctaw 1989.

Transfer sukceséw edukacyjnych na zawodowe

Moéwiac o transferze sukceséw edukacyjnych na zawodowe, cheiatbym od-
powiedzie¢ na pytania, dotyczace zagrozen dla uczniéw zdolnych. Ksztalci¢ uczniow
zdolnych w normalnych klasach rozktadu normalnego, czy podejmowaé proby,
polegajace na przyspieszaniu wykrytych zdolnosci, zainteresowan i uzdolnien
w grupach, pod kierunkiem wybitnych nauczycieli? Na to pytanie datem odpo-
wiedZz w eksperymencie tyskim. Jak walczy¢ z patologia, polegajaca na narzu-
caniu wiasnego zdania (postawa apodyktyczna)? Nauczyciele (niektorzy) nie
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potrafia uszanowaé pogladéw ucznia, ktory toruje droge myslenia dywergencyjne-
go. Cenig jednak takich, ktdrzy potrafia uszanowa¢ ich poglady, mimo Zze si¢ z nimi
nie zgadzaja. Polemizuja, a zarazem nie narzucaja swojego zdania. W obecnosci
takich pedagogéw uczniowie czuja si¢ dowartosciowani.

Podobnie mozna méwié o patologii dziecka zdolnego w domu rodzinnym.
W jaki sposéb dociera¢ do $wiadomosci nauczycieli i rodzicow, by optacato si¢
pracowaé bezinteresownie z ta grupa uczniow? Wzorce edukacyjne znajduja si¢
w zasiggu tych rodzicéw i nauczycieli, ktorzy docieraja do bogatej literatury przed-
miotu. Z tym jednak mamy coraz to wigksze kiopoty natury finansowej. Nie
zawsze staé nas na zakup interesujacej ksiazki.

Niepowodzenia (powodzenia) jako proces emocjonalny

Zgodnie z definicja J. Pietera ,,niepowodzenia (powodzenia) sa to stany beda-
ce nastgpstwem stosunku zachodzacego migdzy rzeczywistymi wynikami wysitku
cztowieka a zatlozonymi uprzednio oczekiwaniami”.

Wynika stad oczywista prawda, Ze nie ma wyraznych granic miedzy powo-
dzeniem a niepowodzeniem. Przyjmujemy zatem, iz s3 to niejako dwa bieguny,
migdzy ktérymi zachodzi wiele posrednich form. Kazdemu niepowodzeniu (lub
powodzeniu) towarzyszy proces psychiczny o zabarwieniu emocjonainym. Bloko-
wanie mozliwosci rozwojowych u dzieci zdolnych spotka¢ mozna juz w przedszko-
lu. Przykladem zniweczenia pelnego rozwoju rozbudzonych ambicji u przedszkola-
kéw (w zakresie tworczoscei plastycznej) byla wychowawczyni przedszkola, ktora
w swojej placdwce prowadzila interesujacy eksperyment. Swoje wyniki M. Foltys
opisata w pracach: Wychowanie przez sztuke, Warszawa 1965 oraz Sztuka pla-
styczna w wychowaniu przedszkolnym, Warszawa 1967. W swojej pracy rozbu-
dzata u przedszkolakéw wyobrazni¢ plastyczng. Powstawaty prace dziecigce na-
gradzane na Swiatowej Wystawie Sztuki Dziecigcej organizowanej przez UNESCO
w Japonit.

Trud i wysitek nauczycielki zostat jednak zniweczony przez nauczycieli po-
zbawionych tej pasji w edukacji wezesnoszkolnej. Przerwany zostat tym samym
akt tworczy dziecka wrazliwego na pigkno, dobro i prawdg. Uksztattowana wraz-
liwos¢ artystyczng zniszczono rutynowymi technikami, jakie obowigzuja w szkole
tradycyjnej. Z podobnymi dziataniami rutynowej pracy spotykamy si¢ na kolejnych
szczeblach drabiny o$wiatowej, w ktorej dominujg jeszcze mato aktywne formy
pracy, jak: pamigciowe przyswajanie tresci, brak samodzielno$ci w podejmowaniu
decyzji, praca nakierowana na ucznia przecigtnego, serwowanie my$lenia kon-
wergencyjnego i inne. Nie ceni si¢ inicjatywy i spontanicznosci. Wcigz mamy na
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uwadze ucznia przecigtnego, w klasach liczacych dwadziescioro i wigcej uczniow.

Warto przynajmniej uswiadomi¢ niektore kwestie sporne, utrudniajace prace
tworczym nauczycielom. W ujgciu rangowym, wymienié mozna:
— ciagte klopoty z peing obiektywizacja oceniania,

— sytuacje wywolujace stres i przygnebienie,
— przesadne narzucanie swoich pogladow,
— serwowanie przestarzatych informacji,

— faworyzowanie ,,wybranych” uczniéw,

— stosowanie przemocy psychiczne;j,

— zle pojgta indywidualizacja,

— staba znajomos$¢ psychiki dziecka.

Na podstawie powyzszego zestawienia (rankingu) mozna pokusic si¢ o stwier-
dzenie, iz praca niektorych nauczycieli nakierowana jest na konformizm, bezrad-
nos¢, przecietno$¢ i przetrwanie. Ciagle mozemy moéwié o braku pelnego klimatu
do pracy tworczej. Jesli trafia si¢ jednostka obdarzona niepokojem tworczym, bywa
»wykorzystywana” czesto do brania udziatu w kilku konkursach i olimpiadach
w mysl zasady, jesli jestes zdolny w olimpiadzie matematycznej, to mozesz rdwniez
bra¢ udzial takze w innej. Taka postawa prowadzi do zatamania, zniechecenia
w razie porazki, a to prowadzi do powstawania stanéw depresyjnych.

O patologii wychowania i ksztatcenia sygnalizowano w raporcie z lat siedem-
dziesiatych. Kompetentni eksperci doszli wowczas do wnioskow, iz zbytni deka-
dentyzm obniza warto$¢ zyciowa nauczania, a modernizacji wymagaja metody
1techniki nauczania. Wnioski podnoszone w tym okresie przez zespoty ekspertow,
nie stracity na swej aktualnosci u progu XXI wieku. W opracowanym przeze mnie
Poradniku (Katowice 1999) postulujg, by nie tre§¢ — a metoda decydowata
o sukcesie. Proces ksztatcenia wymaga pewnej modyfikacji, polegajacej na przy-
stosowaniu si¢ do generalnej zasady: aby si¢ uczy¢ na réznych szczeblach kariery
szkolnej, trzeba umieé sig uczy¢! Jesli metoda decyduje o sukcesie, totez nalezy
przestrzegac takiej organizacji pracy, by uczniowie rozumieli swoich nauczycieli,
za$§ zdobywana wiedz¢ przyswajali z przyktadéw, ptynacych z doswiadczenia
i zachowania.

Wiasciwie zorganizowany proces edukacyjny, moze da¢ uczniom tyle, ile moga,
oni przyjaé. Chodzi w tym przypadku o to, by wymagania pedagogéw dostosowa-
ne byty do mozliwoséci kazdego ucznia.



