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Wstep

Rozwijajacy sig postep w kazdej dziedzinie zycia gospodarczego, spoteczno-
politycznego czy tez oswiatowego nie staje si¢ wynikiem indywidualnej pracy,
dociekan i analiz poszczegdlnych uczonych, ale w duzej mierze postep ten jest
rezultatem wielu zespoidw scisle ze sobg wspolpracujacych. Przykiadem sa tutaj
osiagnigcia w ekonomii, medycynie, ale takze i w o§wiacie. Mozna z cala pewno-
§cig udowodnié, iz znakomite wyniki badan w naukach przyrodniczych, medycz-
nych i w ogdle eksperymentalnych oraz technicznych sg rezultatem koncepcji
leaderow i zespotow pracujacych pod ich kierownictwem.

Rola badan komparatystycznych (porownawczych)

Pierwsza zmiana w podej$ciu do badan pordwnawczych dotyczy zespotowe-
g0 podejscia przy indywidualnych pomystach. By¢ moze dlatego migdzy innymi
pozostajg na uboczu badania poréwnawcze w dziedzinie nauk humanistycznych,
gdzie domena sa odkrycia, analizy i oceny wybitnych indywidualnych uczonych
historykow filozofow, pedagogdw i socjologéw bez znaczacego udziatu ich wspdt-
pracownikdw, co ma niewatpliwy wptyw na dobér faktéw naukowych, ale jeszcze
wiekszy ma niezwykle istotny wplyw na poziom obiektywizacji pogladéw i sadow,
co w przypadku badan poréwnawczych ma szczegélne znaczenie.

W czasach, gdy przestrzen si¢ niejako zmniejsza, gdy do dyspozycji uczonych
sg coraz precyzyjniejsze urzadzenia techniczne, pozwalajace szybko uzyskaé po-
trzebne informacje naukowe — kontakty migdzy juz nie jednostkami a zespotami,
anawet i panstwami (np. doswiadczenia z wykorzystaniem precyzyjnej aparatury
w kosmosie) rozwijaja si¢ preznie, z korzyécia obu i wiclostronng a przede wszyst-
kim maja one duze znaczenie w rozwoju nauk. Mozna w tym miejscu postawi¢
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hipotezg, iz badania poréwnawcze sa w duzej mierze czynnikiem rozwijajacym
nauke.

Coraz wigkszego znaczenia nabiera wigc wspotpraca oparta na rzetelnych
analizach poréwnawczych w realizacji wegztowych probleméw, ktore zostaty sku-
tecznie pokonane w jednym panstwie, a doswiadczenia w tym zakresie moglyby
inspirowac z pozytkiem do ponownych rozwiazan inne panstwa. Przyktadem moga
by¢ réznego rodzaju raporty wykonane na zlecenie ONZ np. w dziedzinie o§wiaty
w ramach UNESCO, BIE, ISDE, EUCEN i inne. Dochodzimy tu do sedna spra-
wy roli, funkcji i zadan badan pordéwnawczych w teoretycznym i praktycznym
rozwoju réznych dyscyplin naukowych, a w tym nauk o wychowaniu.

Poréwnawcze badania pedagogiczne

Nie wchodzac w historie $wiata antycznego i poréwnawczych materialow
naukowych jakie przechowywano w Bibliotece Aleksandryjskiej, wystarczy przy-
pomnieé, ze chocby w ciagu tylko ponad dwoch stuleci powstaly interesujace
systemy dydaktyczno-wychowawcze w réznych krajach europejskich i w Amery-
ce, ktore zmienity zasadniczo poglad na specyfike funkcji nauczyciela i ucznia
w podstawowych procesach pedagogicznych. Rozwingly si¢ zaptadniajace mysl
pedagogiczng koncepcje ksztatcenia, w tym ustawicznego (na réznych kontynen-
tach, gtéwnie w Ameryce, Azji i Australii), miejsca w tych systemach srodkéw
dydaktycznych, rozszerzenia ich skali po komputery i internet wiacznie. W tej czg-
§ci dzisiejsze poradniki dydaktyki ogdlnej wymagajg uzupelnienia. A przeciez sa to
doswiadczenia z wielu krajéw przenoszone droga poréwnan (budowy, zastosowa-
nie itp.). Réwniez spory zakres tych badan dotyczy? taczenia form dydaktycznych
zrekreacyjnymi $cisle w jedna logiczng cato$é (oczywiscie na poziomie ksztatce-
nia blokowego i zintegrowanego w klasach I-III), ubogacona zostata amerykan-
ska koncepcja wychowania przez i do sztuki, wychowania uspolfeczniajacego,
poszerzania zadan o$rodkéw naukowych, zmiana funkcji uniwersytetéw z przypi-
sywanej im roli §wiatyni nauki w placéwki przodujace w wyposazaniu studentéw
w wiedze i umiejetnodci, a wigc w kompetencje do pracy opartej nie tylko na
formalnych ale na rzeczywistych kwalifikacjach zawodowych. Te realizowane kon-
cepcje zmian w podejsciu pedagogicznym nie bylyby mozliwe bez zmudnych
badan, a biorac pod uwagg ich zasigg terytorialny bez badan poréwnawczych
w réznych krajach, jak i z jakim skutkiem je wprowadzono. W swoim czasie, bo-
dajze w latach szedédziesiatych, prof. Husen dokonat analizy przeprowadzonych
w krajach europejskich reform o$wiatowych i poréwnujac reforme o$wiatowa
przeprowadzong w Szwecji i podobng w Niemczech wykazat rzutujace na ich
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skutki przyjete zatozenia metodologiczne i organizacyjne. Co prawda niestety te
dziatania komparatystyczne nie przyczynity si¢ do niezbgdnych zasadniczych
usprawnien w przeprowadzaniu w ostatnich latach reformy os§wiatowej w Polsce.

Z historii rozwoju podstaw metodologicznych
badan poréwnawczych

Komparatystyke §wiatowa, z uwagi na jej powstanie i rozwdj szczegolnie

w XX wieku, mozna podzieli¢ na trzy zasadnicze okresy, przyjmujac za podstawe

ich wyréznienia, dominujaca w danym okresie fazg badan. Te fazy to:”

— faza opisu (deskrypcji), najwczeéniejsza, bo majaca ponad 200 letnig
tradycje. Powstata w XVIII wieku, polegata ona na wiernym opisie zjawisk
podlegajacych analizie poréwnawczej fragmentu opisywanej rzeczywistosci,
w tym przypadku o$wiatowej, ze wskazaniem na mozliwo$¢ przeniesienia dos-
wiadczefi na grunt innego kraju. Po dzi$ dzien ukazujq si¢ prace naukowe opar-
te na deskrypcji;

— faza poréwnania przez przeciwstawienie (jukstapozycja),
polegajgca na takiej analizie badanego fragmentu, by jednoczesnie wskazac na
pozytywne przyktady w odréznieniu od negatywnych, czyli dokonaé zestawie-
nia informacji o zjawiskach z réznych uktadéw rzeczywistodci;

—faza interpretacji, najbardziej cenna faza w badaniach komparatystycz-
nych, Nie wystarczy bowiem zebra¢ i podda¢ analizie badane zjawisko, nie
wystarczy nawet poréwnacé, jak ono przebiega w réznych krajach i oceni¢ co
dobre a co nie — ale koniecznym jest zinterpretowac, dokonaé¢ ttumaczenia
tych zjawisk, wskaza¢ na site zwiazku i zaleznosci, na mechanizmy i bariery
zjawiska, ktére wystapito, wprowadzié uogélnienia, wzbogacajace teorig.

Wspdlczesnie komparatystyka pedagogiczna zmierza do uscislenia toku ba-
dan we wszystkich wymienionych fazach. Doktadnie relacjonuje ten przebieg, opie-
rajgc sie na konkretnych przykiadach Tadeusz Jerzy Wiloch w pracy pt. Wprowa-

dzenie do pedagogiki poréwnawczej, Warszawa 1970.

Takie badania komparatystyczne (poréwnawcze) maja bezsprzeczny wplyw
na rozwoj nauki i moga mie¢ w zawgzonym kontek$cie wptyw i na praktyke.

Taka tez role si¢ im przypisuje. Cytujac za specjalista teorii badan poréwnaw-
czych Ryszardem Pachocifiskim ,,...pedagogika poréwnawcza stata si¢ zwtaszcza
po Il wojnie §wiatowej dziedzing nauki, z ktérg wigzano wielkie nadzieje na przy-
szto$¢, miata ona z jednej strony przyczynié sie do doskonalenia systemdéw o§wia-
towych oraz wspomagaé polityke o$wiatowa, a z drugiej strony komparatystyka
pedagogiczna miata umozliwi¢ lepsze rozumienie relacji, jakie istnieja migdzy spo-
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feczenstwami a oswiata, co miatoby si¢ jakoby przyczynia¢ do znacznego wzrostu
gospodarki poszczegélnych krajow...” (R. Pachocinski, Pedagogika poréwnaw-
cza, Warszawa 1991).

Omawiajac przytoczone fazy dostrzega sig, jak diuga drogg przeszta kompa-
ratystyka jako metoda w badaniach naukowych od Juliena de Paris w roku 1871,
Pedro Rosello — poczatki XX wieku, a nastepnie Issaca Kandella lata szes¢dzie-
sigte ubiegtego wieku, a z Polakéw B. Nawroczynskiego, K. Kottowskiego,
A. Monki-Stanikowej, T.J. Wilocha, B. Suchodolskiego do dzisiejszych autoréw
prac z zakresu pedagogiki poréwnawczej: R. Pachocinskiego, W. Rabczuka,
D. Dziewulaka. To oni stworzyli podstawy pod teorie pedagogicznych badan po-
réwnawczych (nie dziat dyscypliny naukowej, ale teorig i metodyke takich badan)
analizujac ich cele, funkcjg, okreslajac przedmiot badan, specyfikg analiz i caty
warsztat metodologiczny.

W latach trzydziestych ubiegtego wieku w Polsce podejmowano poréwnaw-
cze prace pedagogiczne oparte gtdwnie na pierwszej fazie — to jest na deskrypcji,
a dotyczyly one przede wszystkim systemoéw zindywidualizowanego nauczania.
Polskie thumaczenia wraz z wtasnymi komentarzami ich autoréw dotyczyty: Planu
Daltonskiego Heleny Parkhurst, Planu Meinhamskiego, Systemu Kilpatricka,
Metody Stephensona, Szkot Pracy w koncepcji Georga Kerschensteinera, Pawta
Btonskiego, Systemu Marii Montessori, Nauczania L.acznego Linke i Glockla. Sys-
temu Srodkéw Ovidiusza Decroly’ego, Nowoczesnej Szkoty Technik Celestyna
Freineta i wielu innych.

Tymi pracami nawigzywano wowczas do tradycji doktadnego opisu doswiad-
czen zagranicznych jak w XVIII stuleciu. Miato to jednak wyrazny wplyw na
dziatania eksperymentalne i innowacje pedagogiczne polskich nauczycieli, lecz
deskrypcja chocby najwierniejsza byta, jak to wczesniej napisano, pierwsza faza
badan komparatystycznych, jakie kolejno rozwinety si¢ po Il wojnie $wiatowej pod
wplywem amerykanskich komparatystow — teoretykoéw. W latach szes¢dziesia-
tych ukazato si¢ wiele pozytecznych opracowan dotyczacych indywidualnych sys-
temow ksztalcenia w roéznych krajach europejskich i pozaeuropejskich polskich
komparystéw w osobach Anny Monki-Stanikowej, Bogdana Nawroczynskiego,
Tadeusza J. Wilocha, Karola Kottowskiego i wielu innych. Teoretyczne podstawy
pedagogiki pordéwnawczej poruszali J. Szatkowski, B. Komorowski, M. Wachow-
skiiinni.

Poréwnawcze badania pedagogiczne oparte na opisie wymagaja mozliwie naj-
$cislejszego ujgcia zjawisk rzeczywistosci, znaczacych w ich zwiazkach wzajem-
nych (przyczynowo-skutkowych, pobocznych i wstecznych itp.), gdyz tylko takie
powiazanie rzeczywistosci uprawomocnia wprowadzenie informacji do systemu
wiedzy naukowej.
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Jeszcze jedno zastrzezenie przy opisie faktow — ich klasyfikacja i selekcja
w tym opisie. Bez klasyfikacji i selekcji materiatu nie moze si¢ bowiem obejs¢
zaden opis naukowy (cyt. Za T.J. Wilochem, por. bibliografia). Wéréd réznych
opiséw na podkreslenie zastuguje opis monograficzny, ktéry umozliwia
ujecie zjawisk np. wychowawczych w powiazaniu z szersza rzeczywistoscia. Im
dokladniej on informuje o zjawiskach i relacjach migdzy nimi, tym bardziej mozemy
sadzi¢ o danej rzeczywistosci.

Przechodzac do zastosowaniajukstapozycji jako kolejnej fazy badan po-
réwnawczych nalezy wziaé pod uwage, iz ,,... poznanie zjawisk we wlasciwych
dlan kontekstach umozliwia dokonywanie prawomocnego ich zestawienia pomoc-
niczego ich zestawienia poréwnawczego i to z réznych uktadoéw rzeczywistosci
pedagogiczne;j...” (por. T.J. Wiloch).

Uwazam za najwazniejsza z wymienionych faz — faz¢ interpretacji.
Opis stanowi pewna strukture informacji o badanej rzeczywistosci, ale nie kazda
z nich moze by¢ przyjeta za fakt naukowy, szczegélnie gdy ich Zrédtem jest
przypadkowe spostrzezenie jednostkowe. Tak wigc faktami naukowymi sg
tylko naukowo, to jest logicznie i eksperymentalnie zweryfikowane informacje
o zjawiskach, czyli prawdziwe orzeczenia zjawisk. One dopiero stanowig pierwia-
stkowe sktadniki teorii, rozumiane;j jako logiczna organizacja faktéw naukowych
(cyt. Za J. Pieterem, Ogolna metodologia pracy naukowej, Warszawa — Wroctaw
1967).

Stad tez podstawowym zadaniem wszelkich badan naukowych jest takie
postgpowanie poznawcze, ktére gwarantuje wiaczenie do teorii jedynie informacji
o zjawiskach, lecz takze o ich uwarunkowaniach i funkcjach, czyli réwniez
wyjaénienia, zinterpretowania czy dane zjawisko mogto zaistnie¢ tylko wtedy
i w takich okolicznosciach. Interpretacyjne rygory badan poréwnawczych regulujg
przedmiot badan i swoi$cie organizuja badania zjawisk wychowawczych, doszukujac
si¢ sensu dziatan i funkcjonowania catych instytucji wychowawczych w swoistych
uwarunkowaniach spoteczno-ekonomicznych i kulturowych.

Ostatnig forme najbardziej popularna i w ostatnich kilkudziesigcioleciach czgsto
stosowang tojukstapozycja polegajaca na poznawaniu zjawisk we wiasciwych
dlan kontekstach. Jej stosowanie umozliwia dokonywanie prawomocnego ich
zestawienia porownawczego. Takie zestawienia zjawisk z rdznych uktadow
rzeczywisto$ci z uwzglednieniem, jak wezesniej podano, wtasciwych kontekstow,
stanowi istot¢ metody pracy naukowej w tej fazie.

Fakt blisko$ci kultur, doswiadczen w skali giownie, ale takze pozaeuropejskiej,
pozwolif dostrzec wagg tych poczynan, ustosunkowa¢ si¢ do przedmiotu badan
i calej metodyki. Autorzy wielu opracowan, ktérych skrotowo przedstawiono,
przeszli w latach pigédziesigtych XX wieku od opisu pewnych do$wiadczen i to
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w dowolniej réznej skali mikro-medio-makro probleméw, od ogdlnej informacji do
coraz bardziej glgbokich analiz probleméw istotnych dla naszej cywilizacji.

Niewatpliwym jest poglad, iz postgpujacy proces globalizacji poszerzy zardwno
zakres jak i zasigg badan w dziedzinie nauk o wychowaniu. To juz nie jest skala
europejska ale §wiatowa. Przykiadem jest przeprowadzona w dniach 1-5.04. 2001
20-ta $wiatowa konferencja dotyczaca jednego tylko, ale jak waznego problemu
(Open Learning), ustawicznego nauczania, w tym uczeniu na odlegtod¢ (Dis-
tance Education).

Ta skala wyznaczy kierunek tych badan, tym bardziej, ze badania poréwnawcze
jako pewna metoda nie sa domeng zadnej z dyscyplin naukowych ale wszystkich
tak humanistycznych, jak i spotecznych, tak przyrodniczych, jak i technicznych.
Jest wigc konieczno$cia zyciowa dostrzegana w rOwnym stopniu przez reprezen-
tantéw wymienionych dyscyplin, takze medycznych.

Zdaniem B. Suchodolskiego pedagogika poréwnawcza sigga¢ musi poza obraz
do$é powszechnie przedstawiony przez szkolnictwo poszczegdlnych krajéw, musi
siggaé poza tak ukazywana fasade, musi krytycznie odstania¢ ukrywane zjawiska,
demaskowa¢ niektére o§wiadczenia, domagacé si¢ ktopotliwych faktow i liczb...,
a wige nie ma jedynie by¢ powtarzaniem i zestawieniem oficjalnych raportow —
przygotowywanych przez rézne kraje i wedhug wtasnej metody i zasad. Musi ona
sformutowad wlasne schematy informacji oraz ustali¢ swoiste problemy i kryteria
badan (cyt. za B. Suchodolskim, Swiat czlowieka a wychowanie, Warszawa
1967). Badania z zastosowaniem jukstapozycji spetniaja te postulaty.

Z kolei grupie pedagogdéw stosujacych metodg poréwnan, szczegdlnie
jukstapozycyjnych, zawdzigcza si¢ wzorcowe opracowania materialu stuzacego
do analiz poréwnawczych. Wymieni¢ tu nalezy autoréw raportéw rzymskich,
Cz. Kupisiewicza Paradygmaty refirm oswiatowych, 1. Wojnar poréwnawcze
studia w Europie nad wychowaniem przez i do sztuki, czy tez analizy studyjne
A. Wiercinskiego z dziedziny antropologii filozoficznej, a dotyczace czlowieka
w nowej rzeczywistosci spoteczno-polityczno-kulturalnej, takze elementy porow-
nawcze w analizach z zakresu polityki spotecznej stosowane przez politologa
J. Auleytnera.

Przytoczone analizy poréwnawcze i na ich podstawie dokonane w formie
syntez uogdlnienia, dotyczyly waznych interdyscyplinarnie probleméw interesu-
jacych ze wzgledu na wartos¢ tych uogdlnien, szeroki krag odbiorcéw zajmujacych
si¢ filozofig wychowania, socjologia wychowania, spoteczna psychologia, politologia,
aw tym i pedagogika i innymi naukami.
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Konkluzje

Mozna sobie postawi¢ pytania co stanowi ciagtosé, a co zmiang w podstawach
metodologicznych badan poréwnawczych?

Z analizy wspolczesnej literatury, przyjetych kierunkéw w jej rozwoju, wynika,
ze:

— statemu poszerzaniu ulegaja niejednokrotnie znane z przesztoéci problemy
podejmowane przez znanych komparatystéw. Dotycza one systemow oswiaty
w réznych krajach europejskich i pozaeuropejskich, ksztatcenia zindywiduali-
zowanego, racjonalnego wykorzystywania telewizji, komputeréw i internetu
w ksztatceniu, budownictwa szkolnego. Sa to wiec aktualne interdyscyplinarne
i nader istotne problemy. Ich cele i skalg wyznaczajg trendy polityczne wspol-
pracy migdzynarodowej, aktualizacja w dostosowywaniu si¢ do norm i przepiséw
istniejacych w Unii Europejskiej, tendencje globalizacyjne w ujmowaniu
wzajemnych zaleznosci;

— przedmiot badan poréwnawczych na tle wylanianych celow staje si¢
bardziej ogdlny i o wymiarze nie tylko europejskim ale interkontynentalnym.
Dla pedagogéw wiaze si¢ on z mechanizmami i barierami ksztalcenia otwartego
i ustawicznego. Przedmiotem badan szczegotowych bgda organizacja Distance
Education w wybranych krajach, materialne zaplecze dydaktyczne w tym
gtdwnie techniczne (propozycje firm, instytutéw i uczelni w tworzeniu pro-
gramo6w 1 §rodkoéw dydaktycznych dla ich realizacji), czynniki ksztattujace
$wiadomo$¢ w spoteczenstwie (réznych grup pracujacych i niepracujacych
tzw. bezrobotnych, mtodziezy do samoksztatcenia, samodoskonalenia pracu-
jacych i zdobywania wysokich kompetencji zawodowych, elastyczno$é w wybo-
rze kierunkéw zdobywania nowych kwalifikacji przy zmianie uprawianego
zawodu. Na cytowanym kongresie ICDE (International Council for Open
and Distance Education) kilkanascie o$rodkéw europejskich i pozaeuropejskich
zorganizowato specjalne stoisko, ze specjalng oprawg plastyczng, zawierajace
literature, programy i zaplecze techniczne niezbgdne w organizowanych proce-
sach ksztatcenia, doksztatcania i doskonalenia zawodowego. Przedmiot badan
poréwnawczych zostat poszerzony o wymiang doswiadczen naukowych i me-
todycznych, jak w réznych krajach postgpuje wychowanie dzieci i mtodziezy
w warunkach narastajgcej technizacji naszego zycia i tatwosci w docieraniu
informacji, za po$rednictwem mass-mediéw o réznych cigzarze gatunkowym
i wymiarze prezentowanych ideologii. Poszerzony przedmiot badan dotyczy
réwniez skali oddziatywania réznych srodowisk w tym przynaleznych do
swoistych podkultur zastgpujacych srodowisko rodzinne. Jak sobie z tym radza
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inne kraje? Jaka wartos¢ prezentuja ich programy przeciwdziatania agresji wsréd
miodocianych?

— o ile zaprezentowane problemy nie zawsze sg nowe, one raczej ulegaja posze-
rzeniu i poglebianiu sig, niekiedy nie do$¢ znane powodujg pewna bezradnos¢,
tozmiana dokonujesi¢ czgstowstrategii analizy i oceny. Tujuznie
wystarcza zestawienie i opis przebiegu okreslonych zdarzeniporéwnywanie
przez przeciwstawianie analizowanych faktow, zjawisk i1 proceséw,
takze wieloptaszczyznowa, oparta na zintegrowanej wiedzy humanistycznej
interpretacja — koniecznym staje sig racjonalne wykorzystanie wiedzy
o do$wiadczeniach innych krajow wceluspozytkowania teoretycznego
i praktycznego zebranego materiatu. To takze element zmiany w odniesieniu
do pewnych elementéw wspoétczesnej komparatystyki;

— nasuwa si¢ problem wzajemnych relacji wiedzy i umiejgtnosci dla dziatan
praktycznych. Latwos¢ deskrypcji faktow czy proceséw a nastgpnie systemow
nie moze przestonié koniecznosci doglebnej analizy i interpretaciji. Ta dos¢ istotna
zmiana polegajaca na spozytkowaniu zebranego materiatu moze
mieé znaczace konsekwencje teoretyczno-praktyczne. Doswiadczenia jednego
kraju, choéby bardzo fascynujace, czy jednej grupy uczonych nie moga byé
bezrefleksyjnie przenoszone na inny kraj i inng grupg. Chodzi tu o sensowne
dostosowywanie danego do$wiadczenia do obiektywnych warunkéw, do men-
talnosci danego spoteczenstwa, do specyfiki kulturowej danego kraju.

To nie znaczy, by dobrych pomystéw zagranicznych sensownej ich realizacji
nie powtarzag, tylko zeby czynié to z duzym umiarem i dostosowawczo do istnie-
jacych uwarunkowan.

Jest to wazne zadanie wspoiczesnych badan komparatystycznych i uczonych
zajmujacych si¢ takimi badaniami. Ostatnio przeprowadzane w Polsce reformy
o$wiatowe bez nalezytej ich podbudowy teoretycznej, jedynie powtarzane nieudolnie
wzorce z innych krajow ukazaty, jak szkodliwe moze by¢ takie przenoszenie obcych
doswiadczen. Nawet w czasach, gdy przeniesienie pewnych doswiadczen zagra-
nicznych sugerowat Julien de Paris czy Stanistaw Staszic, byto to potaczone z du-
zym ryzykiem, a co dopiero obecnie. W tym kontekscie, wymagajg szczegdlne;j
refleksji wzorce czerpane z opracowan Unii Europejskiej, nie zawsze mozliwe do
realizacji w polskiej polityce o$wiatowej. Zestawiaé i porownywag trzeba madrze,
a co dopiero teoretycznie i praktycznie spozytkowaé je transponujac na grunt
ojczysty, choé niezaprzeczalnie chionny i otwarty na nowinki.

W tym takze tkwi sens rozwoju wszelkich badan poréwnawczych, ich funkcja
naukowa i praktyczna. Z jednej strony bgda one roznic si¢ i rozwija¢ w poszczeg6l-
nych do§wiadczeniach humanistycznych, a z drugiej przyczynia¢ do ich praktycznego
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stosowania. Przyktadowo pedagog, $wiadomy celdw dazac do ich realizacji, bedzie
zdawal sobie sprawg co dla pedagogiki pojetej jako dyscyplina naukowa a co dla
praktyki, ktéra ona podbudowuje jest rzeczywiscie wazne — bedzie popierat badania
pordwnawcze, ale wnioski powstate z tych badan wykorzysta rozumnie.

Metodologiczne podstawy badan poréwnawczych nie bgda sig¢ roznity
w zaleznosci od dyscypliny naukowej (historia, filozofia, medycyna, ekonomia
i inne). Wszedzie wystapig te charakterystyczne fazy badan i caty warsztat meto-
dologiczno-metodyczny specyficzny dla badan porownawczych, nastapi natomiast
réznica w tym co bgdzie stanowi¢ przedmiot badan i jak ich wyniki zostang wyko-
rzystane w praktyce. Zblizone problemy rozpatrywane przez kompetentnych
badaczy nauk humanistycznych begdzie rozni¢ ich rozmiar i skala a takze grono
respondent6éw i spozytkowanie wynikéw. Nalezy sig liczyé, w zwiazku z rozpatrywa-
niem takich probleméw, z ogdlnie wytyczonymi celami, wyznaczy je zakres wspot-
pracy interdyscyplinamej, narzuconej prawdopodobnie procesami spoleczno-ekono-
miczno-politycznymi idei globalizacji.
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