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Jolanta Szempruch

Pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli
wobec reformy systemu edukacji

Sprawne funkcjonowanie szkolnictwa i jako$¢ realizowanych przez nie zadan
edukacyjnych stanowiga istotny czynnik rozwoju spotecznego. Fakt upowszechnia-
nia oswiaty w Polsce oraz reforma systemu edukacji powoduja staly wzrost
potrzeb i oczekiwan spotecznych wobec panstwa i instytucji zajmujacych sie ksztat-
ceniem. W zwiazku z tym, a takze z powodu zmieniajacych si¢ warunkéw spo-
tecznych i transformacji ustrojowej pojawiaja sie nowe problemy edukacyjne oraz
proponowane sposoby ich rozwigzania.

Reformowanie szkolnictwa wymaga nowego podejscia do edukacji, uwzgled-
niajacego wiele istotnych czynnikow jej rozwoju, m.in. szerokich kontekstow wyz-
wan wspdlczesnego Swiata i sytuacji w Polsce; kompleksowosci w podejsciu
do uwarunkowan i funkcji edukacji; aspektéw podmiotowych i jako$ciowych
cztowieka w skali mikro; ruchéw personalistycznych o orientacji humanistycznej;
ustawiczno$ci samoksztalcenia kazdej jednostki ludzkiej; dwustronnego ruchu war-
tosci — od zycia spolecznego do ludzi 1 odwrotnie; przygotowania ludzi do funkcjo-
nowania w warunkach demokracji i peinienia réznych funkeji i ré61 spotecznych.
Sposréd zmian w edukacji szkolnej najbardziej pozadane wydaje sie by¢ jej zblize-
nie do rzeczywistego zycia, potrzeb spolecznych i indywidualnych ze szczegdlnym
uwzglednieniem podmiotowosci, samorozwoju i samorealizacji uczestnikdw
procesdw o§wiatowych i przezwycigzenia jej dysfunkcjonalnosei, uruchomienie
swoistych mechanizméw samoregulacji i elastycznosci.

Efektywnos¢ zmian i reform o$wiatowych w duzym stopniu zalezna jest od
jakoscei i zakresu ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli, ktérzy winni
organizowac¢ proces dydaktyczno-wychowawczy wedlug nowoczesnych zasad
praktyki o§wiatowej, w coraz wigkszym stopniu uwzgledniajacej wyniki badan
naukowych. Nauczyciel jest powszechnie uwazany za najwazniejszy czynnik zmian
o$wiatowych i podniesienia poziomu szkoty. Restrukturyzacja szkol, opracowanie
nowych, centralnych czy regionalnych programéw nauczania, doskonalenie metod
oceny szkolnej sg istotnymi zmianami, ale pod warunkiem, ze uwzgledniane zostajg
w nich rola i znaczenie nauczyciela. Dlatego tez reforma edukacji w Polsce
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wymaga przygotowania nauczyciela do sprawnego petnienia funkeji i zadan,
prowadzacych do wyeksponowania jego roli w uczeniu sig realnego zycia, wielo-
stronnosci ksztaicenia i wychowania, otwierania mtodziezy drogi do samodzielne-
go, odpowiedzialnego poszukiwania. Sg to kwestie nader wazkie w kontekscie
globalizacji $wiata, przesilen ideologicznych oraz $cierania si¢ réznych orientacji
poznawczych i aksjelogicznych, stawiajacych przed cztowiekiem jako$ciowo nowe
wymagania w zakresie rozumienia §wiata, sposobdéw warto§ciowania oraz dziata-
nia w §wiecie, a takze zmian mentalnych i §$wiadomogciowych. Interdyscyplinarny
kontekst problematyki ksztatcenia nauczycieli inspirowany osiagnigciami dydakty-
ki ogdlnej, dokonaniami poznawczego nurtu psychologii, a takze osiagnieciami
metodologii nauk spotecznych, szczegdlnie metodologii pedagogiki, prowadzi do
odchodzenia od sztywnych schematéw w ksztatceniu nauczycieli.

W obliczu zmian zachodzacych w Polsce i we wspétczesnym $wiecie eduka-
cja nauczycieli jest niewystarczajaca, a realizacja idei samorzadnosci 1 autonomii
szkot wyzszych nie doprowadzita, jak dotychczas, do ksztalcenia innowacyjnego
nauczycieli, nie spowodowata tez zasadniczej poprawy pedagogiczno-psycholo-
gicznej edukacji oraz przygotowania ich do petnienia nowych funkcji, zadan czy
czynnosci. Zachodzi wige pilna potrzeba podjecia préb reformowania systemu
edukacji nauczycielskiej, wprowadzenia istotnych zmian funkcji i celéow edukacji
oraz doskonalenia metod i $rodkéw ich realizacji w nowych uwarunkowaniach. To
z kolei implikuje konieczno$é wypracowania jakosciowo nowej koncepc;ji ksztat-
cenia nauczycieli, uwzgledniajacej réznorodne konteksty edukacji nauczycielskiej,
dotyczace: 1) stanu wiedzy pedagogicznej; 2) nowych paradygmatéw o$wiato-
wych na tle globalnych, europejskich i polskich wyzwan cywilizacyjnych, szans
i zagrozen przetomu wiekow oraz dugofalowe;j strategii przemian i rozwoju syste-
mu edukacji, w szczegolnoéci systemu szkolnictwa; 3) profilu zawodowego nau-
czyciela zreformowanej szkoty.

Stan wiedzy pedagogicznej

Punktem wyj$cia do projektowania zmian w ksztatceniu nauczycieli jest spoj-
rzenie na funkcje pedagogiki, wynikajace z glebokich przemian dokonujacych sig
obecnie w zyciu spotecznym i politycznym. Przemiany te determinuja koniecznosé
gruntownej przebudowy praktyki o§wiatowo-wychowawczej, wobec tego peda-
gogika stoi przed powinnoscia i przed wielka szansa tworczego udziatu w tej prze-
budowie.

Pedagogika peini na ogét dwie funkcje: poznawczg i praktyczng. Funkcja
poznawcza pedagogiki, coraz intensywniej rozwijana, byla przez diugi czas ade-
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kwatna do funkcji praktycznej, czyli do roli jakg pedagogice wyznaczano. Funkcja
praktyczna pedagogiki polegata na: 1) doskonaleniu praktyki wychowawczej, po-
legajacej gtownie na doskonaleniu dziatalnosci instytucji oswiatowo-wychowaw-
czych; 2) krytyce dzialalnosci i efektow systemow o§wiatowo-wychowawczych;
3) przekazywaniu praktykom wiedzy naukowej o zjawiskach wychowawczych.

Nowa jakos¢ funkcji praktycznej pedagogiki rysuje sig¢ w kontekscie gruntow-
nych, jakosciowych zmian w reformowanym systemie edukacji. Dotyczy ona two-
rzenia projektdw zmian, zmierzajacych do unowoczesnienia ksztalcenia, w tym
ksztalcenia nauczycieli. Podstawowym warunkiem sprawnego tworzenia projek-
tow zmian edukacyjnych jest integracja wiedzy pedagogicznej, by na kierunek tych
zmian spojrze¢ z punktu widzenia ogolnej teorii pedagogiczne;j.

Giéwnym czynnikiem integrujacym wiedzg pedagogiczng jest teoria celow
wychowania. Analiza gtéwnych kierunkéw w pedagogice pokazuje, iz sposob
formutowania celéw wychowania integruje cato$¢ kierunku, odrézniajac go od
innych. Obecnie tym bardziej nalezatoby rozpoczaé projektowanie zmian od inter-
pretacji celoéw wychowania, gdyz podlegajq one zasadniczym przemianom, wymu-
szajac rownie zasadnicze przemiany w dzialalnosci wychowawczej. Najogdlniej
mozna stwierdzié, ze przemiany te zmierzaja do upodmiotowienia cztowieka, by
mogt stawaé si¢ tworca wlasnego §wiata.

Kolejnym obszarem odniesienia w projektowaniu zmian w ksztatceniu nau-
czycieli powinna by¢ teoria wychowawczego dziatania, ktéra jest najwazniejsza
trescig procesu wychowania. W nowatorskich projektach pedagogicznych pod-
stawowa kategorig winno by¢ dziatanie wmiejsce oddziatywania nawy-
chowanka, ktore przez stulecia bylo tre$cig procesu wychowania i w ktérym
w istocie zawarte jest przedmiotowe traktowanie cztowieka. W konsekwencji prze-
mian w celach wychowania nalezy wigc planowa¢ dziatanie wszystkich podmiotow
edukacyjnych, to jest instytucji, wychowawcdw, wychowankéw i ich rodzicéw,
czyli ludzi ztaczonych wspolnota losdw 1 zadan. W ten sposob rozumiane dziatanie
przybiera posta¢ wsp6tdziatania. Pojgcie wspdtdziatania powinno by¢ zatem
gtéwna kategoria w projektach dydaktycznych.

Kolejna kwestig jest uzasadnienie projektu, ktére réwniez wymaga odniesie-
nia si¢ do wiedzy pedagogicznej. Powinno ono polegaé na wstepnej weryfikacji
realnosci i skuteczno$ci projektu w oparciu o dotychczasowa wiedzeg.

Tworzenie jednoznacznych projektéw edukacyjnych jest sprawa ztozona ze
wzgledu na obserwowany obecnie zréznicowany sposob pojmowania i uprawiania
pedagogiki, wynikajacy z zalozen poznawcezych teoretykéw pedagogiki i przyjmo-
wanych przez nich przeswiadczen odnoénie dziedziny poznania pedagogicznego
oraz z przejawianych orientacji metodologicznych, a takze z charakteru pedagogiki
— nauki teoretycznej i praktycznej. Na zrdznicowane podejscie do rozumienia
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pedagogiki wywieraja wptyw m.in. do§wiadczenia przesziosci i terazniejszosci,
inspiracje poznawcze i metodologiczne nauk filozoficznych (ontologii, epistemolo-
gii, antropologii, aksjologii i filozofii nauki), wzory czerpane z psychologii i socjologii
oraz orientacje i ideologie pedagogiczne, przenikajace z systeméw pedagogicznych
innych panstw. Wielo$¢ orientacji, bogactwo nurtéw, wystepowanie obok kierunkow
konstruktywnych i anarchizujacych, odbierajacych pewno$¢ dziatania i wiar¢ w sens
skutecznej pracy pedagogicznej moze budzié niepokdj, uczucie niepewnosci i ambi-
walencji. W tej roznorodnosci nalezy szukac jednak elementéw podstawowych,
porzadkujacych, wprowadzajacych tad do poznania i dziatania pedagogicznego.

Wsrdd zréznicowania pedagogiki mozna dostrzec pewne formy dgélne, wyra-
ziste, ze zwroceniem uwagi na ich metodologiczne konteksty: 1) koncepcja peda-
gogiki jako nauki empiryczno-analitycznej (przyrodniczej i spoteczne;j) i jako nauki
humanistycznej; 2) koncepcja pedagogiki teoretycznie zorientowanej i pedagogiki
praktycznie zorientowane;'.

W nowoczesnym pojmowaniu pedagogiki istotnego znaczenia nabieraja takie
wyrdzniki, jak m.in. podmiotowog¢, partnerstwo, dialog, postawa twércza, samo-
dzielno$¢ poznawcza, tolerancja oraz demokratyzacja placéwek o§wiatowo-wy-
chowawczych. Winny by¢ one uwzglgdnione w projektowanych zmianach eduka-
cji nauczycielskiej.

Reforma edukacji w Polsce determinuje zmiany procesow ksztaicenia i wy-
chowania, zmiany funkcjonowania nauczycieli i uczniéw oraz zmiany uwarunko-
wan proceséw edukacyjnych w skali makro na terenie calego kraju. Zmiany te,
jakkolwiek s efektem polityki globalnej panstwa i polityki o§wiatowej, sa rowniez
uwarunkowane stanem teoretycznej wiedzy pedagogiczne;j.

Nowe paradygmaty o§wiatowe

Wraz ze zmiang rzeczywistosci spotecznej i politycznej obserwuje si¢ nowe
sposoby konceptualizacji rzeczywistosci o§wiatowej. Najwazniejsze przemiany
cywilizacyjne wyznaczaja m.in. kierunki rozwoju i przemian edukacji. Podstawo-
we przemiany cywilizacyjne, wywierajace wptyw na zadania edukacji dotycza
m.in. przejscia 1) od spofeczenstwa przemystowego do spoteczenstwa informa-
cyjnego; 2) od gospodarki narodowej do gospodarki globalnej; 3) od myslenia krét-
kofalowego do myslenia dtugofalowego; 4) od pomocy zinstytucjonalizowanej do
samopomocy; 5) od demokracji przedstawicielskiej do uczestniczacej; 6) od hie-

'S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Krakéw 1999.
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rarchii do sieci; 7) od schematu dziatania do wielokrotnego wyboru. Dotychczas

z przemian tych edukacja wyprowadzita dla siebie liczne kierunki rozwoju, wérdd

ktérych najistotniejszymi sa:

a) zapewnienie przez szkotg uczniom integralnego rozwoju wszystkich sfer ich
osobowosci;

b) priorytet wychowania nad ksztatceniem,

¢) intensyfikacja dziatan wychowawczych w obszarach orientacji etycznej i hie-
rarchizacji warto$ci, personalizacji zycia w rodzinie i spoteczenstwie;

d) wzrost autonomii szkdt wszystkich szczebli ksztatcenia;

e) dialog migdzy pokoleniami i réznymi uczestnikami proceséw edukacyjnych;

f) odzwierciedlanie w programach ksztatcenia lokalnych i globalnych potrzeb;

g) szersze wiaczenie do programow ksztalcenia zestawow Cwiczen stuzacych
kreatywnemu dostrzeganiu, okreslaniu i rozwigzywaniu probleméw przygoto-
wujacych jednostke do ustawicznego uczenia sig;

h) zapewnienie rodzicom i spotecznosci lokalnej znacznej roli w poczynaniach edu-
kacyjnych szkoty;,

1) rozwdj sieci instytucji ushugowych, dziatajacych na rzecz szkét i placéwek oswia-
towych.

Wymienione tendencje w o$wiacie wynikaja rowniez z nieprzewidywalnosci

i zmiennosci proceséw zachodzacych we wspdtczesnym §wiecie, w ktérym ob-

serwuje sig akceleracje postgpu oraz przyspieszenie cywilizacyjne.

Ulega wigc zmianie rola nauczyciela, ucznia oraz calego procesu nauczania

i uczenia si¢ w nowym paradygmacie o$wiaty. Zaktada si¢ bowiem, ze:

— uczenie si¢ jest aktywnym, uspoteczniajacym procesem, w ktorym uczestnicy
winni nawzajem wspotdziataé bardziej $cisle niz dotychczas;

— uczenie sig jest aktywnym procesem umystowym, w ktérym najbardziej cenne
stajq sig umiejetnosci krytycznego i tworczego myslenia;

-— uczen powinien by¢ nie tylko aktywnym, ale réwniez samoinicjujacym uczest-
nikiem procesu uczenia si¢;

— uczniowie powinni werbalizowa¢ swoje do§wiadczenia zwiazane z uczeniem
sig, co moze im pomoc w rozwijaniu myslenia i jezyka,

— uczniowie moga si¢ uczy¢ rowniez nawzajem od siebie i odczuwaja potrzebe
uczenia sig;

— uczniowie lubig pracowaé w grupie i uczg si¢ takze we wspdlnej pracy;

— w sprzyjajacych warunkach, wynikajacych glownie z do$wiadczenia, ucznio-
wie moga stac si¢ odpowiedzialni za rozwdj wiasnych mozliwosci uczenia sig®.

2Por.: D.M. Adams, M.E. Hamm, Cooperative Learning Critical Thinking, Krakéw 1999,
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W nowym paradygmacie o$wiaty czynnikami kluczowymi dla rozwoju inte-
lektualnego ucznidéw staje si¢ wigc wspotdziatanie; interakcje oraz réznorodnosé
zdolnosci i umiejetnoéci intelektualnych grup uczniéw wspétdziatajacych ze soba.
Zatem zmiana modelu szkoty, opartej na przygotowaniu do wspoéizawodnictwa
i nastawionej na kontrole do modelu szkoty opierajace;j si¢ na komunikacji i wspét-
pracy wydaje si¢ olbrzymia. Uczenie si¢ w warunkach wspétpracy w obrebie
grupy ucznidéw dotyczy ich udzialu w poszukiwaniu informacji, wyjasnianiu, two-
rzeniu poje¢, pracy nad wspdlnymi projektami i rozwigzywaniu problemow.
Konieczno$¢ ksztatcenia miodych pokolef do wspélpracy wiaze sig rowniez
z wzrastajacg ztozonoscia spotecznych warunkow lokalnych, regionalnych i glo-
balnych.

Zreformowana szkota winna wigc poméc uczniom w krytycznym postrzega-
niu rzeczywisto$ci, w odkrywaniu, analizowaniu i interpretowaniu pojg¢ i znaczen.
Nalezy ksztalci¢ uczniéw do zadawania refleksyjnych pytan, samokontroli, umie-
jetnosci radzenia sobie w nowych sytuacjach, prowadzenia refleksji nad wiasnym
my$leniem i dziataniem oraz planowania przysztosci.

Nauczyciel w nowych paradygmatach o§wiatowych

W nowych paradygmatach o§wiaty zmienia si¢ rowniez profil zawodowy na-
uczyciela, zwigzany z jego funkcjonowaniem w procesie nauczania i uczenia si¢.
Szkolnictwo potrzebuje nauczycieli dobrze przygotowanych do zawodu, ktérych
kwalifikacje beda réznié sig¢ od poprzednich, zdominowanych poprzez przygotowa-
nie kierunkowe i dydaktyczne. Zmiany polskiej i europejskiej rzeczywistosci spo-
fecznej, kulturowej i gospodarczej stawiajg miodziez wobec nowych wyzwan
i zadan, ktére powinny by¢ uwzglednione réwniez w systemie edukacji, jego
celach, tresciach oraz metodach pracy.

Nauczyciel przestaje petni¢ gtownie rolg przekazywania wiedzy, staje si¢
bardziej diagnostykiem, konsultantem, specjalista w zakresie doboru i tworzenia
pomocy naukowych, osoba utatwiajaca uczenie si¢ poprzez tworzenie srodowiska
wychowawczego, w ktérym znajduje si¢ zaréwno miejsce dla wolnosci jak i pewnej
dyscypliny, niezmiennie towarzyszacej kazdemu ludzkiemu dziataniu. Wspotczesnie
niezbedny jest nauczyciel kierujacy sie na co dzien warto$ciami uniwersalnymi,
kompetentny profesjonalista, otwarty na potrzeby, oczekiwania i problemy
miodziezy, krytyczny i odpowiedzialny za swoje postgpowanie, ustawicznie dosko-
nalacy swoje kwalifikacje. Wskazanym jest, by byt rownocze$nie refleksyjnym
praktykiem i badaczem dziatalno$ci edukacyjnej, umiejacym mysle¢ kategoriami
przyszioéci. Potrzebny jest wige nauczyciel tworczy, nastawiony na innowacje;
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traktujacy ucznia wspdtpodmiotowo; stymulujacy rozwoj jego sprawnosci intelektu-

alnych; dobry przewodnik po obszarach wiedzy; umiejacy organizowaé wspotprace

z instytucjami wychowania réwnolegtego; sSrodowiskiem lokalnym i rodzicami ucznidw;

przygotowujacym ucznia do samoksztatcenia i samokontroli; odpowiedzialny;

dbajacy o harmonijny rozwoj ucznia, a takze ciggly wzrost swoich kwalifikacji za-
wodowych.

Myslenie o profilu zawodowym nauczyciela i edukacji nauczycielskiej winno
taczy¢ sie z mysleniem o szkole. Edukacja ta winna uwzgledniaé dialektyczne
usytuowanie nauczyciela i szkoty oraz konteksty zycia osobistego dziecka, matych
ojczyzn, a takze kultury europejskiej i globalnej. Edukacja bierze wige w dyskurs
krytyczny dwie strony dialogicznej relacji, jest wrazliwa na kontekst spoteczno-
-kulturowy otoczenia szkoty i wielowymiarowego $wiata.

Szczegdlne miejsce w pedagogiczno-psychologicznej edukacji nauczycielskiej
powinny znalez¢ funkcje zawodowe nauczyciela,jak nauczanie — ucze-
nie si¢, wychowanie, opieka, diagnozowanie, socjalizacja i resocjalizacja, wspot-
praca ze $rodowiskiem, umiejetno$¢ organizacji pracy wlasnej, dziatalnosé infor-
macyjno-reformatorska, badawcza, samoksztatceniowa oraz funkcja doradcza,
informacyjna itp. Harmonijne przygotowanie nauczyciela do wszystkich funkcji,
poszerzenie jego do§wiadczen zyciowych i pedagogicznych wymaga zachowania
Jjednosci i odpowiednich relacji poznania teoretycznego i praktycznego.

Reforma edukacji implikuje okreslone zadania dla twércow programow peda-
gogicznego ksztatcenia nauczycieli, dotyczace rozwiniecia w czasie studidw sze-
regu nowych umiejetnosci studentéw, takich jak:

— wyksztalcenie w sobie postawy badacza rzeczywisto$ci szkolnej, wiasnej prak-
tyki oraz relacji z uczniami;

— formutowanie celéw edukacyjnych, regulujacych wiasng praktyke nauczyciel-
ska oraz planowanie i organizowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej;

— otwarto$¢ na modyfikacje rzeczywistosci szkolnej i wlasnej pracy dydaktycz-
no-wychowawczej;

— monitorowanie, dokumentowanie i ocenianie wlasnej pracy dydaktyczno-wy-
chowaweczej;

— diagnozowanie i monitorowanie rozwoju ucznidw, okreslanie ich jednostkowych
mozliwosci i drég rozwoju;

— rozwijanie umiejg¢tnoscei interpersonalnych, komunikowania sig z osobami wspot-
uczestniczacymi w procesie edukacyjnym, to jest z uczniami i ich rodzicami,
whadzami o§wiatowymi, innymi pedagogami oraz administracja szkolna;

— wspottworzenie z innymi uczestnikami procesu edukacyjnego kultury szkoty
i kultury klasy szkolnej;

— osobistej refleksji aksjologicznej i dialogu w wyborach i budowaniu wartoscei;
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— selekcjonowania i odpowiedzialnego korzystania z réznorodnych zrédet in-
formacji;

— budowania wiasnych ideologii o$wiatowych i doboru wynikajacych stad metod
ksztalcenia uczniow.

Polskiej szkole potrzebny jest zatem nauczyciel o znacznych kompetencjach
interpretacyjno-komunikacyjnych, kreatywnych, wspétdziatania, pragmatycznych
i informatyczno-medialnych oraz pozadanych cechach osobowosciowych, umieja-
cy organizowac dziatania uczniéw w kierunku zmian w ich osobowosci zgodnych
z interesami jednostki i spofeczenstwa. Zbidr kompetencji nauczyciela nalezy uczy-
ni¢ przedmiotem funkcjonalnego, holistycznego, wielostopniowego ksztatcenia pe-
dagogiczno-psychologicznego oraz doksztatcania i doskonalenia réwniez w toku
pracy zawodowej. .

Konkludujac mozna stwierdzi¢, ze do niedawna problem edukacji nauczyciel-
skiej i zwigzanego z nia profilu zawodowego nauczyciela miat wymiar ,,lokalny”
— edukacja ta stuzyta potrzebom danego spoteczenstwa. Obserwowane wspoét-
cze$nie swoiste ,,umiedzynarodowienie” edukacji nauczycielskiej oraz potrzeba
uwzgledniania jej w organizacji nowej wiedzy pedagogiczne;j i paradygmatow oswia-
towych, zakidcity perspektywg widzenia ksztalcenia nauczycieli. Przystgpujac do
projektowania kierunkéw zmian w ksztatceniu nauczycieli centralnymi elementa-
mi analizy nalezy wigc uczyni¢ osoby nauczyciela i ucznia, praktykg oswiatowa
i szeroko rozumiany system edukacyjny.

Kresélenie odpowiedzi na pytanie, jak ksztalci¢ nauczycieli, by radzili sobie
w sposdb tworczy ze zmiennymi, niepewnymi i zréznicowanymi sytuacjami dydak-
tyczno-wychowawczymi oraz byli przygotowani do pracy w zreformowanej szko-
le i instytucjach o§wiatowo-wychowawczych, powinno byé wigc poprzedzone
wyjasnieniami w sprawie profilu zawodowego absolwenta szkoty wyzszej, wyma-
gajacego uwzglednienia kilku grup czynnikéw, dotyczacych: 1) wyksztatcenia ogdl-
nego nauczyciela, przygotowania do wielostronnego rozwoju, uczestniczenia w wielu
sferach zycia zawodowego i publicznego; 2) przygotowania nauczyciela do $wiado-
mego uczestnictwa w rozwoju panstwa i narody; 3) przygotowania nauczyciela do
peinienia niezbednych funkcji i zadan w szkole jako instytucji i sSrodowisku ksztat-
cenia i wychowania.

Nauczyciel wspotczesnej szkoty winien dysponowa¢: 1) kwalifikacjami ogdl-
nymi, wspélnymi dla wszystkich nauczycieli; 2) kwalifikacjami specjalistycznymi,
ktore okres$laja jego gidwna specjalizacj¢ zawodowa oraz 3) kwalifikacjami dodat-
kowymi, wynikajacymi ze specyfiki funkcji szkoty. W takich kontekstach wiedza
specjalistyczna, bedaca wynikiem gruntownego przygotowania w ramach przed-
miotu (lub przedmiotéw) zainteresowan (odpowiadajaca waskoprofilowemu przy-
gotowaniu) staje si¢ niezbgdnym elementem przygotowania szerokoprofilowego.
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Ksztatcenie nauczycieli zmierza wige do nabycia przez nich umiejgtnosci kom-
petentnego nauczania, ktére zalezy od trzech czynnikéw: wiedzy przedmiotowej,
usystematyzowania wiedzy o nauczaniu oraz refleksyjnego doswiadczania prak-
trycznego®. Wiedza przedmiotowa jest niezbgdna dla stworzenia zamiaru sytuacji
nauczania, praktyki nauczania oraz modyfikacji przekonan i zamiaréw. Wiedza
encyklopedyczna powinna by¢ wigc uzupetniona informacjami dotyczacymi filo-
zofii danej dyscypliny i relacji dyscypliny z innymi oraz powiazania poszczegdlnych
informacji w ramach tej samej dyscypliny*.

W wiedzy personalnej (na temat nauczania) wyrdznia si¢ wiedzg o prawach
przyczynowych i stosunkach, ktérych efektem moze by¢ uczenie si¢ oraz wiedze
0 nauczaniu, to znaczy o miejscu nauczania w problemach spotecznych i o§wiato-
wych®. Rdzeniem wiedzy profesjonalne;j jest rozumienie zaleznosci migdzy dziata-
niami nauczycieli a wptywem tych dziatan na uczniéw, bedace rezultatem badan
pedagogicznych.

Refleksyjne doswiadczenie praktyczne jest wazna czgscig ksztatcenia nauczy-
cieli, w ktérym nie chodzi wylacznie o przekazanie wiedzy, lecz rowniez o jej wy-
korzystanie. Laczy sig ono z umiejetnoscig dostosowania nauczyciela do zmienne;j
sytuacji oraz umiejgtnoscig modyfikowania zamiarow i przekonan, jest wigc kwe-
stig kluczowa w ksztalceniu nauczycieli®. Wiedz¢ bazowa dla refleksyjnego
doswiadczenia praktycznego stanowig wiedza przedmiotowa, wiedza profesjonal-
na i umiejetnosei krytyczne.

Edukacja nauczycielska znajduje si¢ w procesie koniecznych zmian, wynika-
jacych z transformacji systemowej, a takze koncepcji i préb reformowania syste-
mu edukacji. Mysla przewodnig tych zmian moze by¢ stwierdzenie zawarte
w raporcie UNESCO, w ktérym czytamy, iz: ,trzeba do glebi zmieni¢ warunki
ksztatcenia nauczycieli, tak aby widzieé w nich przede wszystkim wychowawcow,
a nie tylko specjalistow przekazujacych innym zaprogramowang wiedze™”. Zasad-
nicza zmiana, ktéra winna nastapi¢ w ksztatceniu nauczycieli, wynika z faktu, iz
podstawowym jego zadaniem jest ksztattowanie osobowosci wychowanka i ucze-
nie go sprawnego funkcjonowania w rzeczywistym i szybko zmieniajacym sie
$wiecie. W zwiazku z tym raporty edukacyjne i prace pedeutologiczne wysu-
waja na plan pierwszy ksztaltowanie systemu wartosci i postaw przysztych
nauczycieli, nastgpnie umiejgtnosci adekwatnych do funkcji i zadan zawodowych,

3 A.T. Pearson, Nauczyciel, teoria i prakiyka w ksztalceniu nauczycieli, Warszawa 1994, s. 148,
4 Tamze, s. 149-153.

*Tamze, s. 154-157.

¢ Tamsze, s. 157-159.

"E. Faure i in., Uczy¢ sie, aby byé, Warszawa 1978, s. 394-395.
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aw dalszej kolejnosci wyposazenie w system wiedzy i dobér odpowiednich tresci
ksztatcenia®,

Zatem ksztalcenie nauczycieli jako proces wielostronny, wielofunkcyjny i in-
terdyscyplinarny winno przebiegac:
— w trzech wymiarach czasowych: przesztosci, terazniejszoéci i przysztodci,
— w czterech obszarach: regionalnym, polskim, europejskim i globalnym,
— w trzech sferach: aksjologiczno-poznawczej, emocjonalne;j i praktyczne;j.

8 Por.: Raport na temat polityki edukacyjnej w Polsce, OECD, Warszawa 1995; Edukacja
narodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju systemu edukacji w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej, Warszawa — Krakow 1986; Edukacja dla Europy. Raport Komisji
Europejskiej, ttum. 1. Wojnar, J. Kubin, Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN,
Warszawa 1999.



