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Maria i Ryszard Radwitowiczowie

O integracji analitycznie

Artykulem tym chcemy wypehié¢ luke miedzy rozwazaniami definicyjny-
mi dotyczacymi pojecia integracji w nauczaniu poczatkowym a rozwigzaniami
szczegOtowymi zawartymi w licznie publikowanych scenariuszach zajeé zintegro-
wanych.

Postaramy si¢ odpowiedzie¢ na pytanie: jak ma planowa¢ nauczanie zintegro-
wane nauczyciel, ktérego nie zadowalaja nader ogélne wskazoéwki sformutowane
w ministerialnej podstawie programowej, a ktory nie zamierza bezkrytycznie ko-
piowa¢ drobiazgowych ofert metodycznych zwanych gotowcami?

Pragnac spetnié postawione sobie zadanie, przyjrzymy si¢ dokladnie materia-
tom dwojakiego rodzaju: grupie programéw catosciowych oraz wiazce scenariu-
szy, dotyczacych wybranych tematdw dnia. Pierwszym po to, aby zorientowac si¢
w ich wlasciwosciach, drugim — aby przesledzié, jak wygladata konkretyzacja
ogolnych zatozen na poziomie wykonawczym. W obu przypadkach chodzi nam
o wydobycie zalecen integrujacych, przydatnych dla w miarg samodzielnego pla-
nowania programowego. Takiego planowania, ktore sklada sig¢ z pigciu faz czyn-
nosci, czesciowo zachodzacych na siebie. Sg nimi:

— decyzje globalne (I)

— bezposrednie przygotowanie (II)
— pisanie rozktadu (III)

— konkretyzacja (1V)

— faza realizacyjno-analityczna (V)

Wszystkie te nauczycielskie czynnosci tworza facznie pewne dynamiczne
pasmo dziatan planujgco-realizacyjno-korektywnych.

Zgodnie z zapowiedzig przyjrzyjmy si¢ najpierw temu, czym charakteryzuje
si¢ dziesie¢ nastepujacych programéw calo$ciowych, wybranych sposrod 19 do-
puszczonych przez MEN do szerszego uzytkowania juz w kwietniu 1999 roku
(vide: Biblioteczka reformy 1999):

A.J. Korzanska i inni, Program ksztalcenia zintegrowanego ,,abc”,
B. H. Kitlinska-Pigta i inni, Z Ekoludkiem w szkole. Zintegrowana edukacja
wczesnoszkolna,
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C. H. Matejuk, M¢j $wiat. Ksztalcenie zintegrowane,

D. U. Stawinska, Ja, ty i Swiat,

E. J. Faliszewska i inni, Moja szkola. Nauczanie zintegrowane,

F. T. Oleksiak 1 inni, Edukacja smyka. Autorski program nauczania dla klas
1-111,

G. M. Samawska i inni, Nauczanie zintegrowane z elementami edukacji eko-
logicznej,

H. G. Trelinski, Postrzegam swiat. Calosciowe nauczanie poczqtkowe. Ksztal-
cenie zintegrowane,

I. Z.T. Dabrowska i inni, Pierwsze kroki. Nauczanie zintegrowane,

J. D. Cichy i inni, Program nauczania zintegrowanego w klasach 1-3 szkoly
podstawowej.

W obszernym zestawieniu tabelarycznym (ktdre tu z braku miejsca pomi-
niemy) uwzglednili$my takie kryteria, jak: konstrukcja programu, stosunek do przed-
miotowego pochodzenia wzigtych pod uwage tresci, szczegélne cechy danego
programu oraz — co jest w tym rozbiorze najwazniejsze — obecnos¢ lub brak
wskazai ogdlnych dotyczacych sposobdw integrowania tresci.

Dokonany zestaw zawiera wystarczajace spectrum oferowanych nauczycie-
lom mozliwo$ci wyboru i inspiracji dotyczacych tego, jak zbudowa¢ w miarg
sensowny wlasny szczegdtowy rozkiad materiatu nauczania. Dlatego, uznajac nasz
poglad za zadowalajacy, obecne uwagi podzielimy na dwie czgsci. Pierwsze z nich
odniesiemy bezposrednio do zawarto$ci owego zestawienia, a drugie obejma pty-
nace z przegladu wnioski, istotne dla samego planowania.

Po pierwsze, uderza réznorodno$¢ rozpatrywanych programoéw. Odnosi sig
ona wlasciwie do wszystkich wzigtych pod uwage kryteriow. Zroéznicowanie doty-
czy ponadto samej objgtosci poszczegdlnych programoéw, a co za tym idzie —
takze stopnia ich szczegétowosci. Zaznaczmy, ze uwzgledniliémy tutaj jedynie
teksty okreslone przez autoréw mianem programu, pomijajac rozne aneksy towa-
rzyszace, poniewaz tylko te pierwsze stanowia formalna podstawe planowania.

Od strony poziomu ogoélnosci rozpigtos¢ jest bardzo wyrazna. Od duzego
uszczegotowienia do zupetnej zwieztosci, popartej zaledwie jakim$ jednym przy-
kiadem. Material nauczania, wzglgdnie tresci szczegdétowe, ukazano przewaznie
w postaci stownej w uktadzie tabelarycznym, rzadko podbudowanym ogdlnymi
schematami.

W obregbie planowania interesujemy si¢ gldwnie integracja tresci roznoprzed-
miotowych. Dlatego sprawg kluczows jest dla nas sposob ich ujecia w oddzielnych
programach. W tym zakresie autorzy ich proponujg takie ,taczniki” jak: idee
integrujace, plaszczyzny integracji, osrodki wielokierunkowej dziatalnosci, kregi
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tematyczne, ale takze rézne rodzaje edukacji (inaczej ksztalcenia, wychowania),

nawiazujace do okreslonych obszaréw specyficznie przedmiotowych. Z drugiej

strony warto odnotowac tendencjg skupienia owych tresci oddzielono-przedmioto-
wych wokoét badz réznych dziedzin aktywnosci dziecka, badz rozmaitych kregow

Srodowiskowych. Wszystkie te proby nalezy uznaé za racjonalne, jesli poparte sg

takimi elementami wzmacniajacymi, jak przykiady thumaczenia owych tresci na

sytuacje 1 zadania oraz wskazoéwki okreslajace, jak faczy¢ tresci pochodzace

z réznych przedmiotéw. Dobrze, jezeli propozycje podzielono miedzy trzy klasy,

natomiast niewiele wnosi zastgpowanie wyrazen z uzyciem rzeczownika koncza-

cego si¢ na ,,-anie” forma ,,uczen powinien”.

Dokonany rozbidr dziesigciu programoéw cato$ciowych ujawnit, iz rézne
zakresy tre§ciowe (inaczej — rodzaje ksztalcenia czy wychowania) nie sg jedna-
kowo podatne na dziatania integrujace. Dotyczy to szczegolnie matematyki, ktorej
tresci powyzej klasy I daja sig jedynie sztucznie powigzaé z tresciami innych
zakresow przedmiotowych, jezeli nie chce sig rozbija¢ specyficznej struktury tej
dziedziny wiedzy. Od tej strony mozna by spojrze¢ takze na stopien wewngtrznej
spéjnosci innych tresci programowych. Bylby to jednak osobny przedmiot rozwa-
Zan, zreszta na ogot pomijany przez autor6w programu.

Lektura rozpatrywanych programoéw catosciowych z zamiarem wydobycia
z nich konkretnych wskazéwek, dotyczacych sposobow integrowania tresci
rédznego pochodzenia, nastr¢cza istotne trudnoscei. Okazuje sig, ze wérdd catego
mnostwa propozycji tresciowych gubig si¢ podpowiedzi o charakterze regut ope-
racyjnych, jesli pominaé postulaty w rodzaju: — ,,organizowanie sytuacji eduka-
cyjnych, ktére umozliwig dzieciom zdobywanie wiedzy poprzez dziatanie i obser-
wowanie §wiata” (co dotyczy programu A).

Z tekstow figurujacych w zestawieniu mozna wydoby¢ takie oto, w miarg
szczegdtowe, wskazowki co do integrowania tresci:

— Ustalenie gtéwnego celu codziennych dziatan z dzie¢mi (w postaci zadania
ogélnego, program A);

— Planujac zajecia my$lec o roznych rodzajach aktywnosci dzieci, a nie wytacz-
nie o wlasnej dziatalno$ci nauczycielskiej (A);

— Ustalenie w ramach tematéw dnia charakteréw i przewagi zaje¢ okreslonych
rodzajow, co wigze sig¢ z tresciami przedmiotowymi (A);

— Laczenie ze sobg dwoch aspektéw: potrzeb i dazen dziecka oraz z drugiej stro-
ny srodowiska spoteczno-przyrodniczego rozpatrywanego w réznych plasz-
czyznach (B);

— Tresci uklada¢ spiralnie w ramach trzech klas. Nalezy wszystkie je rozszerzac¢
i pogiebia¢ (C);

— Wigzac tresci z réznych kierunkdéw ksztatcenia, ale do siebie podobne (C);
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— Przy laczeniu tre$ci uwzgledniaé cztery drogi nauczania — uczenia sig, réznicu-
jac takze formy organizacji pracy (C);

— Uwzglednia¢ trzy mozliwosci realizacji tematyki: pionowsa, pozioma i mieszang
(D};

— Przej$cie dzieci przez wszystkie zasadnicze $rodowiska ich zycia (D);

— Dwie podstawowe mozliwosci realizacji tematéw: bezpodrednia obserwacja
i dziatanie w warunkach naturalnych oraz poznawanie posrednie przy pomocy
réznych $rodkéw dydaktycznych (D);

— Integrowaé tresci w oparciu o interakcje i reakcje uczniéw w kontaktach z in-
nymi osobami, z najblizszym otoczeniem i w réznych warunkach wiasnej
aktywnosci uezniow (H);

— Holistyczne widzenie cztowieka, rozumiane jako zespolenie nauczania i wy-
chowania. Integracja osobowosci ucznia dokonuje si¢ poprzez wiazanie czte-
rech sfer: intelektualnej, spolecznej, somatycznej i emocjonalne;j (I);

— Aby tworzy¢ zagadnienia bazowe, nalezy integrowaé te tresci i umiejgtnosci,
ktére maja punkty styczne (J);

— Tresci o uktadzie liniowym wprowadzane po raz pierwszy uznac za centralne,
za temat wiodacy (J);

— Nie dazy¢ do jednoczesnego osiggania kilku waznych celow (J);

— Realizujac kregi tematyczne w drodze powiazan pionowych rozwija¢ zarazem
rézne formy aktywnosci dzieci (J).

Latwo spostrzec, ze wzieli$my pod uwagg nie tylko reguty scisle ,technicz-
ne”, ale i sformutowania o charakterze raczej zasad, jesli w jakims stopniu sugeru-
j& one pewne sposoby jednoczesnego wiazania tresci réznoprzedmiotowych.

Wszystko, co si¢ przedtem i ostatnio rzeklo na podstawie wgladu w grupg
wybranych programéw catosciowych, skiania do kilku ogdlniejszych refleksji na-
tury posredniej, ale i zarazem szerszej. Jak si¢ zdaje tylko one moga utatwic
nauczycielowi wiasne roztropne dziatanie typu planowania programowego.

1) Czemu ma stuzy¢ integracja? Nalezy ukazywaé¢ matemu uczniowi wielo-
stronny, co wigcej — scalony obraz $wiata po to, aby postrzegat go on globalnie
i dzieki temu moégt w nim rzeczywiscie aktywnie uczestniczy¢. Wszakze, taczac
tresci z roznych zakreséw przedmiotowych, nie mozna gubi ich specyfiki, wigcej
— trzeba stopniowo wprowadzaé dziecko we wiasciwe dla tych zakresdw struk-
tury tresciowe, poniewaz w przeciwnym razie utrudni mu si¢ jego dalsza nauke.

Taki sposéb podejécia mozna zilustrowaé ogdlnym schematem, w ktoérym
zaznaczone silniej pole pionowe obrazuje integracjg, a poziome — nauczanie przed-
miotowe, lineralne.
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Rysunek 1
Integracja a nauczanie przedmiotowe

INTE-

NAUCZANIE ! | PRZEDMIOTOWE

'GRACJA |

Jednakze ten prosty schemat nie moze przestoni¢ kilku istotnych faktow.

Dbalo$¢ o rownowage migdzy nurtem integracji a nurtem przedmiotowym
nakazuje jednocze$nie zachowanie w ogdlnej puli materialowej wlasciwych udzia-
16w ilo§ciowych poszezegélnych dziedzin tresci, obowiazujacych przed ostatnig
reforma i nadal.

Realizujac postulat integracji nalezy dodatkowo pamigtaé, aby nie uczyé tego,
co juz dzieci wiedza, Jesli za$ jest to konieczne, to trzeba t¢ ich wiedzg uzupeiad,
korygowac i poglebiac. Dotyczy to szczegélnie tresci przyrodniczych i spotecznych.

2) W edukacji wezesnoszkolnej powinno sig w ciagu trzech lat nasilaé integra-
cj¢ wewnatrzprzedmiotowa, zmniejszajac jednoczeénie udziat migdzyprzedmioto-
wej. Mozna to ukazad graficznie, jak na rysunku 2.

Rysunek 2
Integracja migdzyprzedmiotowa a integracja wewnatrzprzedmiotowa w ciagu trzech lat

Klasy: I Il m
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W tym kontekscie warto przytoczy¢ przestrogg sformutowana nie tak dawno
przez prof. Edyt¢ Gruszczyk-Kolczyfiska. Pisze ona, iz male, podawane naraz
porcje informacyjne z réznych dziedzin sg za stabe, aby cokolwiek zbudowag (,,Prze-
glad” z 19 czerwca 2000 r.).

3) Im szczegdlowszy jest jaki$ program, obejmujacy catosé materiatu naucza-
nia przeznaczonego dla pierwszego szczebla, tym pozostawia on mniej pola dla
samodzielnosci nauczyciela, nieodzownej przy planowaniu rozktadu materialu nau-
czania. Im za$ program jest ogdlniejszy (ale nie ogélnikowy!), tym bardziej sktania
do wigkszej samodzielnosci w programowaniu. Jednakze pod warunkiem, ze jedno-
cze$nie ukazuje on catg strukture calosci (najlepiej w sposob graficzny) i w jakich§
wycinkach podaje pewne konkretne rozwigzania.

4) Za najistotniejszy element wiazacy tresci z réznych zakreséw przedmioto-
wych w nauczaniu zintegrowanym nalezy uznaé owe wytropione wigzadta, ina-
czej taczniki. Skoro nie moga by¢ nimi spoiwa charakterystyczne dla oddzielnych
zakres6w przedmiotowych, to nalezy poszukiwac ich (co tez czynia autorzy prze-
analizowanych programoéw) badZ w pewnych cechach srodowiska, badzZ tez we
whasciwosciach rozwojowych samego dziecka. Nastuszniejsze wydaje sig¢ by¢
budowanie owych tresciowych tacznikéw czy dominant jednocze$nie po obu stro-
nach, to jest na dwoistej podstawie §rodowiskowo-psychologiczne;.

5) Nauczyciel, ktory zaakceptuje cztery sformutowane dotad wymogi, dojdzie
tym samym do wniosku, ze swoich wlasnych dziatan programowych nie moze
rozpocza¢ od dowolnych tresci szczegdtowych. Nawet nie zamierzajac uktadac
wlasnego, a korzystajac z jednego lub kilku zatwierdzonych oficjalnie programéw
catosciowych, bedzie on musial decydowaé o wyborze i nastgpstwie realizacji
okreslonych tresci stosunkowo samodzielnie juz w poczatkowych fazach procedu-
ry planowania, wzmiankowanych przez nas na wstegpie artykutu. Przy tym od razu
stanie wobec konieczno$ci uporania si¢ z istotng sprzecznoscia migdzy zastana
w owych programach logikg wewnetrzna, wynikajaca z danej koncepcji autorskiej
a wlasnym zamystem dostosowania, ale i modyfikacji.

Przedtuzeniem tej listy refleksji, nasuwajacych si¢ w zwiazku z rozbiorem
programow cato$ciowych, jest kilka dalszych tez natury techniczne;.

6) Przed podjeciem decyzji co do wyboru programu podstawowego, ktéry
uzna si¢ za wyjéciowy albo paru takich programéw, warto zapozna¢ si¢ co naj-
mniej z kilkoma programami, tacznie z ich ewentualna obudowa w postaci prze-
wodnikdw metodycznych, towarzyszacych podrgcznik, kart pracy, proponowanych
kryteriéw ocen itp. Ale juz od razu powinien nauczyciel uswiadomi¢ sobie i naszki-
cowa( kilka celéw wiasnych, uznanych za najwazniejsze w jego sytuacji, ponie-
waz to pod ich katem ma podejmowaé swoje decyzje. Jesli stwierdzi, ze jakis
program szczeg6lnie mu odpowiada, lecz jednocze$nie dostrzeze w nim pewne luki
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(na przyktad w postaci zbyt ogdlnikowego potraktowania jakiegos zakresu tresci),
to niech sig postara wypetni¢ je odpowiednimi tre$ciami zaczerpnigtymi z innego
programu.

7) Niemal jednocze$nie sam nauczyciel musi ostatecznie badz uznac taczniki,
wystgpujace w przyjetym materiale programowym, badz tez ustali¢ jakie$ inne
wiazadla. Ze swej strony proponujemy przyjac za takie taczniki wybrane cechy
$rodowiska oraz okreslone wlasciwosci poznawcze lub osobowosciowe dziecka.
Moga to by¢ zatem na przyktad, ujmujac sprawg ramowo, coraz to poszerzajace
si¢ krggi tematyczne oraz coraz bardziej samodzielne kompetencje uczniow w dzie-
dzinie radzenia sobie w tychze krggach.

8) Wreszcie, przeksztatcajac wybrany lub zmodyfikowany przez siebie pro-
gram catosciowy w juz konkretniejszy rozkiad materiatu nauczania (faza III) —
trzeba stara¢ si¢ formutowac cele nauczania i wychowania mozliwie konkretnie.
Te za$ trzeba bedzie niebawem, w miarg zblizania sig ralizacji (faza IV), redago-
waé w formie zadan dydaktycznych uczniowskich [por. nasz artykul, pt. Przekaz
a problemowosé — zagadnienie stale aktualne, ,Nauczyciel i Szkota” 2000,
nr 2 (9)].

Tyle rekomendacji nasuwa analiza dziesigciu programéw catosciowych w za-
kresie mozliwo$ci i wymogéw nauczycielskiego dziatania programowego.

Z kolei ukazemy, jak konkretnie moga radzi¢ sobie nauczyciele z realizacja
ogolnych aktualnych zalozen programowych, nakreslonych w mysl idei nauczania
zintegrowanego. W tym celu siggniemy teraz do materiatéw pozyskanych od kilku
doradcéw metodycznych i nauczycieli, ktérzy zdobyli ostatnio (w roku 2000) I11
stopien specjalizacji w zakresie nauczania poczatkowego. Skupili sig oni na stronie
wykonawczej zajec zintegrowanych, a wigc ilustruja w dostarczonej dokumentacji
czwartq i piata faze planowania.

Opracowania, ktore wykorzystamy obrazuja szczegoétowe sposoby wiazania
w czasie tresci zaczerpnigtych z réznych zakreséw przedmiotowych — w ramach
nie tylko jednego dnia, ale i jednego zajecia.

Faktycznie przeanalizowaliémy drobiazgowo szes¢ takich scenariuszy. Dwa
znich przytoczymy, aby ukazaé sposob analizy, a catg szostke scharakteryzujemy
nastgpnie za pomoca wskaznikéw dotyczacych dwoch aspektow, mianowicie za-
kresow tresciowych oraz rodzajow wywotywanej aktywnoséci. W tym drugim ob-
szarze — dostosowujac do celow naszego rozbioru specyfikacje aktywnosci spo-
tykane w literaturze — przyjeli$my nastepujace odroznienia i oznaczenia:

P — poznawanie (poprzez percepcje)
W — aktywno$¢ werbalna (facznie z czytaniem i pisaniem)
M — myslenie

Man — aktywno$é manualna
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E — emocje, przezywanie
R — aktywno$¢ ruchowa

Czytajac dwa ponizsze teksty, proszg spojrzeé na nie z pigciu punktéw widzenia, a to od
strony:
— Co zczym jest faczone?
— Na jakiej zasadzie nastapito taczenie?
— Jakie rodzaje aktywnoéci wywotuje to taczenie?
— Czy dany scenariusz umieszczono w szerszych strukturach tresciowych?
— Czy zaplanowano (sformutowano) w nim konretne zadania pod adresem uczniéw?

Teksty dwoch zapowiadanych scenariuszy przedstawiaja si¢ nastgpujaco:

Lp. S b 1 .. Zakresy Rodzaj
zadania posob realizacjl tresciowe | aktywnosci
a) kl. I. — Gdy od rana pada (Krag tematyczny: Jesient wokot nas)
oprac. H. Kwarciana

Wyshichanie na tasmie fragmentu utworu Gdy
pada deszcz. Udzielenie przez U. odpowiedzi

1 o . . muz PW
na pytanie: — Z czym kojarzy si¢ wystuchany
fragment?
Rozmowa z U. nt. — Jak wyglada $wiat, kiedy pada
deszcz, z uwzglednieniem elementéw pogody:
temperatury powietrza, wiatru, zachmurzenia,

2 opadow (rodzaje opadow). W trakcie rozmowy U. pol
dobieraja odpowiednie ilustracje przedstawiajace $rod MW
silny wiatr, niska teperature, stoneczny dzien,
zachmurzone niebo, opady deszczu, burzg itp.

3 Wyjasnienie pisowni wyrazéw z trudnos$cia
ortograficzng (zachmurzenie, powietrze, burza). pol P
Projektowanie znakow graficznych stosowanych ,

4 przy ukiadaniu mapy pogody. srod M W Man
Prognozowanie pogody dnia. Grupy przygotowuja:

I — komunikat radiowy

II — komunikat telewizyjny

s 1T — komunikat prasowy
Prezentacja pracy poszczegélnych grup. Grupy P ol M W Man
ponownie czytajg komunikaty i zawieszajg na srod
konturowej mapie Polski przygotowane znaki
graficzne, tworzac mape pogody.

6 Zapis komunikatéw do zeszytow. $rod w

7 Narysuj krajobraz za oknem podczas deszczowej §rod
pogody. plast Man M E
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12

13

W deszczowa pogodg Ela wybiegla ze szkoly

i przezigbila sig. Pani lekarka wypisata Eli 26 tabletek
witaminy C i 7 tabletek na gardlo. Ile wszystkich
tabletek musi wziaé Ela?

Z podanych wyrazéw U. podkreslaja te, ktére
tacza si¢ z odpowiedzia na pytania: — Jak musimy
si¢ ubiera¢ w deszczowg pogode? Co ze sobg
zabieramy?

Zabawa ruchowa: Hop przez kaluzg. N. ukiada
papierowe katuze od najmniejszej do najwigksze;j.
U. przeskakujg tak, aby nie zamoczyé nog w wodzie.

Jednego dnia ekspedientka sprzedata 37 parasoli.
Drugiego dnia sprzedata 5 parasoli. Ile parasoli
zostalo sprzedanych razem.

Stuchanie nagrania piosenki W listopadzie oraz
nauka stéw i melodii.

Jakie ciekawe zajgcia i zabawy mozna organizowaé
w deszczowe dni? (Burza mézgéw).

Zapis ciekawych propozycji na kartonikach
z parasolkami.

Co zapamigtali$cie z dzisiejszych zajgé?
(indywidualne odpowiedzi ze zwr6ceniem uwagi na
elementy pogody).

Praca domowa: Zastandwcie sie, jakie znaczenie
petni deszcz w przyrodzie i gospodarce czlowieka.
Za aktywny udziat w zajeciach kazdy otrzymuje
kartonik z parasolka wraz z propozycjami ciekawych
zajgé.

mat

Srod
pol

wf
mat
muz
srod
pol

Srod

pol

§rod

MW

M W Man

PW

MEW

b) kL. II. — Wyprawa do Afryki (Krag tematyczny: Swiat egzotycznych zwierzat)

oprac. M. Olszynska

Uczniowie wykonujg dziatania w zakresie 30.
Uktadaja wyniki we wskazanej kolejnosci. Odczytujg
hasto: ,,Wyprawa do Afryki”.

Opowiadajg tres¢ rozdziatu Wielka podroz.
Odczytuja fragmenty z ksiazki Doktor Dolittle
i jego zwierzeta.

Odszukuja polozenie Afryki i Anglii na globusach
i mapach. Dobieraja odpowiedni srodek transportu.
Zaczyna si¢ wyimaginowana podroz.

mat

pol

§rod
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4 Uczniowie redaguja telegram. Zapisujg jego tres¢ pol PMW
do zeszytéw i na blankietach. Poznaja rodzaje $rod
depesz i sposoby ich wysylania. Obliczaja koszty. mat

5 Spiewaja piosenke o Afryce. Ilustruja ruchem jej muz EWR
tres¢. Wystukujg rytm. wf
Wymieniajg nazwy czynnosci (czasowniki), jakie

6 bedzie wykonywat lekarz — weterynarz. Ustalaja, 'P°| MW
na czym polega praca weterynarza i doceniaja jej $rod
wartosé. -
Wyszukuja i odczytuja fragment tekstu.

7 Sporzadzajq wykaz przedmiotow koniecznych POI W M
w podrézy (rzeczowniki). $rod
Waza puste pudetka, sam towar oraz zapakowane tech

8 pudetka. Pakuja pudetka w papier i obwiazuja mat Man M W
sznurkiem. Adresuja paczki. $rod

Podobnemu rozbiorowi od strony tresci oraz aktywnosci poddali$émy takze
pozostate cztery scenariusze (b, c, e, f). W sumie petny ich wykaz przedstawiat sig
nastgpujaco:

a) Klasa I — Gdy od rana pada (Krag. tem.: Jesienn wokot nas)

b) Klasa I — Lubimy zabawy zimowe (Krag. tem.: Nadchodzg ferie zimowe)

¢) Klasa II — Fryderyk Chopin w muzyce, poezji i plastyce (Krag. tem.: Stawni
Polacy — Fryderyk Chopin)

d) Klasa Il — Wyprawa do Afryki (Krag. tem.: Swiat egzotycznych zwierzat)

e) Klasa Il — Méj przyjaciel i ja (Krag. tem.:Uczymy si¢ zy¢ w przyjazni)

f) Klasa IIl — Zycie codzienne i rola matki (Krag. tem.: Swigto Mamy)

Nie ma powodu sadzi¢, ze te scenariusze sa w petni reprezentatywne, ani tez
ze nie 3. Po prostu przyjrzyjmy si¢ blizej przedstawionemu materiatowi, pamigta-
jac, ze obejmuje on trzy kolejne klasy, réznorodna tematyke i — co najwazniejsze
— tresci nauczania pochodzace z réznych zakresow przedmiotowych. Za wartos-
cig tych konspektow przemawia takze ich geneza. Zostaty one opracowane przez
grona kompetentne, sktadajace sie z nauczycieli przygotowanych teoretycznie i zain-
teresowanych wiasnie problematyka integracji. W dodatku w intencji podzielenia
si¢ swoim doswiadczeniem z innymi.

Analizg wszystkich scenariuszy (z ktorych dwa przytoczyliSmy) pod katem
jeszcze wezesniej zasygnalizowanych pigciu probleméw — utatwi ponizsze zesta-
wienie zbiorcze. Operujemy w nim symbolami oznaczajacymi kolejno: numery
zadan (a szerzej — jednorodnych sytuacji zadaniowych) w obrgbie kazdego sce-
nariusza oraz wystepujace tam zakresy tresciowe i rodzaje aktywnosci ucznidw.
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Tabela 1
Zadaniowa charakterystyka szesciu scenariuszy, uzwgledniajaca wystepujace w nich plasz-
czyzny integracji i rodzaje aktywnosci.

Symb. L Zakresy tre§ciowe Rodzaje aktywnosci
scen.| P
pol | mat | $rod | plast | muz | tech | wf [ P | M | W |Man| E | R
a 1 + + +
2 + + + +
3| +
4 + + +
5 + + + |+ |+
6 + +
7 + + + + | +
8 + + |+
9 + + + |+ |+
10 + +
11 + + |+
12 + + + + +
13 + + 1+
14 + +
15 + + + [+
16 + +
b 1 + + |+ ]+
2| 4+ +
3 + + + +
4 + + |+
5 + + + |+
6 + + | +
7 + + + +
8 + + + !+ +
9 + + + +
10 + + |+
11 + + + |+
¢ 1 + + |+
2 + +
3 + + +
4 + + +
5 + + + +
6 + + + + +
7 + + + |+ |+
8 + + + 0+ |+ +
9 + + + 0+ |+ +
10 + + ]+ |+ +
11 + + + |+ |+ +
12 + + + + | +
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Jedynie dzigki tej obszernej tabeli potrafimy ustosunkowac sie do owych pie-
ciu probleméw.

Problem pierwszy: Co z czym jest laczone?

Na pozoér wszystko ze wszystkim, co dotyczy zwlaszcza klasy I, ale przeciez
z 10zng czgstotliwoscia. W klasie [ udaje si¢ w sposéb stosunkowo niesztuczny
wplesé w proces dydaktyczny takze matematyke. Co do innych zakresow trescio-
wych to obserwujemy w obrebie trzech klas przerézne kombinacje przy przewa-
dze takich zwiazkow, wymienionych wedle zstgpujacej frekwencji, jak jezyk polski
i$rodowisko spoteczno-przyrodnicze, jezyk polski i muzyka, jezyk polski i plastyka,
muzyka i wychowanie fizyczne, oraz jezyk polski i technika, matematyka i §rodo-
wisko spoteczno-przyrodnicze. Przy tym w analizowanym materiale wszystkie te
zwiazki odznaczajq si¢ na ogol naturalno$cia. Zauwazmy jednak, ze w calym na-
szym zestawie (sze§cioelementowym) zabrakto wyodrgbnienia specjalnego czasu
na wychowanie fizyczne, ktérego nie mozna ograniczy¢ do zajeé okazjonalnych.

Problem drugi: Na jakiej zasadzie laczone s tresci roznozakresowe?

Problem pobudza do poszukiwan dwojakich: dotyczacych samych zasad czy
zasady oraz czasu laczenia. Owa zasada daje si¢ odczytac nie z poszczeg6lnych
fragmentow procesu dydaktycznego, ale dopiero wtedy, gdy na oddzielne teksty
spojrzymy cato$ciowo. Zwlaszcza wowczas, kiedy jednoczesnie odwotamy sie do
dobrej praktyki nauczania z czasu poprzedzajacego wprowadzenie oficjalnego
wymogu integracji. Otdz zaréwno z wezesniejszego okresu, jak i by¢ moze nieco
dobitniej z analizowanych tutaj materiatéw wylania si¢ pewna sensowna reguta
naczelna, ktéra pojawita sie juz wezesniej w pogladzie programow catosciowych.
Glosi ona, ze mozna i trzeba splata¢ ze soba w klasach poczatkowych dwa nurty.
Sa nimi stopniowe ,,poszerzanie” dziecigcego widzenia §wiata zewnegtrznego oraz
utatwianie dziecku coraz czynniejszego w nim udziau. Taki ogélny sposéb integro-
wania mozna okre$li¢ mianem aktywizujgcej orientacji. Przy tym za-
sada ta stanowi istote integracji nie tylko tresciowej, ale i wszelkiej innej.

Za stuszno$cig takiego stanowiska przemawia jednoczesne lub bliskie w cza-
Sie wystgpowanie tresci z roznych zakreséw przedmiotowych, co wolno okresli¢
mianem integracji jednoczesnej lub stycznej, inaczej nastepczej. Zjawisko to tatwo
stwierdzi¢, kiedy sig spojrzy w pierwszym przypadku na tresci z réznych zakre-
86w, przywotane przez te same zadania, a w drugim przez zadania sasiadujace ze
sobg w czasie.

Integracje tego drugiego rodzaju, polegajaca na stycznosci w czasie, obser-
wujemy w przytoczonych lub tylko scharakteryzowanych konspektach wszedzie
tam, gdzie pojawiaja sig obok siebie zadania z analogicznymi wiazkami tresci. Mozna
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to wyrazi¢ tezg o nieco wigkszym prawdopodobienstwie wystapienia w nastgp-
nym zadaniu tej samej pary tresciowej, co w zadaniu poprzednim, anizeli pojawie-
nia si¢ jakiego$ nowego uktadu tresciowego.

Problem trzeci:
Jakie polaczenia tre§ciowe wywoluja jakiego rodzaju aktywno$¢?

Blizszy wglada w tabele podpowiada, ze poszczegdlne wiazki réznych tresci
powoduja reakcje specyficzne, to jest stosowne do natury taczonych tresci. Aby
zweryfikowac to twierdzenie, trzeba przekroczy¢ ramy oddzielnych scenariuszy
i zestawi¢ ze sobg w wymiarze globalnym dwie strony danych zawartych w przed-
stawionej przedtem zadaniowej charakterystyce szesciu konspektéw. Zatem skon-
frontujemy ze soba pary tresci réznozakresowych (w odrgbie oddzielnych zadan,
ale dla uproszczenia z pominigciem sporadycznych tréjek) i rodzaje aktywnosci
powodowane przez te zadania.

Tabela 2
Konfrontacja réznych rodzajow aktywnosci z roznymi parami tresciowymi (wystgpujacymi
w obrebie calego zbioru zadan, sformutowanych w toku realizacji szesciu tematéw dnia)

Pary tresci roznozakresowych Rodzaje aktywnoséci
(plaszczyzny integracji)

wewnatrz zadan P M w Man E R
pol — srod 13 13 3 3
pol-muz 8 7 8 6
pol — plast 2 3 3
pol — tech 1 1
muz - wf 1 3 2 3
mat — $rod 1 2 2 1
$rod — plast 1 1 1
srod — muz 1 1
$rod — wf 1 1
plast—muz 1 1 1 2 2
plast — tech 1 1

Wzgledna reprezentatywnosé wskaznikow tej tabeli zmaca do pewnego stopnia
temat dnia poswigcony Chopinowi (scenariusz ,,c”), ale przeciez tylko do pewnego
stopnia, poniewaz caly zestaw skfada si¢ z szesciu bardzo réznych scanariuszy.
Jesli wigc nawet wziaé poprawke na tg okolicznosé, to i tak wizerunek catoscei jest
czytelny. Unaocznia on i uwiarygodnia to, co juz powiedziano wcze$niej o czesto-
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tliwosci roznych potfaczen tresciowych w nauczaniu zintegrowanym (patrz: pro-
blem pierwszy), ale w calo$ci odpowiada takze na problem trzeci. Oto najbardziej
roznorodna aktywno$é (myslowa i werbalng z dodatkiem poznawczej, manualnej
1 0 zabarwieniu uczuciowym) wywolaty trzy pary tresciowe, mianowicie: jezyk
polski — srodowisko spoteczno-przyrodnicze, jezyk polski — muzyka oraz jezyk pol-
ski — plastyka. W dalszej kolejnosci spora aktywno$¢ spowodowata para muzyka
- wychowanie fizyczne. I to wszystko. Podkre$lmy, ze odczyt ten wskazuje na
pewna, takze intuicyjnie przewidywana prawidlowosé. Wszak nic dziwnego, ze
w zestawie znaczacych liczebnie par tre$ciowych przewaza edukacja polonistycz-
na oraz ze muzyka i wychowanie fizyczne ewokuja aktywno$¢ werbalna i rucho-
w3 zabarwiong emocjonalnie, a takze iz matematyka, jesli w ogdle wchodzi
w jakie$ zwiazki, to najtatwiej ze srodowiskiem spoteczno-przyrodniczym. Nato-
miast, bedac inderdyscyplinarnym w swoim charakterze, zakres $rodowiskowy
wydaje si¢ by¢ ,,z natury” swojej szczegoélnie wdzigcznym obszarem dla wszelkich
potaczen,

Odpowiedz na problemy czwarty i piaty jest prosta. Budujac przykladowe
konspekty nauczania zintegrowanego, autorzy ich dziafali w ramach czwartej
i piatej fazy procedury planujaco-programujacej. Musieli zatem zdawac sobie sprawe
zaréwno z miejsca swego scenariusza w szerszej strukturze tresciowej, jak i z te-
g0, ze realizacja wszelkich tresci programowych nie moze si¢ oby¢ bez jezyka
zadan, Dlatego w kazdym konspekcie znajdujemy odwotanie do najblizszego szczebla
ogolniejszego (patrz: bloki, inaczej kregi tematyczne). Natomiast nie w kazdym
scenariuszu zaznaczono, jakie postawi si¢ przed uczniami konkretne zadania. Tak
postapita stosunkowo wyraznie tylko autorka przytoczonego scenariusza ,,d”. Po-
zostale konspekty dostarczaja nauczycielowi jedynie tworzywa (w postaci ogélnie
zarysowanych jednorodnych sytuacji zadaniowych), z ktérego dopiero on sam po-
winien zbudowa¢ konkretne zadania dla ucznia.

Niemniej mozna stwierdzi¢, ze w warunkach nauczania zintegrowanego nau-
czyciel zdota sensownie programowac i planowac tylez tresci, co i ich peina realiza-
cj¢ wowczas, gdy bedzie pamigtal o tym, Ze trzeba dziatac, uprzytamniajac sobie
zawsze caly system wiadomosci i umiejgtnosci, ktdre chee si¢ przekazac i opraco-
wacé w dtuzszym okresie czasu, oraz ze jest to mozliwe wtedy, kiedy bedzie si¢
wykorzystywaé w tym celu petna game rodzajow zadan.

Planowanie czy programowanie? W $wietle wywodow tego artykutu skionni
Jestesmy postugiwad sig czgsciej skromniejszym terminem ,,planowanie”, poniewaz
nawet nauczyciel o sporych ambicjach modyfikowania nie jest w stanie samodzielnie
konstruowa¢ programu, zwlaszcza w warunkach nauczania zintegrowanego. Przy-
stajac jednak na termin ,,planowanie” uwazamy, ze nauczyciel moze i powinien
racjonalnie planowag cata swojg pracg, co oznacza zarazem programowanie.
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Wywody nasze dowiodly przy okazji, ze rowniez w warunkach nauczania
zintegrowanego nalezy przestrzega¢ w planowaniu owych pigciu faz, bowiem tak
przedtem, jak i teraz obowiazuja te same wymogi ogélne. Sg nimi:

— potrzeba cato$ciowego, tresciowo i metodycznie zintegrowanego nauczania
w klasach poczatkowych, a jednoczes$nie

— $wiadomo$¢ przedmiotowej specyfiki nauczania, poniewaz troska o struktury
wewnatrzprzedmiotowe pozwoli zachowaé wiasciwe proporcje miedzy poszcze-
g6lnymi zakresami i ich nalezyte usytuowanie w czasie.

Zamykajac te wnioski, odnoszace si¢ do planowania (a dalej i samego dziata-
nia) w systemie integracji, nalezy wskazac jeszcze raz na jego znamienne, choé¢
tylko czesciowo odmienne wlasciwosci. Oto zamiast lekeji, ktora przeciez — jesli
dobra — byta tylko czgsciowo jednolita, na pierwszy plan wysuwa si¢ inny sposob
taczenia tresci, mianowicie poprzez wiazadta (wiazki, taczniki) miedzyzakresowe.
Oto dlaczego obecnie obowigzujaca formula integracji wymaga — mimo wszel-
kiej oferty programowej — znaczniejszej samodzielnosci nauczyciela.



