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Pawel Pindera

Nosniki informacji jako zrodto
poznawania $wiata przez dzieci

Informacja (tac.], w jgzyku potocznym konstatacja stanu rzeczy; wiadomos¢;
w dyscyplinach naukowych (informacji teoria) miara niepewnosci zajécia pewne-
go zdarzenia (otrzymania okre$lonego wyniku pomiaru, wyemitowania okreslonej
wiadomosci przez zrodto) sposrod skonczonego zbioru zdarzen mozliwych.' Nato-
miast wedtug Stownika Wspoétczesnego Jgzyka Polskiego, informacja to element
wiedzy komunikowany, przekazywany komus$ za pomoca jgzyka lub innego kodu;
takze to co w danej sytuacji moze dostarczac jakiej$ wiedzy; wiadomosci; komuni-
kat; wskazdwka.2

Informacje nadawane sg w wyniku procesu komunikowania sig. To zwykle dwu-
kierunkowy proces: od nadawcy do odbiorcy i odwrotnie. Obie strony zwykle
postuguja sie¢ wybranym $rodkiem przekazu w celu uzyskania okres§lonego skut-
ku. Zbyt wiele informagcji otrzymywanych w tym samym czasie powoduje, Ze nie
jestesmy w stanie ich odebraé. Jezeli informacja jest adresowana do konkretnego
odbiorcy wtedy staramy sig stwierdzaé fakty czy zdarzenia. Czasem podawane
informacje beda miaty charakter publicystyczny, je$li nadamy im wtasny komen-
tarz. Takiego typu przekazu informacji bedzie podawane réwniez dziecko w przy-
padku, kiedy shucha radia, czyta prase, czy oglada telewizjg. Dobra informacja, to
taka, ktora bedzie dazy¢ do obiektywnosci, bedzie starannie i dokfadnie zredago-
wana w oparciu o zrodta, wreszcie taka, ktora bedzie dazyta do wyczerpujacej
odpowiedzi na pytania.

Aby wiadomo$¢ mogta informowaé szybko i sprawnie, jej najwazniejsze ele-
menty muszg znaleZz¢ si¢ na poczatku. Zwlaszcza w prasie juz nagtowek o czyms
informuje i jest najczesciej streszczeniem wypowiedzi. Nagtowki sa zwykle bar-
dzo precyzyjne, aktualne, atrakcyjne. Majg przeciez jeden cel do osiagnigcia -
musza zacheci¢ czytelnika do czytania. Podobna role w telewizji beda petnic¢ zwia-
stuny, ktore beda zachecaé do ogladania i wreszcie reklamy, ktére zachgca do
kupowania. Aby dotrzeé do odbiorcy zamieszcza sig informacje w $rodkach ma-
sowego przekazu w taki sposob, aby wiazaly sie z Zyciem codziennym, byty kon-

' Nowa Encyklopedia PWN, Tom 3, Warszawa 1995, s. 53.
2 Slownik Wspolczesnego Jezyka Polskiego pod red. B. Dunaj, Warszawa 1996, s. 322.
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kretne i bliskie, rzeczywiste, niezwykle, nowe, oczekiwane badz wesote.
Moznaby zaryzykowac¢ twierdzenie, Ze potencjalnego odbiorce najbardziej inte-
resujg informacje o innych ludziach, lub sprawy codzienne, badz zdarzenia nie-
zwykte, albo sensacyjne. Cztowiek absorbowany jest zewszad informacjami réz-
nego typu, gatunku, o zréznicowanej tematyce. W zaleznosci od tego w jakim
obraca sig srodowisku, jak czgsto korzysta sig z no$nikow informacji i wreszcie
jak potrafi te najwazniejsze zachowac, przetworzy¢ i wykorzystaé, zalezy jego
poziom wiedzy osiagnigty w wyniku edukacji. Waznym jest, aby zwtaszcza dziecko
od najmtodszych lat nauczy¢ wybiera¢ z tego natloku te najwazniejsze i najbar-
dziej potrzebne informacje. Waznym jest, aby dziecko potrafilo samodzielnie do-
szuka¢ sig potrzebnych wiadomoséci w odpowiednich zrédtach. I wreszcie waz-
nym jest, aby informacje byly podawane w odpowiednich dawkach, i aby byty
one dla dziecka zrozumiate. Mtody cztowiek wchtania wiedze ,,jak gabka”. Boha-
terowie telewizyjni, ksiazkowi sg odtwarzani pdzniej w rzeczywistym $wiecie.
Obraz, stowo, muzyka potaczone w jedna cato$¢ daja nieporownywalne z ksigz-
ka, gazeta doznania. Dziecko jest atakowane mnogoscia doznan i odbiera infor-
macje za pomocg wszystkich zmystéw rownoczesnie. Pobudzona wyobraznia za-
czyna dziata¢, mozg koduje wszystko. llos¢ dostgpnych kanatow w telewizji wzra-
sta w niesamowitym tempie. Dziecko jest odbiorca przez kilka godzin dziennie.
Oprécz ogladania telewizji przeciez chodzi do szkoty, odrabia zadania domowe,
czyta przynajmniej lektury, gra na komputerze, czyta prasg, uczestniczy w nor-
malnym zyciu rodzinnym. Przecigtne polskie dziecko ma wigc wielogodzinny cigz-
ki dzien pracy. Obliczono, ze: ,kilka procent dzieci w dniu zwyktym, a ponad
20% w soboty i niedzielg oglada telewizjg wigcej niZ 6 godzin dziennie. Sa dziec,
3

ktore ogladaja telewizje dtuzej niz 50 godzin w ciggu tygodnia”.
Telewizja jako zrodlo informacji

Dzieci nie maja czasu na najwazniejsze zajgcie w ich wieku - na zabawe. Po-
zbawione sg wiec kontaktu z réwiesnikami poza szkota, rozwijania zaintereso-
wan, rozmow z rodzicami i bliskiego kontaktu z nimi. ,,Ogladanie telewizji redu-
kuje liczbe rozméw w rodzinie, a nabywanie drugiego odbiornika telewizyjnego
zmniejsza rowniez ilo$¢ czasu spedzanego razem przez cztonkow rodziny™. Prze-
kazywane treéci telewizyjne sa waznym czynnikiem oddziatywania. L. Kirwill
stwierdza, ze: ,, Telewizja peini dwie funkcje istotne z punktu widzenia pedagogi-
ki: informacyjno-dydaktyczna i rozrywkowa. Rozdzielenie tych funkcji jest sztu-
czne, Widzowie - dzieci (zwlaszcza mate) nie odrdzniaja programdéw edukacyj-

3L. Kirwill: Wplyw telewizji na dzieci i mlodziez, Biuro Studiéw Kancelarii RP, Warszawa 1995,
s. 23.
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nych od rozrywkowych”.#

Tresci przekazywane przy pomocy szklanego ekranu charakteryzujg sie rozny-
mi poziomami. Owe poziomy zauwazamy zardOwno w cyklach programow dla do-
rostych widzoéw jak i dla dzieci. Pierwszy poziom bywa fatwo przyswajalny, jakby
mniej ambitny tworzony dla tak zwanego przecigtnego widza. Poziom wyzszy jest
zreguly przygotowywany dla odbiorcy bardziej wybrednego, wyrafinowanego badz
konesera. Oferta roznorodnych tresci jest bardzo bogata i zauwazalna przede wszy-
stkim w programach telewizyjnych emitowanych przez stacje komercyjne. Spote-
czefstwo polskie w krotkim okresie czasu musiaio przystosowaé sig do odbioru
wielu stacji telewizyjnych i do bardzo szerokiej oferty programowej z tym zwigza-
nej. Prawie kazda rodzina posiada juz antene satelitarna, telewizje kablowa badz
dekoder. Ten fakt prowadzi do wrecz nieograniczonych mozliwoéci korzystania
z tysiecy informacji kazdego dnia. Dziecko w takiej sytuacji bywa czgsto biernym
odbiorca. Oglada bardzo chetnie przyjemne, zabawne programy badz filmy, ale juz
mniej chetnie audycje, ktdre niosg ze soba konkretne tresci w postaci wiadomosci
do przyswojenia. Podobnie z wigkszym entuzjazmem czyta bajke niz podrecznik,
z ktérego trzeba sig uczy¢.

A zatem forma w jakiej przekazywane s3 informacje jest istotna dla odbiorcy,
potencjalnego widza i czytelnika. W krajach rozwinigtych oferta telewizyjna jest
przekazywana w programach ogoélnokrajowych i regionalnych. Wiele stacji tele-
wizyjnych specjalizuje sig w redagowaniu programoéw skierowanych do okreslo-
nej grupy widzow. Czgsto bywa, Ze przekazywane poprzez $rodki masowego prze-
kazu tresci sa podporzadkowane grupom decydentow stuzac okre$lonej ideologii.

Nattok informacji moze stuzy¢ takze dezinformacji. Istota bowiem informacji
jest likwidacja nieokreslonosci i niewiedzy, ukazywanie cech istotnych - modelu
przedmiotu, a nie jego lustrzanego, mechanicznego odwzorowania w telewizji.
Telewidz natomiast interpretuje z reguty programy przez odniesienie do wtasnych
codziennych do$wiadczen. Dziecko zwlaszcza utozsamia sie z bohaterami telewi-
zyjnych filméw, przejmuje ich zachowania, postawy bardzo szybko 1 bezkryty-
cznie. System wartoéci dla mtodego odbiorcy jest bardzo nieostry. Dziecko prze-
ciez dopiero jest wychowywane, wpaja si¢ mu okreslone wartosci, czgsto jednak
nie idzie to w parze z tym, co widzi na ekranie. Ow bezkrytycyzm jest przeciez
czym$ normalnym rozwojowo u dzieci.

QOdbiorcy starsi potrafia juz bardziej krytycznie przyjmowa¢ informacje czgsto
powodujac sig potrzebami i zainteresowaniami. Taka postawa sprawia, ze fatwiej
i szybciej przyswajaja tresci, bowiem odpowiadajg one ich aspiracjom. Zdolnosci
percepcyjne dzieci sa o wiele wigksze jezeli zainteresowaniom towarzyszy odpo-
wiednie nastawienie i forma przekazu. Wtedy szybciej zapamigtuja, wnioskuja,

4 Ibidem, s. 25.
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ksztattuja swoje poglady. Dziecigcy przektad informacji na zycie szkolne bywa
czasem prosty; bohater filmu jest odwazny, waleczny, a dziecko przejmujac ten
wzorzec, takze jest bardzo waleczne na przerwach. Nauczyciel poprosi o wyszu-
kanie w literaturze jakich§ informacji na $cisle okre§lony temat, a dziecko staje
przed dylematem: ma kilka pozycji w czytelni lub domu do wyboru, nie wie,
z ktérej skorzysta¢. Czgstokroé bywa tak, ze nie potrafi sobie poradzié, nie wie
kogo prosi¢ o pomoc. Przy innej okazji dziecko przyktadowo oglada prognoze po-
gody wieczorem, ale rano juz nie pamigta, ze trzeba zabraé parasol - informacje
gdzie$ po drodze umknetly. Kazdy zapamietuje na dtuzej, to co uwaza w danym
momencie za wazne dla siebie.

Telewizja nie moze by¢ traktowana tylko i wytacznie jako zrodto informacji,
jest to specyficzny rodzaj kontaktu migdzy nadawcy i odbiorcg. Za pomocg te-
chnicznych $rodkéw przekazu z nielicznych zrodet mozna komunikowaé sie i prze-
kazywac tresci do szerokiej, wrecz nieograniczonej liczby odbiorcow. ,, Telewizje
jako najwazniejsze zjawisko w obszarze komunikowania masowego charaktery-
zuje jednokierunkowo$¢ i niesymetryczno$é przekazu”,

Regularne nadawanie przekazu powoduje, ze okre§lone grupy widzow przy-
zwyczajajg sie do okreslonych pér dnia. Wedle programu telewizyjnego czesto
toczy sig zycie w rodzinach. Dzieci doskonale orientujg si¢ kiedy i na jakim pro-
gramie nadawane s ich ulubione bajki, filmy. Czesto dziecko nie potrafi dobrze
przeczytac tekstu w podreczniku, ale poprawnie przeczyta w prasie raméwkg tele-
wizyjna. Cyklicznoé¢ telewizyjnych przekazow, przynajmniej potencjalnie, przez
organizowanie wiasnej widowni i wyrabianie specyficznych upodoban, stwarza
wigksze mozliwoéci nawiazania dialogu z widzem i wzmacnia oddzialywanie.

Formy seryjne zwlaszcza te, przygotowywane z my$la o matym odbiorcy maja
bardzo czesto charakter wychowawezy i poznawczy. Programy publicystyczne
i informacyjne miewaja charakter propagandowy i polityczny, poniewaz zawsze
w jakims$ stopniu podlegaja politycznym dysponentom. Dzisiejsza telewizja zmienia
swoje oblicze, staje sig interaktywna, wychodzi do odbiorcy, zmusza go niejedno-
krotnie do wspotdziatania. Wskazuja na to chociazby nowe formuty teleturniejow,
w ktérych telewidz moze czynnie, niemal na zywo uczestniczy¢ w tworzeniu pro-
gramu, Obecna telewizja dopuszcza do wielu programéw szerokie audytorium,
ktore dyskutuje, wymienia poglady, ocenia, opiniuje. Widz nie odbiera juz gotowego
modelu, ale sam go konstruuje. Programy dla dzieci zwlaszcza te, w ktorych mogg
uczestniczy¢ dzieci, daja odbiorcy poczucie pewnosci, ze kazdy ma szanse. Tele-
wizja stala sig przez to wielu dzieciom z odlegtych, matych miejscowodci blizsza,
jakby dostepniejsza. Dzieci wierzg w swoja szansg, przez co staja si¢ odwazniej-
sze, pracuja czesto nad soba, a wiara w urzeczywistnienie marzen czgsto popycha
je do dziatania.

Medialny obraz $wiata nie jest jednak odbiciem rzeczywistosci; to realia i fik-
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cja, ktore przemieszane sa ze sobg w réznych proporcjach. Dziecko czgsto gubi
sig przyjmujac fikcje za realia i odwrotnie. Oczywiscie jest odbiorca tych progra-
mow, ktore w 80% stanowia rozrywke, a wigc wlacza kanaty telewizji komercyj-
nej. Ze szklanego ekranu odbiera dodatkowo zwiastuny, przerywniki, zapowiedzi
umozliwiajace widzowi przyjecie odpowiedniej perépektywy odbioru.®

Dziecko zaczyna ogladac telewizjg bardzo wezesnie, badania wykazuja, ze $re-
dnio juz w drugim roku Zycia. Czas ogladania telewizji wydtuza si¢ wraz z wie-
kiem do 4-5 godzin dziennie, a w dni wolne do 7-8 godzin.

Zainteresowania telewizyjne dzieci sq bardzo szerokie, praktycznie wszystko
wzbudza ich ciekawo$¢. Ucza sig szybko i skutecznie wszystkich tresci, moga
nauczy¢ si¢ takze zachowan, co nabiera szczegblnego znaczenia w kontekécie
problematyki ekranowej przemocy.®

Oprocz negatywnych aspektow relacji: dziecko - telewizja mamy do czynienia
réwniez z oddzialywaniem pozytywnym. Medium to wptywa niewatpliwie na
wzbogacenie sfery poznawczej dziecka, uczy zachowan wtasciwych, inspiruje dzie-
cieca tworczosé, rozwija zainteresowania czytelnicze, plastyczne, muzyczne. Pro-
gramy telewizyjne ogladane wspdlnie z rodzicami moga by¢ inspiracja do dysku-
sji lub konkretnych dziatan.

Literatura jako Zrodlo informacji

Literatura dla dzieci i mlodziezy ma niebagatelne oddziatywanie wychowaw-
cze. To poprzez postacie literackie przeciez staramy sig uksztattowacé charakter
dziecka, wyzwoli¢ w nim najlepsze ludzkie odruchy. A zatem jak rozbudzié
u dzieci zamitowania czytelnicze?

Ksiazka zajmuje swoje miejsce w rozwoju psychicznym dziecka od najmtod-
szych lat. Waznym wigc sig staje wyrabianie odpowiedniego stosunku do niej,
ksztaltowanie nawyku do czytania w domu rodzinnym, a takze potrzeby czytania
dla samego siebie. Mate dziecko bawi si¢ ksiazka, manipuluje nia, p6éZniej po-
przez ogladanie ilustracji rozwija swoj umyst. Stad niebagatelna jest rola ilustra-
cji, ktdre nie powinny podawaé ubocznych szczegdtow, musza byé oszczgdne
i lapidarne, muszg i$¢ w obrazowaniu dalej niz tekst.”

W okresie wezesnego dziecinstwa wielu rodzicow zacheca dzieci do kontaktu
z ksiazka wtaénie bogato ilustrowana. Systematyczna praca z ksiazka zaczyna sig
jednak dopiero w przedszkolu. Dzieci objgte wychowaniem przedszkolnym wyka-
zuja wyrazne zainteresowania ksiazka, posiadaja nawet okre$lony repertuar ulu-
bionych bajek. Rola ksiazki w wychowaniu przedszkolnym polega na ksztattowa-

> M. Mrozowski: Migdzy manipulacjq a poznaniem, Warszawa 1991,

S L. Kirwill: Jak chronié dziecko przed ekranowg przemocq? Warszawa 1995.
7S, Szuman: flustracje w ksigzkach dla dzieci i mlodziezy, Krakéw 1976, s. (14,
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niu umiejgtnodci spostrzegania oraz pomocy w rozumieniu réznych sytuacji zy-
ciowych i ksztattowaniu wlasciwego stosunku dziecka do otoczenia.

Gdy dziecko rozpoczyna nauke szkolng, wymaga sie juz od niego pewnej goto-
wosci do czytania. Pedagodzy wige daza do oceniania plynnosci, poprawnosci,
bieglosci, wyrazistosci, a jakby mniejsza wage przywiazuja do cichego czytania
ze zrozumieniem, a przeciez o ten rodzaj czytania chodzi najbardziej. Dziecko
bowiem wrecz pragnie czytaé po cichu i tylko dla siebie.

Oprocz lektury szkolnej, tej ,,przymusowe;j” dziecko siega samo po rozne ksigzki
i zdarza sig, ze jest to ksiazka przeznaczona dla innego odbiorcy. Badacze proble-
mu twierdza, ze zainteresowania czytelnicze dziecka oscyluja wokot trzech grup:
awantura i przygoda, mito$¢, wiedza o otaczajacym $wiecie. Wybor lektur jest
jednak zalezny od wieku, pici, stopnia rozwoju intelektualnego i zasobu doswiad-
czeh zyciowych dziecka. Kulminacyjny punkt zainteresowan czytelniczych przy-
pada na ostatni okres dziecifistwa. Wtedy czytanie zaspokaja potrzebe ucieczki od
rzeczywisto$ci, macierzynstwa.

Rola ksiazki jest w zyciu kazdego dziecka inna i moznaby mowié o specyficznej
linii zainteresowan czytelniczych, ktéra jest zawsze zalezna od pozytywnych i ne-
gatywnych do$wiadczen dziecka. Waznym jest, aby ksiazka wywotywata u mio-
dego czytelnika refleksje moralng, poszerzata zakresy wyobrazen intelektualnych
oraz wiazala uczuciowo z bohaterami utwordw. Zwiazki owe tworza sig najpierw
na zasadzie autorytetu, a potem na zasadzie przyjazni.

Dziecinistwo to szczegdlny okres zapotrzebowania na wzorce osobowe. Wydaje
sig, ze w literaturze szeroko pojmowanej najbardziej poczesne miejsce zajmujg
basnie. To basnie ukazuja dzieciom $wiat fantastyczny, w ktérym postacie bohate-
réw i ich losy maja charakter symboli i nie licza sig¢ z prawami rzadzacymi
w $wiecie realnym. Dzieki temu sg one dla dziecka bardziej wyraziste, dostgpne
1 pigkne. Odpowiadaja przy tym dziecigcemu sposobowi ujmowania §wiata. Basn
nie przeszkadza rozwojowi realnej wiedzy dziecka, ale przez kontrast pozwala le-
piej rozumieé $wiat rzeczywisty. Dzieki doswiadczeniom w kontakcie z basnig
dziecko dojrzewa do odbioru innych form literackich, a zwlaszcza literatury pigk-
nej. Jak pisze S. Szuman, dziecko uczy sig ,,... ujmowaé myslowo i wyobrazenio-
wo cato$¢ zdarzen zyciowych, zdawaé sobie sprawe z ich przebiegu, wigzac¢
w my$li poszczegolne fakty i podporzadkowywaé je gidwnej mysli przewodniej”.®
W basniach poszukuja tez dzieci nowych do$wiadczen, ktére by im pozwolity lepiej
zrozumieé i opanowaé otwierajacy sie dla nich $wiat. Dziecko identyfikuje sig
czesto z postaciami basni, a glowny bohater to czgsto ulokowane wiasne ,,ja” dziecka.
Taka identyfikacja angazuje silnie uczuciowo dziecko we wszystkie zdarzenia, wy-
zwalaja sie w czytelniku wszystkie uczucia bohatera. Basnie odgrywajg ogromna

¥ S. Szuman: Wplyw bajki na psychike dziecka. Warszawa 1960.
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role w wychowaniu moralnym dziecka. Bajki dostarczaja dziecku wiele informacji
o zjawiskach, innych ludziach, o $wiecie przyrody i sprawach, w ktorych dziecko
nie do$wiadcza w zyciu codziennym. Kazda bajka zawiera pewien ciag przyczy-
nowo-skutkowy i to sprawia, ze dziecko wdraza sig¢ do ukladania faktow wedtug
kolejnoscei, co jest ogromnie istotne w ¢wiczeniach wypowiedzi wielozdaniowych.
Jest to takze dobra okazja do uwrazliwienia na pigkno jezyka. Bajka przedstawio-
na dziecku za pomoca teatrzyku wniesie walory estetyczne do przezy¢ widza.
I wreszcie bajka stanie sie zrodlem zabaw dziecigcych, a dziecko bedzie wtedy
aktywne poniewaz stanie przed problemem organizacji tych zabaw, projektowa-
niem i przewidywaniem, a wszystko to bedzie sprzyja¢ samodzielnosci my$lenia.’

Podre¢cznik jako no$nik informacji

Podrecznik zawsze kojarzy sig dzieciom z ksigzka, ktéra ma stuzy¢ tylko i wy-
facznie do nauki. Dlatego nie siggaja po niego zbyt chetnie. Podrgcznik staje sig
wrecz zmora, a dzieje sie tak dlatego, ze dzieci nie potrafia sig uczy¢ samodziel-
nie. Czestokroé, kiedy sa zmuszone korzysta¢ z podrgcznika ucza sig wielu rzeczy
bezmysinie na pamieé, dotyczy to zwlaszcza regul, twierdzen, zasad itp. Wydaje
sig by¢ bardzo waznym, aby nauczyciele wreszcie zwracali uwagg na ten problem
i pokazali dziecku jak sie uczy¢ z podrecznika. Co roku powstaja nowe programy
nauczania, a do tych programéw nowe podreczniki.

Rola podrecznika jest niebagatelna, jest to pierwsze zrédto konkretnych ukie-
runkowanych informacji, ktore trzeba zrealizowa¢. Dlatego trzeba ucznia nau-
czyé madrego korzystania z tej wiedzy. Dobry podrecznik powinien dziecko zmu-
sza¢ do poszerzenia wiedzy, do doszukiwania sig¢ w innych Zrédtach, powinien
wiec posiadaé zadania i ¢wiczenia, ktére odwotywalyby sig do poszukiwan, do
dociekania samodzielnego.

Wiedza zawarta w podrecznikach powinna u wielu uczniach wzbudzaé zainte-
resowanie ksiazka naukowa w przyszlosci. Dlatego wazne jest, aby prawidtowo
pracowaty biblioteki szkolne. To one poprzez odpowiednie zajgcia powinny bu-
dzi¢ motywacje do osiggania sprawnosci, umiejetnosci i wiedzy. Dobrze zorgani-
zowana biblioteka szkolna jest doskonatym terenem szeroko pojetej pracy dydak-
tycznej podczas zajgé lekcyjnych w szkole.

? W. Wozniakowski: Bajka polska, Wroctaw 1992.



