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Malgorzata Switka

Wplyw zmiany skali ocen na zjawisko
drugorocznosci

Raport z przeprowadzonej analizy dokumentéw szkolnych
za lata szkolne 1887/88 - 1996/97
w wybranych szkolach na terenie Warszawy.

Profesor Czestaw Kupisiewicz juz w pierwszych wersach ksiazki ,, O zapobie-
ganiu drugorocznosci” przedstawia szkodliwo$¢ tego zjawiska. W naszej pracy
bedziemy chcieli przedstawi¢ z czego ono wynika w oparciu o literature przedmio-
tu, oraz o przeprowadzone w 1997r. badania w Szkole Podstawowej w Warsza-
wie oraz Zespole Szkot Zawodowych w Warszawie, w skiad ktérego wchodzity:

1. Technikum Mechaniczne na podbudowie szkoty podstawowej

2. Technikum Mechaniczne na podbudowie Zasadniczej Szkoty Zawodowe;j
3. Zasadnicza Szkota Zawodowa na podbudowie Szkoly podstawowe;j

4. Zasadnicza Szkota Wielozawodowa na podbudowie Szkoty Podstawowej

O ile trzy pierwsze szkoty w tym Zespole byty szkotami o kierunku mechanicz-
nym, to szkota wielozawodowa skupiata mlodziez w dowolnie wybranym przez
nich zawodzie /np. kucharz, stolarz, zlotnik, itp./.

Nabor do Technikum odbywat si¢ na podstawie zdanego egzaminu wstepnego.
Do zasadniczej szkoty bez egzamindw /do zapelnienia wolnych miejsc/. Poniewaz
warunkiem rozpoczgcia nauki w szkole zasadniczej byto tylko przedstawienie Swia-
dectwa ukonczenia szkoly podstawowej w bardzo wielu przypadkach trafiata tam
miodziez, ktéra juz w szkole podstawowe;j ,,przejawiata braki w wiadomosciach
i umiejetnosciach oraz z negatywnym stosunkiem wobec tych wymagan .

Jan Konopnicki w 1 i IlI fazie niepowodzen szkolnych umiescit oznaki niepowo-
dzenia ukrytego gdzie ,,pojawiajq sie pierwsze braki w opanowaniu materia-
tu, stopniowo stajqce sie coraz wigksze i jednoczesnie wystepujq pierwsze
oznaki niezadowolenia ze szkoly i negatywnego do niej stosunku’”.

' W. Okofi, Stownik Pedagogiczny, Warszawa 1981
2 J. Konopnicki, Niepowodzenia w nauce szkolnej - przyczyny i érodki zaradcze, Kwartalnik Pedago-
giczny, 1957 nr 2.
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W pierwszych dniach wrzesnia 1997 r. zaobserwowano w klasach pierwszych
w wyzej wymienionych szkolach w Zespole Szkot Zawodowych zjawisko, w kto-
rym najprawdopodobniej znamig niepowodzen szkolnych w szkole podstawowej
zostato przeniesione na pole szkoly $redniej. Uczniowie pierwszych klas miast
pata¢ zapalem do uczestniczenia w procesie ksztalcenia po wakacyijnej przerwie,
okazywali obojgtnos¢ w stosunku do szkoty, nauczycieli i poszezegdinych przed-
miotow. Towarzyszyt temu wulgaryzm ze strony ucznidéw 1 proby chuliganskiego
zachowania.

Potwierdzeniem wyzej postawionego problemu, Ze niewlasciwy stosunek uczniow
od procesu ksztalcenia zostal przeniesiony za sprawa niepowodzen szkolnych ja-
kich doznali w szkole podstawowej niech bedzie wynik przeprowadzonego sondazu.

We wszystkich klasach pierwszych tj. w trzech klasach Technikum, czterech
klasach ZSZ o kierunku mechanicznym i czterech klasach wielozawodowych, po-
stawiono uczniom dwa pytania w jakze skrajnych okresleniach uczu¢ i emocji, a to
w celu uzyskania jak najbardziej prawdziwych odpowiedzi:

1. Kogo /co/ kochasz?
2. Kogo /co/ nienawidzisz?

Sondaz przeprowadzono w formie pisemne;j i catkowicie anonimowo w stosunku
do danych badanego. Istniata mozliwo$¢ udzielenia dowolnej liczby odpowiedzi na
poszczegoblne pytania. Przed podaniem pytan nie odbywata sig ani dyskusja ani nie
padaty sugestie w kierunku mozliwych odpowiedzi. Sondazowi poddano 312 uczniow.
Wyniki tych badan przedstawiaty si¢ nastgpujaco®:

Kocham kogo /co/? Tos¢ % | Nienawidzg¢ kogo /co/? Hosé¢ %
Rodzaj udzielonej odpowiedzi | odp. . Rodzaj udzielonej odpowiedzi odp.
1. Rodzicow 150 71,2 | 1. Szkola, uczy¢ sig 156 68,5
2. Kraj /Polska/ 6 2,9 |2. Przemocy, ztych ludzi, klamstwa 48 214
3. Szybka jazda samochodem 12 5,8 13. Cigzkiej pracy 6 2,8
4. Muzyka 6 2,9 4. Uzaleznien /alkohol, narkotyki/ 18 7,6
5. Swoboda, wolnosé 6 2,9
6. Zycie 30 14,3

Razem 210 100 ) 228 | 100

Przeprowadzone badania pozwolily nam przypuszczaé, ze jesli uczniowie w pierw-
szych dniach nowego roku szkolnego, w nowej szkole /szkota §rednia po szkole
podstawowej/ w 68,5 % opowiadaja sig, iz najbardziej nienawidza szkoty czy tez
uczy¢ sig¢ moze $§wiadczy¢ tylko o tym, Ze wszelkie negatywne do$wiadczenia
jakie towarzyszyly uczniom w procesie ksztatcenia w szkole podstawowej zostaly

* Liczba 0s6b badanych to 312 uczniéw klas I. Liczba otrzymanych wynikéw nie sumuje si¢ do ilogci

0s6b badanych, poniewaz kazdy miat mozliwo$¢ udzielenia wiecej lub mniej niz 1 odpowiedz.
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przeniesione na grunt szkoty sredniej*. Natomiast w 71,2 % opowiedzieli sig, ze
najbardziej kochaja rodzicéw co pozwala nam sadzié, iz rodzice niezmiennie od
wiekow sg wzorcem osobowosciowym i stanowia glowny filar Zycia emocjonal-
nego miodego 14 - 15 letniego czlowieka.

Wedlug Kupisiewicza ,,wczesne wykrycie w I fazie niepowodzenia w szkole
jest drogq do sukcesu, na ktérej moze nie od razu radykalnie, ale jednak
zmieni¢ nastawienie ucznia, a przez to przy zastosowaniu odpowiednich me-
tod, technik i srodkow osiqgnac¢ zamierzone cele dydaktyczno - wychowaw-
cze”. W 1II fazie niepowodzen szkolnych ,,szkota zauwaza juz braki i wystawia
pierwsze oceny niedostateczne ', niedostosowanie szkolne staje sig jawne, wszy-
scy zdaja sobie sprawe, ze z danym uczniem nie jest najlepiej. Na tym etapie
rozpoczynaja si¢ pierwsze proby walki z niepowodzeniem. W tym tez czasie wielu
ucznidéw jawnie manifestuje swdj niechetny stosunek do procesu ksztalcenia, na-
uczycieli i szkoly jako instytucji, ktory przejawia si¢ migdzy innymi w tym, Ze na
wszelkie sugestie i propozycje uczniowie ci majg gotowa odpowiedz: ,,nie moge”,
,»hie potrafig”, ,,nie dam rady”¢. Taka postawa uczniéw nieuchronnie prowadzi do
strat szkolnych na, ktore skiadaja sie:

1. odpad - przerwanie nauki przed ukonczeniem ostatniej klasy
2. odsiew - zabieg szkoly eliminujacy ucznia z nauki
3. drugoroczno$¢ /niepromowanie/ - umozliwienie uczniowi kontynuowanie nauki
zrocznym opdznieniem w stosunku do tej klasy macierzystej
4. migracja miedzyszkolna /przeptyw, reorientacja/ - przejscie do szkoty o niz-
szym statusie formalnym, prostszym programie, nizszym prestizu itp. moze to
mie¢ zwigzek z:
a. niepowodzeniami szkolnymi w toku nauki w klasie I z przerwami nauki
/w chwili przerwan - oceny niedostateczne sa wiekszo$cia/
b. mala atrakcyjno$é szkoty
c. stopien aspiracji ksztatceniowych’.

Termin odpad z punktu widzenia ucznidéw jest powszechnie przyjety, natomiast
z punktu widzenia funkcjonowania szkolnictwa mozna mowi¢ o stratach szkolnych.

Opoznienia szkolne sg §cisle powiazane z nizszymi efektami w nauce szczegol-
nie w szkole podstawowej, co powoduje wybieranie szybszych do pokonania drog
nauki ponadpodstawowe;j.

* Powyzsze wyniki badar zostaly przekazane pedagogowi szkolnemu, ktéry wraz z gronem pedago-
gicznym podjat dzialania interwencyjne w klasach pierwszych, zmierzajace do zmiany postaw uczniéw
wzgledem szkoly i procesu ksztalcenia.

5 J. Konopnicki, Niepowodzenia w nauce szkolnej - przyczyny i $rodki zaradcze, Kwartalnik Peda-
gogiczny, 1957 or 2.

6 ibidem.

7 Z. Kwiecifiski, Odpad w pierwszym roku nauki w szkotach ponadpodstawowych, Kwartalnik Peda-
gogiczny 1976, nr 1.
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Przecietnie nizsza aspiracja do dalszego ksztatcenia kryje w sobie stabsza moty-
wacje do uczenia sie w szkole. Splot uwarunkowan biopsychospotecznych, nizszy
poziom dotychczasowych i aktualnych osiagnie¢ w szkole, nizszy zaséb umystowy,
nizszy poziom umystowy, nizsze aspiracje i stabsze motywacje do uczenia sig, wszyst-
ko to stanowi w sumie silng determinantg przezywania szkoly.

Nie male znaczenie odgrywa tu takze wyksztalcenie rodzicow, ktore niejedno-
krotnie jest waznym elementem motywujacym uczniéw do nauki. Jak wynika
z przeprowadzonego przez nas sondazu 71,2 % badanych uczniéw za wartos¢
nadrzedna w swym zyciu uznali rodzicow. Wige i wyksztatcenie rodzicéw nie
pozostaje tu bez znaczenia. Niskie wyksztalcenie rodzicéw dziata jako determi-
nanta indywidualnych niepowodzen i znacznych strat szkolnych.

Jak podaje Kwiecinski ojcowie odpadowiczow czy drugorocznych w 77,5% maja
wyksztatcenie co najwyzej podstawowe z przyuczeniem bezszkolnym do zawodu,
w tym 23,4% ojcdw ma niepetne wyksztatcenie podstawowe. Przecigtna liczba
klas szkolnych zakonczonych przez ojcdw wynosi 7,4%, matki 7,0%.

Uczniowie z niektorych warstw spotecznych o wysokich aspiracjach ksztatce-
niowych lecz o niskich mozliwosciach intelektualnych bywaja nieprzystosowani do
rodzaju szkoty, w ktdrej sig znaleZli i z tego powodu bywa, Ze opuszczaja ja. Moz-
na jednak przypuszczaé czy mie¢ nadziejg, ze ta cz¢$¢ mlodziezy bedzie szukata
drogi powrotu do szkoly ub do pozaszkolnego zdobycia kwalifikacji, w przeciwien-
stwie do tej czesci miodziezy, ktorych rodzice maja wyksztatcenie niepetne pod-
stawowe, podstawowe, czy niepelne zawodowe.

Na podstawie przeprowadzonych badan przez Z. Kwiecinskiego mozemy stwier-
dzi¢, iz wyksztatcenie matek jest lepszym predyktorem odpadu ich dzieci niz wy-
ksztatcenie ojcows?,

Reasumujac ogromny wptyw na to jaki bedzie stosunek ucznia do procesu ksztat-
cenia w znacznym stopniu zalezy od wyksztalcenia rodzicow, a wigc i motywacji
jakimi dysponuja rodzice mtodego cztowieka.

Innym powodem niskiej motywacji ucznidéw do procesu ksztatcenia, obok niskiej
motywacji ze strony rodzicow, moze by¢ nieobowigzkowy proces ksztatcenia
w szkotach ponadpodstawowych. Administracyjny brak obowiazku szkolnego wo-
bec uczniow w szkotach $rednich, moze by¢ takze znaczacym czynnikiem obniza-
jacym motywacjg do uczenia si¢ szczegolnie przy pasywnej czy biernej postawie
ucznidow wzgledem nauki. Zjawisko to moze w znacznym stopniu powodowac dru-
gorocznos¢ lub odsiew.

Kolejnym obserwowanym zjawiskiem, ktore miato w przesztosci i ma do dnia
dzisiejszego, ogromny wplyw na drugoroczno$é czy odsiew to wagary. Wagary
/tac. vagor - blakam sie/ jest zjawiskiem z dziedziny patologii zycia szkolnego,

8 ibidem
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polegajacym na samowolnym opuszczaniu przez ucznidéw zajeé szkolnych i spg-
dzania poza domem i szkolq czasu przeznaczonego na nauke, ktére sg ,,sposobem”
na oddalenie niepowodzen szkolnych i jednoczesnie przyczyna ich poglebiania sig.

Wagary wiaZza sig z proba wprowadzenia w biad nauczycieli i rodzicow, stajg si¢
niekiedy przyczyna ,,podwodjnego zycia” dzieci i mtodziezy, ktérzy wchodzac czesto
w grupy nieformalne, gdzie spotykaja mtodziez wykolejong spotecznie, palaca papie-
rosy, pijaca alkohol czy narkotyzujaca sig, staja si¢ nieprzystosowanymi spolecznie.

Wagarom mozna jednak zapobiega¢ dzigki stwarzaniu dobrej atmosfery przycia-
gajacej mlodziez, przez indywidualne pozytywne oddziatywania na ucznidéw trud-
nych, przez pomoc ze strony organizacji mtodziezowych i samorzadu klasowego
czy szkolnego oraz przez systematyczng wspotprace nauczycieli i rodzicOw w mi-
kro 1 makro $rodowisku ucznia’®.

Aktem wyjscia naprzeciw niepowodzeniom szkolnym ucznia, Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej 24 wrzesnia 1992 roku wydato zarzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej w sprawie wprowadzenia nowych zasad oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniow w szkotach publicznych dla dzieci i mtodziezy™°.
Zarzadzenie méwi o tym, iz ocenianie wiedzy i umiejetno$ci ucznia ma na celu:

biezace i systematyczne obserwowanie postepdéw w nauce,
pobudzanie rozwoju umystowego ucznia, jego uzdolnien i zainteresowan,
uswiadomienie uczniowi stopnia opanowania wiadomosci i umiejetnosci prze-
widzianych programem nauczania oraz ewentualnych brakow w tym zakresie,
wdrazanie ucznia do systematycznej pracy, samokontroli i samooceny,
ukierunkowanie samodzielnej pracy ucznia,
korygowanie organizacji i metod pracy dydaktyczno - wychowawczej nauczyciela,
okresowe(roczne) podsumowanie wiadomos$ci i umiejetnoéei oraz okreSlanie
na tej podstawie stopnia opanowania przez ucznia materiatlu programowego
przewidzianego na dany okres (rok szkolny).
Do chwili wprowadzenia zarzadzenia, o ktérym mowa, poziom opanowania wie-
dzy i umiejgtnosci okreslonych programem nauczania przedmiotu byt oceniany
w stopniach szkolnych wedhug skali:

hadi e

NIV

Stopien Skrét literowy Oznaczenie cyfrowe
bardzo dobry bdb. S
dobry db. 4
dostateczny dst. 3
L niedostateczny ndst, 2

® O ogromnym pozytywnym wplywie rodzicow i nanczycieli na dziecko uczestniczace w procesie

ksztatcenia pisal juz w starozytnogci Plutarch z Cheronei, eklektyczny filozof, pedagog. Pedagoga tego
mozemy uwazaé za prekursora wychowania réwnoleglego.
1 Podstawa prawna art. 22 ust.2 pkt 4 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 1. O systemie o$wiaty /Dz. U. Nr.
95, poz. 425 i z 1922 r. Nr 26, poz. 113 oraz Nr 54, poz. 254/. Zarzadzenie nie dotyczy szkot artystycz-
nych oraz szkot specjalnych dla dzieci uposledzonych w stopniu umiarkowanym i znacznym.
Zarzadzenie, o ktorym mowa weszlo w zycie z dniem | pazdziernika 1992 r.
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Przedstawiona powyzej skala ocen miata zastosowanie do oceny ucznia za efekty
jego pracy w procesie ksztatcenia objetym programem nauczania przedmiotowe-
go. W tej skali ocen nauczyciel nie posiadat narzedzi w postaci ocen w przypadku
gdy uczen wykraczat poza ramy programowe w nauczaniu danego przedmiotu jak
rowniez w przypadku gdy uczen miat braki w opanowania minimum programowe-
go, ale braki te nie przekreslaja mozliwosci uzyskania przez ucznia podstawowej
wiedzy z danego przedmiotu w ciagu dalszej nauki.

Wprowadzone w zycie 1 pazdziernika 1992 r. zarzadzenie uzupetnito brakujace
narzedzia oceniania wprowadzajac nowa skalg ocen, ustalajac ogéine kryteria stopni:

Stopien Skrét literowy Oznaczenie cyfrowe
celujacy cel. 6
bardzo dobry bdb. 5
dobry db. 4
dostateczny dst. 3
mierny mri. 2
niedostateczny ndst. 1

Stopien celujacy otrzymuje uczen, ktory:

a) posiadl wiedze i umiejetno$ci znacznie wykraczajace poza program nauczania
przedmiotu w danej klasie, samodzielnie i tworczo rozwija wlasne uzdolnienia,
oraz

b) biegle postuguje si¢ zdobytymi wiadomosciami w rozwigzywaniu problemow
teoretycznych lub praktycznych z programu nauczania danej klasy, proponuje
rozwiazania nietypowe, rozwiazuje takze zadania wykraczajgce poza program
nauczania tej klasy,

Iub

¢) osigga sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych i innych, kwalifi-
kujgc sie do finatéw na szczeblu wojewddzkim (regionalnym) albo krajowym
lub posiada inne poréwnywalne osiagnigcia.

Stopien bardzo dobry otrzymuje uczen, ktory:

a) opanowat pelny zakres wiedzy i umiejetnosci okre§lony programem nauczania
przedmiotu w danej klasie,

oraz

b) sprawnie postuguje sig zdobytymi wiadomo$ciami, rozwiazuje samodzielnie
problemy teoretyczne i praktyczne objgte programem nauczania, potrafi zasto-
sowa¢ posiadang wiedze do rozwiazywania zadan i probleméw w nowych
sytuacjach.

Stopien dobry otrzymuje uczen, ktory:
a) nie opanowal w pelni wiadomosci okreslonych programem nauczania w danej
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klasie, ale opanowal ja na poziomie przekraczajacym wymagania zawarte
W minimum programowym

oraz

b) poprawnie stosuje wiadomosci, rozwiazuje (wykonuje) samodzielnie typowe
zadania teoretyczne lub praktyczne

Stopien dostateczny otrzymuje uczen, ktory:

a) opanowal wiadomosci i umiejgtnosci okreslone programem nauczania w danej
klasie na poziomie nie przekraczajacym wymagan zawartych w minimum pro-
gramowym

oraz

b) rozwiazuje (wykonuje) typowe zadania teoretyczne lub praktyczne o $rednim
stopniu trudnosci

Stopief mierny otrzymuje uczen, ktory:

a) ma braki w opanowaniu minimum programowego, ale braki te nie przekreslaja
mozliwo$ci uzyskania przez ucznia podstawowej wiedzy z danego przedmiotu
w ciggu dalszej nauki

oraz

b) rozwiazuje (wykonuje) zadania teoretyczne i praktyczne, o niewielkim stopniu
trudno$ci

Stepien niedostateczny otrzymuje uczen, ktory:

a) nie opanowal wiadomosci i umiejetnosei okreslonych minimum programowym
przedmiotu nauczania w danej klasie, a braki w wiadomogciach i umiejetno-
Sciach uniemozliwiaja dalsze zdobywanie wiedzy z tego przedmiotu

oraz

b) nie jest w stanie rozwiaza¢ (wykonac) zadan o niewielkim (elementarnym)
stopniu trudnosci.

W szkotach podstawowych omawiane zarzadzenie wprowadzajace nowa skale
ocen, mowi ponadto o tym, iz nauczyciel szkoly podstawowej powinien - na pisem-
ny wniosek poradni psychologiczno - pedagogicznej - obnizy¢ wymagania w za-
kresie wiedzy i umiegjetnosei z nauczanego przedmiotu w stosunku do ucznia,
u ktorego stwierdzono deficyty rozwojowe uniemozliwiajace sprostanie wymaga-
niom programowym.

Wprowadzenie nowej skali ocen zainspirowato autora artykutu do analizy doku-
mentdw szkolnych, w wyzej przedstawionych szkotach, dotyczacych niepowo-
dzen szkolnych ucznidéw, w postaci drugorocznosci.

Analiza dokumentéw miala na celu przedstawienie jaki wplyw wywarta zmiana
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skali ocen na zjawisko drugorocznos$ci. Przedstawione ponizej tabele sg wynikami
dokonanej analizy'!.

Niczym w Roczniku Statystycznym, wyraznie widaé, ze wprowadzenie nowej
skali ocen wyraznie zmniejszyto zjawisko drugorocznosci.

Nowa skala ocen pozwolita nauczycielom bardziej wnikliwie rozpatrywac ucznia
pod katem jego zdolnoéci, umiejgtnosei i mozliwosci. W stosunku do ucznia zdolne-
go czy pilnego nowa skala ocen pozwolita premiowac go za wiadomosci wykra-
czajace poza material obowiazujacy w programie danego przedmiotu w konkret-
nej klasie, oceng celujaca - szostka /6/. Natomiast w stosunku do ucznia stabego
czy zagrozonego niepowodzeniem szkolnym nowa skala ocen pozwolila nauczy-
cielowi majacemu do dyspozycji dwie oceny zaliczane od stabych, tj. ocena dosta-
teczna /3/ 1 mierna /2/, postawi¢ uczniowi t¢ dopuszczajaca, ktora jednak pozwala-
ta uczniowi otrzymac promocjg do klasy nastgpnej. Jak pamigtamy wczesniejsza
skala ocen, uczniowi, ktory otrzymat oceng wowczas niedostateczna /2/ na koniec
roku szkolnego nie dawata promocji do nastgpnej klasy.

Analiza wynikéw w tabelach Nr 3 i 4 przedstawia nam, iz w Szkole Podstawo-
wej w latach 1987/88 - 1991/92 w starej skali ocen drugorocznosci uleglo 2,0%
ucznioéw, a w latach 1992/93 - 1996/97 /czyli od chwili wprowadzenia nowej skali
ocen do przeprowadzenia przez nas badan/ w nowej skali ocen drugorocznosci
ulegto 0,6% uczniow.

Analiza wynikéw w tabeli Nr 1 1 2 przedstawia, iz w badaniach przeprowadzo-
nychw Szkole Sredniej w latach 1987/88 - 1991/92 w starej skali ocen niepowo-
dzeniu szkolnemu - drugorocznosci ulegto 14,3% ucznidow, natomiast w latach 1992/
93 - 1996/97 w nowe;j skali ocen drugorocznosci ulegto 7,6% uczniéw

Badania przedstawione w tabelach, zostaly przeprowadzone w oparciu o analiz¢
dokumentéw w kolejnych pigcioleciach funkcjonowania szkot. Pierwsze pigciole-
cie to lata 1987/88 - 1991/92, obejmowato analiz¢ niepowodzen szkolnych uczniow
przy zastosowaniu przez nauczycieli starej skali ocen. Ocena najwyzsza byta wow-
czas ocena bardzo dobra /5/, najniZsza ocena niedostateczna /2/. Najnizsza oceng
jaka moégt otrzymac uczen aby by¢ promowanym do nastgpnej klasy byta wow-
czas ocena dostateczna /3/. '

Kolejne pigciolecie, lata 1992/93 - 1996/97, obejmowalo analizg niepowodzen
szkolnych uczniéw przy zastosowaniu przez nauczycieli wprowadzonej w pazdzier-
niku 1992 r. nowej skali ocen. Ocena najwyzszg byla /i do chwili obecnej jest/
ocena celujaca /6/, najnizsza ocena niedostateczna /1/. Najnizsza oceng jakg mogt
otrzymac¢ uczen aby by¢ promowanym do nastepnej klasy byla ocena mierna /2/.

Reasumujac mozemy stwierdzi¢, ze zebrane wyniki unaoczniaja nam pozytywny
aspekt wprowadzenia nowe;j skali ocen, poniewaz az w 50% zmniejszyto sig zjawi-

' Tabele 1-4 znajdujg si¢ na stronach 7 - 9 artykutu.
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sko niepowodzenia szkolnego w postaci drugoroczno$ci a to za sprawg wprowa-
dzenia i stosowania przez nauczycieli nowej skali ocen.

Skoro zjawisko drugorocznoéci tak znacznie zmniejszylo sie to i zapewne moze-
my sadzi¢, Ze uczniowie, ktdrzy miast powtarzac klasg i potencjalnie wkraczaé na
drogg nieprzystosowania spotecznego, krocza wiasciwg droga zmierzajaca ku ukon-
czeniu szkoty i zdobyciu zawodu, a dzigki temu beda mogli znaleZ¢ prace, czynnika -
niezbgdnego w procesie usamodzielniania sig ludzi mlodych.
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Tabela Nr 1

Zasadnicza Szkola Zawodowa na pedbudowie Technikum Mechaniczne na podbudowie Technikum Mechaniczne na podbudowie Hos$é uczniow
Szkoly Podstawowei Szkoly Podstawowej Zasadniczej Szkoly Zawodowej w Zespole Szkét Zawodowych
Rok B _Iloéc' uczmow B llosé uczniow B Alloéé uczniéw D lloé'é Ho$é ezniow
flosé niepromowanych llosé niepromowanych Hosé niepromewanych llosé ucznidw :
Kiasa uczniéw Hiosé % Kiasa uczniow [y % Kasa uczniow lio&¢ % uczniéw | niepromo- w:pr?:rg(;
08¢ 08¢ 0 wanych Ty
[ 131 18 13,7 | 64 24 375 | 38 15 39,4
1] 188 26 13,8 1 56 1 196 it 26 5 192
1987/88 i 153 1 72 In 4 14 34,1 n 29 2 6,8
[\ 58 7 12,0
) 42 - -
Razem 1- 0l 472 55 11,6 -V . 261 56 214 (-l 93 22 236 826 133 16.4
I 113 12 106 i 299 17 17.1 [ 33 9 272
1t 132 16 121 ] 40 6 15,0 i 23 3 130
1988/89 ] 183 <] 49 i 45 9 20,0 ]| 23 - -
v 27 4 14,8
N 51 - -
Razem [ 428 37 8.6 -V 262 36 137 [ 78 12 15,1 769 85 11.0
] 149 13 87 [ 10 32 29,0 [ 36 7 18,4
1t 112 19 169 1] 82 21 256 l 26 8 30,7
1988/90 I 127 4 3.1 1] 34 2 58 n 20 - -
Y% 36 3 8.3
' 23 - -
Razem [ 388 35 9.2 -V 285 58 203 -1l 82 15 182 755 108 144
[ 145 17 11,7 ] 134 28 208 [ 34 ] 176 .
1l 144 27 187 1 83 18 19,2 il 29 4 13,7
1990/91 i 134 12 89 1 60 4 66 1] 20 - -
v 32 - -
' 32 7 21,8
Razem - 423 56 13,1 -V 341 55 18,1 -1 83 10 12,0 847 121 142
[ 140 21 15,0 [ 116 27 232 | 34 9 264
it 137 25 182 1 106 15 14,1 It 24 4 16,6
1991/92 fu 118 4 33 m 66 9 136 t 25 - -
v 56 11 196
A 32 8 250
Razem 1-Hf 395 50 1286 -V 376 70 188 -1 83 13 156 854 133 158
190TEE 2106 284 111 1-v 1525 275 180 w420 72 174 | 4081 581 143
tacanie
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Tabela Nr 2

Zasadnicza Szkota Zawodowa na podbudowie Technikum Mechaniczne na padbudowie Technikure Mechaniczne na podbudawie llos¢ uczniow w Zespole Szkot
szkoly podstawowej szkoly podstawowej 2zasadniczej szkoly zawodowej Zawodowych
Hlo$¢ uczniow llos$< uczniéw llo$¢ uczniow i tiosé
Rok . nigpromowanych ox niepromowanych iz niepromowanych _. flose uczniéw
Klasa tiose Klasa flosé Kiasa llos oS vezniow nieproma
uczniow Hogé % uczniow ilosd % uczniow flosé % uczniow nigpromo -wanych
-wanych %
{ 104 22 1.3 I 56 15 26,7 I 30 - -
] 182 8 49 ] 53 14 26,4 ] - - -
1992/93 i 212 4 18 1] 56 13 232 i 15 - -
v 41 - -
\4 30 - -
Razem [ 588 3% 59 -V 236 42 17,7 (& 45 - - 869 77 88
f 268 32 13 { 90 12 133 [ - - -
] 144 2 1.3 [ 40 8§ 125 L} 30 1 33
1993/94 ] 196 - - " 50 11 220 i - - -
v 38 - -
\ 41 - -
Razem (] 608 34 55 [ 259 28 10,8 1~1H 30 1 33 897 63 7
] 251 36 14,3 I 89 20 224 § 39 15 38,4
i 235 4 1.7 L S6 15 26,7 it - - -
1994/96 in 166 1 086 I 31 - - il 27 7 241
3% 45 1 2.2
v 36 - -
Razem [ L 652 41 62 -V 287 36 14 -4 66 22 333 975 89 10.1
| 234 21 8,9 i 87 13 148 ! 33 8 272
it 224 7 31 [ 79 11 139 U} 26 1 38
1995/96 i 173 3 1.7 ] 41 3 73 ] 20 - -
v 31 - -
v 43 - -
Razem i-Hl 631 31 49 -V 281 27 96 (1] 79 10 12,8 991 53] 6.8
} 259 28 10,8 ] 114 14 12,2 | 36 12 33,3
[t} 214 5] 28 H 75 14 18,6 ] 25 4 16
1996/97 i 187 2 1,07 L 71 4 58 m 25 - -
v 43 - -
Vv 32 - -
Razem [ 660 36 54 -V 335 32 95 [ 86 16 18.6 1081 34 7.7
1992/93-
1996/97 - 3139 177 58 (Y 1368 165 12 1-m 306 26 88 4813 368 786
tacznie
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Tabela Nr 3
Rok szkolny llo&¢ uczniow ’Il’oéc ugz‘niéw niepromowanych ] ’Ilosc uczniow romowanych
llos¢ uczniéw % tlos¢ ucznidw %
1987/88 505 19 3,7 486 96,2
1988/89 493 6 1,2 487 98,8
1989/90 476 13 2,7 463 97,2
1990/81 474 4 0.8 470 99,2
1981/92 427 3 0,7 424 99,3
Razem
1987/88 — 1991/92 2375 A 45 2,0 2330 §8,1
Tabela Nr 4
Rok szkolny lloSE Uczniow flpsc uqz’niow niepromowanych i 'Ilosc ucznidw romowanych
lio$¢ ucznidw % llo$¢ ucznidow %
1992/93 427 3 0,7 398 99,3
1993/04 398 1 0,25 397 99,7
1994/95 381 3 0,75 378 99,2
1995/96 378 3 0,79 375 99,2
1996/97 382 2 0,5 380 99,5
Razem 1966 12 0,6 1954 99,4

1992/93 — 1996/97
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