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Pawel Broda

Mozliwosci ksztatcenia poje¢ technicznych
u ucznidw klas I — IIT szkoly podstawowe;

Wprowadzenie do problemu

Szybki rozwdj techniki niesie pewne specyficzne wymagania w stosunku do szkoty
Jjako instytucji ksztatcacej mtode pokolenie. Szkota powinna réwniez przygotowac
ucznia do odbioru réznych form przekazu, réwniez artystycznego oraz rozwijac
umiejgtnosci korzystania z roznych Srodkdw technicznych.

Rewolucja naukowo - techniczna sprawita, ze technika stala sie integralna cze-
$cig wspolczesnego §wiata. Zmieniaja sie réwniez wyobrazenia dzieci o $wiecie,
rozwijaja sig ich pojecia i stownictwo. Dzieci spotykaja sig od najwczesniejszych
lat w $rodowisku domowym i lokalnym z réznymi maszynami i urzadzeniami tech-
nicznymi, zwlaszcza elektrotechnicznymi, obserwuja ich prace, kojarza coraz do-
kladniej nazwy z przedmiotami i postuguja si¢ czynnie tymi nazwami oraz zwrota-
mi technicznymi w jezyku potocznym. Narzedzia i maszyny, ktore spotykaja dzieci
w swoim otoczeniu, budza wigc nie tylko zainteresowanie, lecz takze dostarczaja
okazji do gromadzenia znacznych zasobdw wiadomosci o nich oraz do bogacenia
jezyka. Dziecko wzrasta dzi$ w otoczeniu techniki, spotykajac sig z nig codziennie.
Stad tez wynikaja szczegdlne zainteresowania dziecka technikg oraz wzbogacanie
zasobu jego wiadomosci z tej dziedziny. Réznorodnosé i bogactwo wiadomosci
docierajacych do dziecka z otaczajacego go $wiata techniki wymaga szczegdlnego
przygotowania do odbioru oraz przetwarzania informacji. Szerokie wejscie w Zy-
cie codzienne komputera, internetu, telefonu komorkowego, ptyt CD wymaga roéw-
niez dobrej znajomosci wielu poje¢ technicznych umozliwiajacych uczniom korzy-
stanie z tych zdobyczy techniki. Trzeba dazy¢ do tego, aby z czasem dziecko za-
czeto krytycznie patrzeé na otoczenie techniczne i wykazywaé zainteresowania
badawcze oraz rozpoczelo proby szukania wlasnych tworczych rozwigzan w celu
poprawienia istniejacego stanu. Zasadne jest pojscie po linii naturalnych zaintere-
sowan dziecka, ktore ciekawi wszystko to co je otacza.

Nauczanie w klasach I - Il ma nie tylko stuzy¢ opanowaniu przez dzieci umie-
jetnosei i nawykow czytania, pisania i moéwienia, lecz ma takze umozliwié im po-
znanie otaczajacego $wiata. Jest to gtownie nauka o rzeczach, ktéra pozwala
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uczniom poznac otaczajaca je rzeczywisto$¢. W ten sposéb dzieci zaczynajg sig
uczy¢ elementéw techniki, przyrody, geografii itd. Edukacja techniczna w klasach
I - III spetnia wazng rolg w ksztalceniu zintegrowanym. W miare wzbogacania
przez uczniow swoich sprawnosci oraz checi poznawania tego co nowe, dziecko
bedzie coraz bardziej samodzielne w poszukiwaniu odpowiedzi na pytania dotycza-
ce otaczajacej go rzeczywistosci.

Shusznie stwierdza Krystyna Duraj - Nowakowa, ze ,,istota cato$ciowe]j edukacji
jest nabywanie kompetencji przez aktywne dziatanie, uczenie si¢ wszystkimi zmy-
stami czyli dodwiadczanie'. Nauczyciel winien stwarzaé w klasie atmosfere sprzy-
jajaca optymalnemu rozwojowi kazdego dziecka i to w réznych obszarach jego
aktywnosci. Zgromadzone przez dziecko doswiadczenia bedg niezbedng baza do
rozwoju pojeé w tym réwniez technicznych.

Rozwdj pojeé¢ technicznych w mlodszym wieku szkolnym

W pracach z zakresu psychologii i pedagogiki terminu ,,pojecie” uzywa sie
w wezszym lub szerszym znaczeniu. Wedtug Rubinszteina ,,pojecie” to: ,,posred-
nia i uogéIniona wiedza o przedmiocie, oparta na znajomosci jego mniej lub bardziej
istotnych zwigzkow i stosunkow obiektywnych™.

W. Szewczuk okresla ,,pojecie” jako: ,,sposob posredniego odzwierciedlenia rze-
czywistosci, ktorej trescig sg ogdlne whasciwosci, wspblne wickszej lub mniejszej
grupie przedmiotow lub zjawisk™.

Wedtug E. Hurlock? ,,pojecie” to nie sa proste dane zmystowe, lecz jest to rezul-
tat przemy§$lenia i taczenia tych danych. Wspdlne elementy réznych przedmiotow
lub sytuacji tacza te przedmioty lub sytuacje w jedno wspoélne pojecie.

W. Okoft’ okresla ,,pojecia” w ujgciu psychologicznym jako ,,odbicie abstrakcyj-
ne” /myslowe/ ogblnych wiadomosci rzeczy i zjawiska, powstajace w wyniku uogol-
nienia tych wlasciwosci.

Geneza pojgé w ogdle, a w tym réwniez i pojg¢ technicznych, jest §ciSle zwiazana
z rozwojem mowy dziecka i poznawania przez nie rzeczywisto§ei. Nasza wiedza
o Swiecie zakodowana jest w pojgciach. Pojecia w zaleznosci od stopnia ich konkret-
nosci mozna podzieli¢ na elementarne i naukowe. W pojeciach tych odzwierciedlane
zostaja cechy przedmiotow i czynno$ci w takiej formie, w jakiej je bezposrednio
postrzegamy®. Kazdy cztowiek posiada bogaty zasob takich pojeé, a kazde dziecko
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nabywa je juz w drugim roku zycia. Tego rodzaju pojgcia stanowia podstawowy,
elementarny zas6b mysli cztowieka i umozliwiaja mu porozumiewanie sig. Tres¢
tych poje¢ ujawnia si¢ w sadach i zdaniach. Umyst czlowieka nie ogranicza sig
jednak do odzwierciedlania i postrzegania za pomocg zmyslow otaczajacej rzeczy-
wistosci, gdyz wiedza ta ma charakter zewnetrzny, powierzchowny. Stad mysl
cztowieka sigga do takich pojeé, ktérym nie odpowiadaja konkretne przedmioty
iich cechy. Chociaz wprowadzone sg one za pomoca uogélnien z bezposredniego
poréwnywania szeregu przedmiotow, to jednak sa rezultatem rozwazan nad skom-
plikowanymi powigzaniami tych przedmiotéw. Takie pojgcia nazywaja sig nauko-
wymi’, Pojecie naukowe ma wigc charakter uogdlniony, abstrakcyjny, nieobrazo-
wy. Pojecia naukowego nie mozna sobie wyobrazié, lecz nalezy zna¢ wszystkie
wlasnosci, cechy, ktore skladaja si¢ na jego tre$c.

W tworzeniu pojecia naukowego mysl odrywa sig coraz bardziej od podtoza
zmystowego, od gruntu spostrzegania, wyodrebniajac cechy najbardziej charakte-
rystyczne 1 trwale, ktore skladaja sig¢ na cato$¢ syntetyczna oznaczona stowem
jako symbolem, bedacym pojeciem naukowym?®. Pojgciami naukowymi operujemy
wtedy, gdy mamy do czynienia ze spotecznymi cechami ludzi. Stad z pojgciami
tymi w procesie nauki szkolnej spotykamy si¢ najczgsciej w toku realizacji proble-
matyki spolecznej. Dzieci przychodzace do szkoly posiadajg znaczny zaséb ele-
mentarnych poje¢ i sadow o $wiecie. Gdy dziecko wstgpuje do szkoty, posiada
kilkaset poje¢, a gdy dochodzi do okresu dojrzewania, posiada juz kilka tysigcy
pojec.

W Polsce pierwsze badania w tym zakresie rozpoczat J. Wi. Dawid®. Uwazat,
Ze o rozwoju umystowym dziecka decyduja dwa czynniki: wewngtrzny i zewngtrz-
ny. Szukal odbicia tych czynnikéw w bogactwie treSci umystowych. Badania do-
tyczace pojeé technicznych prowadzone sa od niedawna.

Na podstawie tych badan ustalono m. innymi, Ze na wzrost pojg¢ technicznych
wptywaja wiek i ple¢ ucznia, a najbardziej znanymi pojgciami to srodki lokomocji
i przedmioty codziennego uzytku. Najmniej znane sa przedmioty i urzadzenia,
z ktérymi dziecko nie spotyka sie w zyciu codziennym'.

Znajomo$¢ zasobu stow dziecka, jak tez umiejgtnosci poshugiwania sig tymi sto-
wami, informuje nas w pewnym stopniu o zasobie wyobrazen oraz pojg¢. Rozwdj
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zasobu umystowego i rozwdj stownictwa sa ze soba $cile powiazane. Dzieki jezy-
kowi odzwierciedlenie §wiata staje si¢ bardziej uogdlnione, wyobrazenia i pojecia
sq trwalsze, poniewaz obraz stowa ulatwia reprodukcje tresci wyobrazeniowo -
pojeciowych.

Tworzenie pojec u dzieci w mtodszym wieku szkolnym dokonuje si¢ na poziomie
myslenia konkretno - praktycznego. Tok postepowania wiedzie w kierunku od analizy
i syntezy spostrzezen czy wyobrazen, odnajdywania w rzeczywisto$ci stosunkow
/ilo$ciowych, jakosciowych, przestrzennych, czasowych/ do budowania schema-
tow wyobrazeniowych wewngtrznej struktury przedmiotéw, a dopiero na tym tle
w klasach starszych dochodzi do abstrakeji i uogélnienia, czyli wyrézniania cech
powtarzajacych sig, wspdlnych.

Wprowadzajac do pracy dydaktycznej elementy techniki stwarzamy dziecku
mozliwo$¢ wielostronnego rozwoju. Dzieje sig tak dlatego, ze u dzieci w tym wieku
intensywnie rozwijaja sie takie cechy jak: zdolno$ci sensomotoryczne, umiejetno-
$ci jednoczesnego myslenia i dziatania, wyobraZnia przestrzenna; fantazja (bez
ktérej nie bytoby wielu nowatorskich rozwiazan) zdolno$¢ do prostych form po-
prawnego, logicznego rozumowania.

Przed nauczycielem stoi nietatwe zadanie wprowadzenia dzieci w ztozony, ale
jakze ciekawy $wiat techniki. Cele ksztalcenia realizuje si¢ poprzez wykonywanie
zadan o charakterze praktycznym. Ich dobér uzalezniony jest od inwencji nauczy-
ciela, posiadanej bazy, mozliwos$ci dzieci, itp.

Zazwyczaj wprowadzanie poje¢ w klasach nizszych opiera sig z reguty na toku
indukcyjnym. Raz wprowadzone pojecie musimy wzbogacaé, co polega na rozsze-
rzaniu jego zakresu oraz uscislaniu tre$ci. W stadium zastosowania pojecia naste-
puje jego dalsze poglebienie tresci jak rowniez precyzuje si¢ jego znaczenie.

Pojecie jest nierozerwalnie zwiazane ze sfowem /jezykiem/. Stowo jest warun-
kiem powstawania pojecia i jest narzedziem jego ksztaltowania. Pojecia nie naby-
wa si¢ w gotowej postaci - tworzy je dziecko, ktore odbiera informacje, operuje
nimi, a nawet wytwarza nowe, dokonujac ztozonych operacji myslowych i uzysku-
jac przez to poérednie i uogoInione poznanie rzeczywistosci.

Tresci edukacyjne odpowiednio dobrane do kolejnych lat ksztalcenia sa zgrupo-
wane wokot krggdw tematycznych dla klasy I, II, III.

Planowanie zadan edukacyjnych w takim czasie, jakiego bedzie wymagat dany
zespol zgodnie z jego mozliwo$ciami i zainteresowaniem jest niezbedne.

W realizacji tre§ci ksztalcenia zintegrowanego uwzgledniono nastepujace zasady:

- punkt wyj$cia w poszczegodlnych zajeciach edukacyjnych stanowi otaczaja-
ca rzeczywistosc,

- uktad tresci problemowych jest od bliskich $rodowiska dziecigcemu do dal-
szych,

- dobor tresci ksztalcenia umozliwiat organizowanie praktycznej dziatalnosci
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ucznidw, dzieki ktorej przyswojenie wiedzy mialo charakter bezposredni
i aktywny.

Stworzenie odpowiedniej bazy materialnej jak: wyposazenie klasy - pracowni
w sprzet audiowizualny, narz¢dzia i materiaty, jest niezbednym czynnikiem w ksztat-
towaniu poje¢ technicznych u ucznia klas poczatkowych. Rozbudzanie zaintereso-
wan ucznia przez wspotudziat w tworzeniu bazy §rodkow dydaktycznych jest eta-
pem wstepnym na drodze ksztaltowania pojgc¢ technicznych. Dobrze przygotowa-
na i wykorzystana baza sprzyja poznawaniu, ksztaltowaniu i utrwalaniu pojec
w trakcie dziatania. Aktywno$¢ 1 samodzielno$¢ w mysleniu i dzialaniu wyzwalana
jest w czasie bezposredniego zetknigcia si¢ uczniéw z przedmiotami i zjawiskami.
Mozliwoé¢ bezposredniego kontaktu z rzeczywistoscia w edukaciji wezesnoszkol-
nej stwarza wycieczka. Lekcja - wycieczka, w czasie ktorej nastapito bezposred-
nie poznanie przedmiotow i zjawisk technicznych, ma wigksze walory dydaktycz-
ne od lekcji innych typow. Na wycieczce rzeczywisto$¢ jest glownym zrédtem
poznania. Uczniowie ucza si¢ sami. Mogg zobaczy¢ dany przedmiot, a nickiedy
i dotkna¢, zdoby¢ o nim wiadomosci. W toku pracy dydaktycznej niezbgdne jest
Iaczenie integralne poznawania rzeczywistosci z ksztatceniem jezyka. Ksztalceniu
jezyka uczniow w nauczaniu poczatkowym stuza ¢wiczenia stownikowo- fraze-
ologiczne. Osiagniecie zadawalajacych efektow w tej dziedzinie wymaga stalego
rozszerzania i poglebiania aktywnego stownika uczniéw. Podstawg tresciowa do
¢wiczen jezykowych z zakresu pojec technicznych stanowity doznania i przezycia
uczniow bedace efektem bezposredniego poznawania sSrodowiska spoteczno - tech-
nicznego.

W procesie ksztalcenia jezyka technicznego uczniéw nauczania poczatkowego
najczedciej stosowano nastepujace formy pracy dydaktyczne;:

- swobodne wypowiedzi uczniow na temat odbytej wycieczki, wtasnych prze-
zy¢ i doznan. :

- wypowiedZ pisemna samodzielnie konstruowana przez uczniow w formie
notatki, opisu, sprawozdania.

Dzialanie i konstruowanie réznych przedmiotéw wzbogaca tres¢ zycia ucznia,
daje ujscie jego naturalnej aktywnosci, potrzebie poznawania §wiata techniki. Roz-
wijajace si¢ w dziataniu myslenie praktyczne i techniczne jest cennym walorem
majsterkowania. Czynno$ci manualne - praca rekami, a szczeg6lnie palcami jak:
zalamywanie, przedzieranie papieru, zagniatanie i formowanie, klejenie itp., praca
za pomocg narzedzi - cigeie nozyczkami, szycie, wiercenie kolcem otworéw, prze-
rzynanie pitg grzbietnica, przybijanie gwozdzikow, taczenie miniwkretkami, $rub-
kami itp., bogaca doswiadczenie ucznia klas poczatkowych w poznawaniu $rodo-
wiska spotecznego 1 technicznego.

Na zajeciach technicznych uczen do wykonania zadania otrzymuje narzgdzia
oraz materiat i za pomoca tych §rodkéw ma rozwiazac okreslone zadanie techniczne.
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Wykonujac zadanie realizuje koncepcjg wlasng lub wg tzw. wzoru. Whasciwy
dobor migjsca pracy, materiatu, narzedzi sprzyja uzyskaniu pozgdanych efektow.

Reansumujac nalezy stwierdzi¢, ze najczescie]j stosowanymi zabiegami dydak-
tyczno - wychowawczymi sa:

- przygotowanie bazy technicznej do prowadzenia zajec,

- poznawanie rzeczywisto$ci spoteczno - technicznej przez wycieczki,

- ksztattowanie pojeé na bazie kontaktow bezposrednich w ¢wiczeniach stow-
nikowo - frazeologicznych,

- dzialalno$¢ praktyczno - konstrukcyjna jako nieodzowny czynnik w ksztal-
towaniu pojegc technicznych.

Nauczyciel na zajgciach edukacyjnych w klasach I - IIT powinien stosowa¢ na-
stgpujace metody i formy pracy:

- pokaz polaczony z bezpos$rednim wykonaniem danej pracy przez ucznidéw
z wprowadzeniem konkretnych pojec¢ technicznych,

- pokaz polaczony z wzorowym wykonaniem danej czynno$ci przez nauczy-
ciela wraz ze stownym wyjasnieniem przy uzyciu wprowadzanych pojeé
technicznych,

- powtarzanie wykonywania danej czynnosci przez ucznia, az do powstania
odpowiedniego nawyku wraz z utrwalaniem odpowiednich pojeé technicz-
nych,

- wycieczki w celu poznania wykonywanej pracy przez réznych ludzi i uzy-
wanych przez nich narzgdzi pracy w celu poznawania odpowiednich pojeé
technicznych.

Przez aktywne uczestnictwo ucznia kl. I -I1I w réznych pracach, zbliza si¢ on do
rzeczywisto$ci, poszerza swoj zaséb wiedzy, lepiej ja poznaje przez zaspokojenie
swojej cickawosci, poznaje nowe pojecia zwiazane z wykonywang praca.

Wykonywana przez ucznia klas I, II, III praca wptywa na rozwoj uktadu
nerwowego, motoryke oraz intensyfikacje procesow fizjologicznych.

Edukacja techniczna na szczeblu ksztalcenia zintegrowanego spetnia wazna role
w zakresie wychowania mtodego pokolenia ,,przez pracg do pracy” tak niezbednej
w wolnym rynku i przyczynia si¢ do rozwijania kultury pracy. Uczen potrafi plano-
wacé swoja prace, organizowaé stanowisko pracy, racjonalnie wykorzystaé czas
i materiaty w dziatalno$ci manualne;.
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