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Marzenna Magda

Analiza ,,Programu wczesnoszkolnej zintegrowane;j
edukacji XXI wieku klas 1 - 3” Jadwigi Hanisz

Wprowadzenie

W swojej pracy pedagogicznej nauczyciel moze wybra¢ odpowiedni program
nauczania spo$réd zatwierdzonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Do I
etapu ksztalcenia dopuszczono 19 programéw zintegrowanej edukacji oraz 23 in-
nych, ktére dotycza nauczania informatyki, jezyka angielskiego, niemieckiego, pra-
cy wychowawczej itp.

Przeprowadzone wywiady z nauczycielami donosza, iz instynktownie wybieraja
oni programy, nie majac do niniejszego przygotowania i rozeznania. Po rocznej
realizacji obranego programu gotowi sg na jego zmiang, a tylko nieliczni chcg
iumieja go zmodyfikowac, dostosowujac do mozliwosci swoich uczniow.

Chcac przyblizy¢ nauczycielom mozliwosé ewaluacji programdéw, w niniejszym
artykule dokonano analizy krytycznej wybranego programu zatwierdzonego przez
MEN. ‘

Teoretyczne podstawy analizy programéw autorskich

Zatwierdzone autorskie programy edukacji wezesnoszkolnej (i inne) - przypo-
mnijmy - winny zawieraé: szczegotowe cele edukacji (ksztatcenia i wychowania),
material nauczania (zwiazany z celami), procedurg osiggania celéw, opis zatozo-
nych osiagnie¢ ucznia i propozycje metod ich ocen’y. Zatem niniejszg analizg ogra-
niczono do powyzszych zagadnien. Obejmuje ona réwniez dane o autorze i recen-
zentach, opis programu, metod nauczania, wymagania programowe, warunki jego
wdrazania.

Jesli w wybranym programie poprawnie sformutowano cele, ktore powinny by¢
powigzane podrzgdnie i nadrzgdnie, to do jego analizy wykorzystano macierz zreo
- jedynkowg. W tworzonej macierzy - dla wyjasnienia - kazdemu celowi odpowia-
da pierwszy gorny wiersz i pierwsza lewa kolumna. Po przekatnej we wspdlnym
polu zaznaczone sq numery danego celu. Zakreskowane pole wspélne dla dwéch
réznych celéw - co oznaczono jedynka - wskazuje istniejaca migdzy nimi zalez-
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no$¢. Brak zwiazku migdzy celami zaznaczono zerem. Dla tatwiejszego odczyta-
nia macierzy sg to pola puste.

Natomitast ztozono$¢ i zaleznos$¢ logiczna i tre§ciowa materiatu ksztatcenia prze-
analizowano za pomocg grafu podstawowych informacji. Kazdemu wierzchotko-
wi grafu przyporzadkowana jest cyfra, ktdra odpowiada numerowi tematu. Zwigz-
ki pomiedzy poszczegbInymi tematami zaznacza sig liniami, ktore tacza dane wierz-
cholki grafu. Informacje zalezne od siebie zaznacza si¢ liniami, kierujacymi je
w strone informacji podrzednych wobec podstawowej. Informacje zalezne zazna-
czone sg strzatkami (np. 7—————» 8 ). Brak wektora migdzy wierzchotkami
oznacza brak zwigzku miedzy tymi wiadomo$ciami (np. 9 11). Wskazni-
kiem rangi poszczegdlnych tematow jest itos¢ linii wychodzacych i wehodzacych
do odpowiadajacych im wierzchotkéw grafu.

Opis programu

Program Jadwigi Hanisz ,,Program zintegrowanej edukacji XXI wieku klas 1-3”
jest zgodny z Podstawami Programowymi. Dopuszczono go do uzytku szkolnego
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i wpisano do wykazu programdw naucza-
nia na poziomie 1 etapu ksztalcenia pod numerem DKW - 4014 - 267/ 99. Wyda-
ny zostat przez Wydawnictwo Szkolne 1 Pedagogiczne w Warszawie. Nie podano
jednak recenzentéw programow.

W programie wyodrebniono cele zintegrowanej edukacji, strukturg programu,
tre§ci nauczania, zaloZone osiagnigcia ucznia, propozycje ich oceny i procedurg
osiggania celéw oraz zestaw lektur.

Wedlug zalozen niniejszego programu jednostka ma nabyé podstawowa wiedze
,0 sobie i 0 $wiecie oraz pakiet metod umozliwiajacych jej w przysztosci rozwija-
nie wiasnej zdolno$ci rozumowania i wyobrazni, wtasnego osadu i poczucia odpo-
wiedzialno$ci” (J. Hanisz, 1999, s.3). Dzigki temu ma nastapi¢ u dziecka rozwoj:
jego predyspozycji i zdolnoéci poznawczych, umiejgtnoscei czytania, pisania, moé-
wienia i rachowania, pozytywnego stosunku do nauki, badania i rozumienia $wiata.

Cele programu i sposoby ich osiggania

Naczelnym celem programu jest ,,wspomaganie dziecka w jego catos§ciowym
rozwoju (fizycznym, intelektualnym, estetycznym, emocjonalnym i duchowym) tak,
by bylo przygotowanie, na miarg swoich mozliwosci, do zycia w zgodzie z ludzmi,
z przyroda i samym soba” (ibidem, s. 4).

Przyjmujac taksonomig celéw za B. Bloomem (1956), K. Denka (1989, s. 66-,
6911994)1B. Niemierko ( 19901 1997) nalezy wyodrebni¢ cel naczelny, posred-
nie i szczegdtowe. Cele szczegdlowe winny by¢ sformutowane za pomoca bez-
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okolicznikow, dotyczacych tego co dziecko zna, rozumie, umie, stosuje w sytu-

acjach typowych i nietypowych.

Autorka programu ze sformutowanego celu naczelnego wyprowadzita cztery
cele posrednie, ktore doktadniej precyzuje do 16 - wedtug autorki - celow szczegd-
fowych. Nie sa to jednak cele szczegétowe (a nadal posrednie) poniewaz nie
precyzuja co dziecko bedzie umieé, zna¢ rozumiec¢, stosowa¢ w dziataniu. Jednak
poddano je analizie macierzowej. Dlatego tez ponumerowano je od 1 do 16, czego
nie zrobit autor programu. Doktadniejsze cele programu:

I. ,,(...) ksztaltowanie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem ojczystym w za-
kresie moéwienia, pisania i czytania,

2. ksztattowanie umiejetnosci matematycznego (iloSciowego, schematycznego
irelacyjnego) opisywania rzeczywisto$ci: ksztattowanie pojecia liczby natural-
nej w jej aspektach oraz umiejetnos¢é wykonywania czterech podstawowych
dziatan na liczbach: dokonywania pomiaru; rozwigzywania zadan matema-
tycznych; rozpoznawania prostych figur geometrycznych;

3. ksztattowanie umiejgtno$ci wyrazania swoich przezy¢, nastrojow i emocji za
pomoca gestow, ruchéw i mimiki. (...)

4. wdrazanie do aktywnego uczestnictwa w coraz szerszych kregach spolecz-
nych (rodzina, szkota, spotecznos¢ lokalna, Ojczyzna, Ziemia);

5. wdrazanie do odkrywania INNEGO cztowieka, wezuwania sig w jego sytu-
acje, rozumienie jego reakcji. (...)

6. rozwijanie umiejetno$ci postugiwania si¢ bezposrednimi (obserwacja, proste
doswiadczenia ieksperymenty) i posrednimi (film, ksigzki, fotografie, ilustra-
cje) metodami poznawania przyrody;

7. rozwijanie umiejetnosci poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania in-
formacji z réznych zrddet. (...)

8. rozbudzanie zainteresowan przyrodniczych i potrzeb bezposredniego kontaktu
Znig;

9. umozliwienie poznania pigkna, roznorodnos$ci 1 wspotzaleznosci sktadnikow
przyrody ozywionej (czlowiek, roélina, zwierzgta) 1 meozywwne] (ciata niebie-
skie, powietrze, woda, skaly, mineraty);

10.wyrabianie umiejetno$ci korzystania z dobr przyrody bez jej degradacji i bez-
my$lnego niszczenia;

11. stwarzanie sytuacji, w ktorych dziecko stopniowo odkrywa i akceptuje siebie
- poznajé swoje cialo i sposoby zaspokajania jego potrzeb; poznaje role swoich
zmystow i doskonali je odkrywa mozliwo$ci swojego umystu i ¢wiczy go; roz-
poznaje swoje uczucia i pielegnuje uczucia pozytywne; buduje swoj $wiat war-
tosci i ciggle wzbogaca go. (...)

12.wprowadzanie do kultury narodowej, europejskiej i Swiatowej;

13.przygotowanie do odbioru dzieta literackiego, plastycznego, muzycznego;
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14.rozbudzanie wrazliwosci estetycznej i zachgcanie do tworczej ekspresji, rozwi-
janie uzdolnien indywidualnych. (...)
15.ksztattowanie umiejgtnosci bezpiecznego postugiwania si¢ prostymi narzedzia-
mi i bezpiecznego korzystania z urzadzen technicznych;
16.wdrazanie do wlasciwego planowania i organizowania procesu prowadzace-
go do powstawania nowego wytworu” (ibidem, s. 4-5).
Macierz celéw posrednich programu J. Hanisz
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Na postawie powyzszej macierzy mozna wyodrebni¢ cztery podstawowe ob-
szary pojgciowe, tj. 1-6, 7-10, 11-14 1 15-16. Pierwszy obszar dotyczy kompetencji
komunikacyjnych, wspoldziatania i wspotzycia oraz postugiwania si¢ metodami
poznania rzeczywistosci. Cele 7 - 10 obejmuja swoim zasiggiem przede wszystkim
kompetencje przyrodniczo-spoteczne. Natomiast trzeci obszar dotyczy gtownie
kompetencji odbioru i tworzenia sztuki. Ostatni zespot celéw 15-16 ma ksztalto-
wacé kompetencje bezpiecznego uzytkowania przedmiotdéw technicznych. Dla pelne;j
realizacji celu naczelnego, jak wida¢ na macierzy, nalezy koncentrowac sig na 12
1 13 celu. Natomiast nie majg zwiazku cele 2, 10, 11, 14 z pozostatymi. Dlatego tez
nalezy stworzy¢ sytuacje edukacyjne, ktére umozliwiaja: odkrywanie i nabywanie
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wiedzy, dos§wiadczen, przezy¢ estetycznych, artystycznych, naukowych, rozwija-
nie wyobrazni i kreatywnosci dzieci, petna jego ekspresje i zaangazowanie.

Autorka wyrdznia pie¢ sposoboéw osiggania powyzszych celéw poprzez projek-
towanie sytuacji, w ktorych dzieci poznaja rzeczywisto$¢, zaspokajaja cieckawose,
co prowadzi do zdziwienia, zaspokojenia ich poczucia bezpieczefstwa. Takie sytu-
acje pobudzaja myslenie, procesy poznawcze, koncentruja uwagg i pamig¢. Istotg
sq tutaj relacje dziecka z ludzmi, przyroda 1 wytworami kultury, sztuki, techniki,
ktére ksztattujg wezesniej podane kompetencije.

Tresci edukacyjne

Poszczegbdlne kompetencje zawarte sg w tresciach edukacyjnych, ktére nie po-
dzielono na poszczegolne klasy. Przedstawione one sa w tabeli, ktora uwzglednia
kompetencje szczegdtowe (w danym zakresie) i odpowiadajace im przewidywane
osiagnigcia, tj. ,,nabywane umiejgtnosei, wiedza i kreowane cechy osobowosci”
(ibidem, s.5). W prognozowanych osiagnigciach nalezatoby jednak posiasc (j. po-
znaé, zrozumie¢ i zastosowac) okreslone informacje, a dopiero potem ksztalcié
umiejetnosci. To ma z kolei prowadzi¢ do ksztattowania postaw i cech osobowosci
ale nie do ich tworzenia (jak podaje autorka).

Nie podano tematoéw, podstawowych informacji, tematyki. Stad tez przeprowa-
dzono analizg grafowa szczegdtowych kompetencji zawartych w tresciach eduka-
cyjnych, ktorych jest 19. Dla potrzeb niniejszej analizy ponumerowano je wg kolej-
nosci logicznej i poddano analizie grafowej. Oto one:

»1.  Komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym.
2. Komunikowanie si¢ w jezyku pozawerbalnym.
3. Tlosciowe, relacyjne, schematyczne ujmowanie, opisywanie, przedstawia-
nie rzeczywisto$ci za pomoca znakow 1 symboli matematycznych.
W rodzinie.
W spotecznosci szkolne;.
W spotecznosci lokalnej i narodowej.
Mieszkaniec planety Ziemi.
Metody bezposredniego poznania przyrody.
Metody posredniego poznania przyrody.
0. Dostrzeganie roznorodnosci i pigkna zywych sktadnikow przyrody, ich wspot-
zalezno$ci i zwiazkdéw przyczynowo - skutkowych.
11. Dostrzeganie zwigzku i wptywu przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwie-
rzat i roslin.
12. Percepcja dziat literackich i proby wilasnej ekspresji literackiej.
13. Percepcja wytwordw plastycznych i podejmowania wiasnej ekspresji pla-
stycznej.

S0 e ;R
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14. Percepcja muzyki, odtwarzania i prob tworzenia jej fragmentow.

15. Percepcja filmow i sztuk teatralnych oraz uczestniczenie w roznych for-
mach dramy.

16. Znajomo$¢ podstawowych wiasnosci réznych materiatdw.

17. Postugiwanie si¢ prostymi narzedziami.

18. Bezpieczne korzystanie z urzadzen technicznych.

19. Planowanie i organizacja pracy przy montazu wytworu technicznego” (ibi-
dem, s. 6-37).

Graf szczegblowych kompetencji ,,Programu wczesnoszkolnej zintegrowanej edukacji XX wieku klas | -3”

Jak widaé na grafie samorzutnie wyodrebnily sig cztery obszary pojeciowe. Pierw-
szy obejmujacy szczegotowe kompetencie 1 - 6, ktdre dotycza komunikowania sie,
wspotzycia, wspdtpracy 1 wspoétdziatania. Kompetencje przyrodniczo - spoteczne
przede wszystkim zawarte sg w punktach 7 - 11. Numery 12 - 15 zwigzane sa
z wytworem i odbiorem dziat literackich i sztuki. Ostatni obszar zwiazany jest
z uzytkowaniem przedmiotow technicznych i majsterkowaniem.

Wyodrebnione obszary w kompetencjach harmonizuja z wezedniejszg klasyfi-
kacja celow posrednich. Zauwazy¢ mozna, ze przy pelnej i wlasciwej realizacji
materiatu edukacyjnego nalezy skoncentrowad na tresciach zawartych w punk-
tach 1 1 15, ktére dotycza jezykowych kompetencji komunikacyjnych oraz percep-
cji filmow, sztuki itp.

Tredci te mozna realizowaé w kazdych warunkach i z kazdym zespotem klaso-
wym. Eksponowane jest naturalne $rodowisko i pobudzanie ciekawosci dziecka.
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Nie sprecyzowano jednak metod, form i srodkoéw pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej.

Ocena ucznia

Sformutowano tez projektowane osiggnigcia ucznia i sposoby ich oceny. Poza-
dane efekty dotycza tego, co uczen pozna, zrozumie, zastosuje w tych sytuacjach,
jakie uksztaltuje umiejetnosci w obrebie poszczegoélnych kompetencii.

Ocena jest opisowa biezaca, okresowa i konicowa. Ocena biezaca stanowi po-
twierdzenie poprawnie wykonywanych nauczonych (np.) czynnoéci oraz wskazo-
wek ich poprawy, doskonalenia. Jest to jednocze$nie instrukcja do pracy nauczy-
ciela z okre$long jednostka. Ocena okresowa ma charakter ogdlny i informacyjny
o aktywnosci, postepach, trudnosciach wychowanka, tworzac jego dossier. Ma
ona charakter diagnostyczno - informacyjny przydatny rodzicom, nauczycielom
i motywacyjno - afirmacyjny same dziecko. Natomiast koficowa oceng przepro-
wadza sie po zakonczeniu I etapu edukacji. Dotyczy pozyskanych wiadomosci,
umiejetnosci, uksztaltowanych kompetencji, zachowan i postaw. Taka ocena ma
zapobiegaé btedom w uczeniu sig, sprzyjac rozwojowi jednostki, eliminowa¢ na-
piccia, rywalizacjg.

Podsumowanie

W programie tym nie podano podrgcznikow, z ktérych nalezy korzysta¢, mate-
rialéw metodycznych dla nauczycieli, natomiast proponowane lektury do ki. I - I1I
nie odbiegaja od zestawu przedstawionego w obligatoryjnym programie MEN
z 1979, 1982 1 1994 roku. ,

Aby zrealizowaé ten program nauczyciel musi posiada¢ kompetencje metodycz-
ne, merytoryczne i komunikacyjne. Wskazane byloby réwniez jego konsultacja
z autorem programu lub zapoznanie si¢ z adekwatnymi materialami metodycznymi.

Na lekcjach z tym programem istotna jest inicjatywa ucznidéw i nauczyciela
z nimi. Program ten skoncentrowany jest na kompetencjach i umiejetnosciach wy-
chowankoéw.

Nie podano jednak, czy 6w program byt juz realizowany i jaka byla jego efek-
tywnos¢.

W podsumowaniu niniejszego programu nalezy zauwazy¢, ze przyjeto psycho-
logiczne, wychowawcze, spoteczne i dydaktyczne kryterium doboru tresci, kto-
rych uktad jest spiralny. Uwzgledniono strategig materialowg i kompetencji. Do-
minuja warto$ci kulturowe, wychowawcze, spoteczne i przyrodnicze. Dotyczy on
nabywanych kompetencji i doswiadczen przez ucznidw i laczy teorig z praktyka.
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Program ten jest wykazem tresci, stuzacych ksztattowaniu kompetencji uczniow,
do realizacji przez nauczyciela.

Zatem uwzglgdniono w nim koncepcj¢ utylitaryzmu dydaktycznego, pajdocen-
tryzmu oraz strukturalizmu w obrebie wyszczegdlnionych kompetencji. Omawiany
program Jadwigi Hanisz ma charakter behawioralny, calo$ciowy, zintegrowany
i progresywny.
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