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Nauczyciel w oczach gimnazjalistow

Wprowadzenie

Wdrozenie reformy systemu edukacji, zaowocowato pojawieniem si¢ w struktu-
rze o§wiaty ,,nowego typu” szkoly - gimnazjum. Nauczyciel - w tej nowej szkole
- mial byé wazng postacig. Podkreslano, ze ma on by¢ animatorem, wykonawca,
adresatem oczekiwan calej spotecznosci szkolnej. Z tego tez wzglgdu w gimna-
zjum zatrudnieni mieli by¢ najlepsi nauczyciele'.

Szczegdlna rola nauczyciela w gimnazjum wynika z faktu, ze przejmuje on opie-
ke nad mtodymi ludzmi, ktérzy znajduja si¢ w specyficznym okresie swojego roz-
woju. Miody czlowiek wkracza na trudna droge poszukiwania swojej tozsamosci,
na ktérej bedzie potrzebowat wsparcia od najblizszego otoczenia: rodzicéw, ro-
dzefistwa, nauczycieli i rowiesnikéw. Dlatego mozna mowic o pewnej wrazliwosci
dorastajacej miodziezy na informacje pochodzace z zewnatrz, a dotyczace roz-
nych aspektow jej osoby.

Gimnazjum, szczegblnie przez dziatania zatrudnionych w nim nauczycieli, moze
wigc spetnié w zyciu mlodych ludzi bardzo wazna role poprzez stworzenie w nim
mozliwosci do§wiadczania przez uczniow specyficznych dla ich wlasciwosci roz-
wojowych sytuacji poznawczych oraz spotecznych.

W niniejszym tekscie przedmiotem uwagi bedzie obraz nauczyciela konstruowa-
ny przez uczniéw gimnazjum jak roOwniez proba wskazania doswiadczen jakie do-
starczane sg mtodym ludziom w zwiazku z posiadang przez nich reprezentacja?
nauczycieli. Zanim przejdg do analizy uzyskanych wynikow badan zarysuj¢ me-
chanizm powstawania obrazu. Na tym tle - przywolujac wybrane podejscia - przed-
stawig wiasciwosci osobowe, dydaktyczne i wychowawcze, ktore s elementami
sktadowymi obrazu nauczyciela - wychowawcy.

e —

! por. MEN, Reforma Sy Edukacji, Projckt, W: 1999.

* Przyjmuj za K. Konarzewskim (Problemy i schematy, Pierwszy rok nauki szkolnej dziecka,
Warszawa 1995), 2e rep ja osoby ( ycicla) to wiedza o niej jaka posiada drugi czlowiek
(uczen). W skad reprezentacji obok informacji o jed hodza réwniez slady uczué, kiére on
wzbudza oraz kontekst w kidrym wystgpuje.
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Powstawanie i rola schematu nauczyciela

Wzajemne interakcje, jakie zachodza pomiedzy poszezegdlnymi jednostkami,
umozliwiaja powstawanie reprezentacji poznawczej drugiej osoby. Powstanie ob-
razu drugiego cztowieka umozliwia ludziom spostrzeganie innych w specyficzny
sposéb. Informacje skiadajace si¢ na owa reprezentacjg pochodza z dwéch zrédet:
wiadomosci przekazywanych przez innych czlonkéw spoteczenstwa podczas so-
cjalizacji pierwotnej oraz na drodze wlasnych do§wiadczeni jednostki. W taki spo-
sob ksztaltuje sig réwniez schemat nauczyciela. Poczatkowo - jak zauwazyt
M. Gilly - ,,dziecko stucha opowiadan o nauczycielu, bawi si¢ w nauczyciela i to
stanowi jadro konstytutywne, wokot ktérego beda sig organizowaé pierwsze wy-
obrazenia tej nieznanej osobistosci™. W chwili gdy dziecko idzie do szkoty?, zdo-
bywa dodatkowe doswiadczenia, ktore powoduja rekonstrukeje obrazn nauczycie-
la. Do$wiadczenia te podlegajg dalszej rekonstrukeji w toku pokonywania przez
ucznia kolejnych etapdéw edukacyjnych. Tak wigc w miarg rozwoju jednostki ob-
raz innych ludzi staje sig coraz bardziej zréznicowany. K. Skarzyniska podkresla, ze
wraz z wiekiem wzrasta liczba kategorii opisowych dotyczacych psychologicz-
nych wlasciwosci cztowieka, a maleje liczba kategorii oceniajacych. Zjawisko to
wynika z faktu, iz wraz z rozwojem poznawczym pojawia si¢ u jednostki zdolno$¢
do decentracji interpersonalnej®, czyli umiejetnosci uwzgledniania w ocenach ludzi
punktéw widzenia innych oséb, rozpatrywania ich zachowan z innych perspektyw.

Przyjmuje, Ze na obraz nauczyciela sklada si¢ caloksztatt wiedzy uczniéw o pro-
fesjonalnym funkcjonowaniu nauczyciela, jego osobowosci, zachowaniu, funkcjach
oraz roli. Ludzie najpierw prébujg kategoryzowac innych korzystajac z etykiet do-
starczonych explicite lub dopasowujac indywidualne atrybuty do prototypu badz
egzemplarza kategorii

To jaki obraz nauczyciela zostat zakodowany w strukturach poznawczych uczniow,
bedzie wplywato na zachowanie si¢ i postawg uczniéw wobec nauczycieli. Bo-
wiem - jak podkresla Tomasz Maruszewski - ,,siggajac po zasob posiadanych ka-
tegorii, czgsto z miejsca zyskujemy poczucie, ze generalnie rozszyfrowaliémy oso-
be, z ktéra zetkneliémy si¢ po raz pierwszy™.

¥ M. Gilly, Nauczyciel - uczen. Role instytucjonalnc a reprezentacje, Warszawa 1987, s. 56

4 szerzej na temat wptywu do$wiadczen na obraz nauczycicla w pierwszych latach nauki dziecka
pisali: M. Gilly, Nauczyciel - uczen. Role instytucjonalne a reprezentacje, Warszawa 1987; M. Nyczaj -
Drag, Oczekiwa-nia a do§wiadczenia dzieci w pierwszym roku nauki, Zielona Gora 2001,

% Por. J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, Warszawa, 1966; K. Skarzyfiska, Spostrzeganie ludzi,
Warszawa 1981.

¢ T. Maruszewski, Poznanie, afekt, zachowanic, Warszawa 1993, s. 23.
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Wiedza o nauczycielu peini wige funkcje regulacyjng’ szkolnych zachowan
uczniéw. Zdaniem M. E. Babiuch ,,ten rodzaj wiedzy jest niestychanie przydatny
uczniom, wregcz nieodzowny, umozliwia bowiem przewidywanie reakcji nauczy-
ciela i dostosowanie wiasnych zachowan do jego oczekiwan™.

Mitodziez budujac schemat nauczyciela stosuje kategorie zgodne z zalozonym
rejestrem symbolicznym a nie tylko emocjonalnym.

W wyniku wzajemnych interakeji zachodzacych w szkole, w §wiadomosci uczniow
odzwierciedlaja si¢ wlasciwosci nauczyciela. Nie jest im obojetne jaki nauczyciel
ich uczy.

Struktury wiedzy jakie tworzymy, aby reprezentowac $wiat zewnetrzny, dostar-
czaja wskazoéwek, jak interpretowaé naplywajace dane.

Wilasciwosci osobowosciowe i postawy nauczycieli

Wihasciwy przebieg procesu edukacyjnego uzalezniony jest - co zostato zaakcen-
towane juz weze$niej - miedzy innymi od pozadanych i niepozadanych wiasciwo-
Sci nauczyciela. W literaturze z zakresu pedeutologii mozna znalezé szereg klasy-
fikacji wlasciwosci okreslajacych nauczyciela, wyodrebnionych zaréwno na dro-
dze analizy literatury, jak réwniez na drodze dociekan empirycznych. W rozwaza-
niach podkresla si¢ whasciwosci specyficzne dla pracy nauczyciela® lub wiasciwo-
$ci uniwersalne dla réznych zawodéw'. Niektorzy autorzy'' poprzestaja na wyli-
czeniu tych cech, inni'? zas dodatkowo dokonujg podziatu na pozytywne i nega-
tywne, ktdre z kolei sg klasyfikowane wedhug réznych kryteriéw!?. Jednoznaczne
okreslenie wlasciwosci nauczyciela jest niemozliwe ze wzgledu na dynamiczny
charakter jego osobowosci. Nalezy jednak pamigtaé, ze wlasciwosci nauczyciela

7 Por. J Trzebinski, Rola schematéw poznawczych w zachowaniach spotecznych, w: Psychologia
spostrzeg } go, red. M. Lewicka, J. Trzebinski, Warszawa 1985, B. Wojciszke, Psychologia
spofeczna, system spoleczny i sposoby spostrzegania ludzi, Gdansk 1986.

3 M. E. Babiuch, Wiedza potoczna uczniéw o szkole, w: Wiedza potoczna ucznidéw o szkole, red.
E. Dryll, J. Trzebinski, Warszawa 1994, 5.90.

?  Szerzej; M. Kozakiweicz, Pedeutologia - nadzieje i mozliwosci, ,,Nowa Szkota”, 1995, nr 5.

' Np. W. Okosi, Problemy osobowosci nauczyciela, (w:) Osobowo$é nauczycicla, red. W. Okon,
Warszawa 1959

" W. Choma, Nauczyciel w oczach uczniéw, ,Wychowanie” 1962, nr 18 i 21,

12 A. Janowski, Nauczyciele szkot $rednich w ¢ h miodziezy, ,Badania O$wiatowe” 1976, nr 1;
A. Kuszte-lak, Stosunek nauczyciela do ucznia w opiniach ucznidw szkoly podstawowej i $redniej, . Zycie
Szkoly™, 1976, nrl0.

B ). Koztowski, D. Lappo, Charakterystyka nauczycieli najbardziej cenionych przez uczniéw, ,.Zycie
Szkoly™,1966, nr10; J. Stefanovic, Psychologia wzajemnych kontaktéw nauczycieli i uczniéw, Warsza-
wa, 1976.
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stanowia bardzo wazny czynnik ksztattujacy stosunki nauczyciela z uczniami,
awplyw tych wlasciwodci, co jest niejednokrotnie podkreslane przez badaczy przed-
miotu'* jest silny i niezaprzeczalny. Czestaw Banach opracowala hierarchiczny
uk}ad cech osobowosciowych nauczyciela, zaliczajac do nich:

- ,.otwarto$é i umiejg¢tnos¢ kontaktu z mlodzieza, empatia;

- kompetentno$¢ merytoryczna i metodyczna;

- poszanowanie godnosci ludzkiej;

- sprawiedliwo$c i obiektywizm w ocenianiu uczniow ;

- dialogowos¢, negocjacyjno$é, konsekwencja w postgpowaniu, wspomaga-

nie w klopotach;

- dyscyplina i wymagalno$¢, konsekwencja w postgpowaniu, wspomaganie

w klopotach;

- tolerancja, kultura ogélna i pedagogiczna;

- umiejetnosé planowania i organizowania pracy wiasnej i zbiorowej;

- motywacja i umiejetnosci samoksztalcenia oraz doskonalenia swojego warsz-

tatu pracy,

- poczucie humoru.

Powyzsze cechy, w literaturze, sa rozpatrywane w pigciu grupach. I tak wska-
zuje sie na wiasciwosci osobowe, intelektualne, dydaktyczne, wychowawcze oraz
wlasciwosci zewnetrzne. Jak wspomniatam wczesniej reprezentacja nauczyciela
zalezy od wieku dziecka. Dojrzatoéc¢ intelektualna i spoleczna uczniéw powoduje,
ze coraz czesciej w tworzonych przez nich obrazach nauczyciela wazna rolg od-
grywaja czynniki zwiazane z ,,umiejgtnoscia jasnego 1 interesujacego przekazywa-
nia wiedzy przez nauczyciela, jego sprawnoscia w kierowaniu praca ucznidw, sta-
wianiem i egzekwowaniem wymagan, sposobem udzielania informacji zwrotnych
uczniom, sprawiedliwoscig oraz osobistym zaangazowaniem™',

Dlatego tez ,,nauczyciel wciaz winien pamigtaé, ze jest odbierany jako wzoér do
nasladowania, poniewaz zapominajac o tym, osfabia nieraz na zawsze u uczniow
zainteresowanie nauka i ksztattuje niewtasciwe postawy wobec innych ludzi, grup
czy spoteczenstw™!’.

15

" szerzej na len temat piszg m. in. H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1957, J.
Stefanovic, Psycholgia wzajemnych kontaktéw nauczycieli i uczniéw, Warszawa 1976.

¥ Cz. Banach, Cechy osobowosciowe nauczyciela, ,Nowa Szkola” 1995, nr 3, s. 157.

M. E. Babiuch, Wiedza potoczna uczniéw o szkole, w: Wicdza potoczna uczniéw o szkole, red. E.
Dryll, J. Trzebifiski, Warszawa 1994, s. 94,

7S, Korczynski, Obraz nauczyciela, Opole 2002, s.41.
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Obraz nauczyciela w oczach gimnazjalistow

Pomimo, iZ w przepisie roli zawodowej nauczyciela przeplataja si¢ ze sobg po-
dejmowane przez niego dziatania dydaktyczne, wychowawcze oraz osobowoscio-
we, jednak ze wzgledow metodologicznych postanowitam dokona¢ podziatu wia-
$ciwosci osobowosciowych na trzy grupy: wiasciwosci dydaktyczne, wychowaw-
cze, osobowe (za J. Stefanovic'®). Wlasciwosci wychowawcze bede rozumiata
zatem jako wlasciwosci, ktore przejawiaja si¢ w wasko rozumianym wychowaniu,
Jjak réwniez stosunku nauczyciela do uczniéw. Na wiasciwosci dydaktyczne na-
uczyciela bgda sktadaty sig cechy zwigzane z wyjasnianiem i podawaniem nowego
materiaty, sprawdzaniem wiadomosci uczniéw, procesem oceniania jak roéwniez
z pomocy, jaka udziela nauczyciel uczniom. Natomiast do cech sktadajacych si¢ na
osobowe wiasciwosci nauczyciela bedg zaliczala cechy charakteru i temperamentu
nauczyciela. Do tej grupy mozna zaliczy¢ takie cechy jak: sumienno$é i obowiaz-
kowos¢, punktualnosé, predyspozycie organizatorskie, nieuleganie nastrojom, umie-
jetnos$é panowania nad sobg oraz wyglad zewngtrzny nauczyciela. Powyzszy po-
dziat pozwala na zwrdcenie uwagi na te zachowania nauczyciela, ktore z jednej
strony wyznaczajg i okreslaja relacje typu nauczyciel - uczen, z drugiej ukazuja
nauczyciela jako dydaktyka, majacego nauczaé i przekazywac okreslone tresci
programowe, jak rdwniez na te cechy, ktére ukazuja samego nauczyciela - osobg
o okreslonej strukturze psychofizycznej i okreslonym temperamencie.

Pamigtajac o tym, Ze nauczyciel w gimnazjum pelni szczegdlnie wazna rolg
(o czym wspominatam wczes$niej) postanowitam przekonac sig jaki obraz nauczy-
ciela,,maluja” uczniowie gimnazjow, znajdujacych sie¢ w centrum sredniego mia-
sta, jakim jest Zielona Géra. W celu przeprowadzenia badan w spos6b losowy
wybrane zostaly trzy gimnazja, w ktérych z kolei wylosowano po jednej klasie.
Badania przeprowadzone zostaly wéréd 90 ucznidow (52 dziewczyny, 38 chiop-
cow'?) drugich klas gimnazjalnych.

Do badania wykorzystatam metodg sondazu diagnostycznego, z zastosowaniem
techniki wypracowania oraz ankiety. Przeprowadzony sondaZz przebiegal dwueta-
powo. W pierwszym etapie zadaniem ucznidw byto napisanie wypracowania nt.
»M0j nauczyciel”. Zebrany materiat zostal nastgpnie poddany analizie ilosciowo -
Jjakosciowej i na podstawie uzyskanych informacji przygotowany zostat czgsciowo
skategoryzowany kwestionariusz ankiety. Otrzymane od uczniéw informacje uka-

%], Stevanovic, Psychologia wzajemnych kontaktéw nauczycicli i uczniow, Warszawa 1976.

¥ Ponicwaz zmicnna niezalezna jaka jest pte¢ nic réznicowala w istotny sposéb wynikow badan,
dlatego tez w dalszym omawianiu uzyskanych wynikéw nie beda odnosita sig do calej badanej populacji,
bez rozgraniczenia na pleé.
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zaly, ze uczniowie postrzegaja swoich nauczycieli odwotujac si¢ do dwdch grup
whasciwodci: wychowawezych (komunikacja, poszanowanie prywatnosci ucznia,
sprawiedliwo$c¢) i dydaktycznych.

Analiza zebranego materiatu badawczego pozwala na stwierdzenie, iz miodzi
ludzie méwiac o nauczycielu najezgéciej zwracali uwagg na sfer¢ wychowawcza
(72 ucznidw, co stanowi 80% badanej grupy). W wypowiedziach uczniéw poja-
wiaty si¢ sformutowania wskazujace, iz cenia u nauczycieli kompetencje komuni-
kacyjne (70,8% badanych), ktore w literaturze przedmiotu rozumiane sa jako ukie-
runkowana interakcja, ksztattujaca, podtrzymujaca i regulujaca stosunki jednostki
z otoczeniem.? Niestety badani uczniowie - podkreslajac rolg kompetencji komu-
nikacyjnych - wskazuja na negatywne zachowania nauczycieli (84,3%?'), ktére
nie sprzyjaja podtrzymywaniu interakcji. Uwazaja, ze komunikacja migdzy nimi
anauczycielami ma charakter jednostronny, oparty na dyskwalifikacji i ponizanin
uczniéw. Obok negatywnych opinii pojawily si¢ réwniez stwierdzenia pozytywne
(15, 7%). Jedna z uczennic powiedziata: Bardzo mi si¢ podoba nasz pedagog,
umie porozumiewaé sie z uczniami, doskonale ich rozumie®.

Pamietaé nalezy o tym, ze jednostronna komunikacja, wprowadzanie poczucia
niepewnodci, lgku, powoduje, iz uczniowie bgda utozsamiali uczenie sig tylko
z aktywnoscig szkolna, ktora w takim ksztalcie nie wplywa na zycie ucznia poza
szkota. Drugim niebezpieczenstwem tkwigcym w takiej postawie komunikacyjnej
jest przekonanie ucznidw, ze uczenie si¢ oznacza udzielenie wiasciwej (z punktu
widzenia nauczyciela) odpowiedzi, natomiast wszelkie watpliwosci czy sceptycyzm
wyrazane podczas zajeé sa niepozadane.

Okres adolescencji jest etapem w zyciu mtodego cztowieka, w ktérym dazy do
samodzielnosci i niezaleznosci od dorostych®. Ponadto pragnie zachowaé swojg
prywatnos$é. Niestety, zdaniem badanych uczniow (12 oséb) nauczyciele nie re-
spektuja ich prywatnosci, a najczgsciej stosowang metoda wychowawczg (i za-
pewne ich zdaniem najskuteczniejsza) jest kara. Jako ilustracja niech postuzy wy-
powiedz uczennicy Nauczyciele mieszajq sie w Zycie ucznidw, czesto jest tak,
Ze nawet za cos malego potrafiq ukaraé.

Prawidtowe stosunki interpersonalne panujace pomigdzy nauczycielem a uczniami
sprzyjaja zaspokojeniu wielu potrzeb psychofizycznych, jak réwniez utatwiajg bar-

® Por. J. Malinowska, Kompetencje komunikacyjne wspéiczesnego nauczycicla - moda czy ko-
niecznos¢, w: Nauczyciel w zmieniajgcej si¢ rzeczywistodci spotecznej, red. Wroctaw 2000.

3 Zaréwno przy negatywnym jak i pozytywnym akcentowaniu kompetencji komunikacyjnych
dane procentowe byly liczone od 51 oséb, ktére wskazaly na znaczenie tych kompetencji.

2 Cytujac wypowicdzi ucznidw zachowatam ,,oryginalng” pisownie.

B Por. A, Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000; M. Przetacznik - Gierowska,
M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowicka, Warszawa 1996,
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dziej intensywne i trwate oddziatywanie na osobowos¢, rozwdj intelektualny i mo-
ralno - spoteczny.?

W przeprowadzonych przeze mnie badaniach gimnazjalisci (58,3 %) podkre-
$laja, iz Zrodtem konfliktow sa najczesciej nauczyciele a przyczyny tych nieporozu-
mien tkwig w niesprawiedliwoéci nauczycieli, nerwowosci i wybuchowoéci, for-
malizmie, zbyt wysokich wymaganiach. Dla zilustrowania zacytujg kilka wypowie-
dzi:

Bardzo nie lubie pani ...... poniewas jest niewyrozumiala

Niektérzy nawet oskarzajq o to czego nie zrobilismy

Niektérzy nauczyciele patrzq na nazwisko. Czyli nie traktujq wszystkich

fer.

Nie powinny dziwi¢ pojawiajace si¢ negatywne zabarwienia w wypowiedziach
uczniéw na temat swoich nauczycieli. W literaturze podkresla sie?, ze stosunek
nauczyciela do ucznia ma wplyw na ksztaltowanie sie emocjonalnego nastawienia
ucznia do nauczyciela. Bardzo czgsto postgpowanie nauczyciela znajduje swoje
odbicie w reakcjach uczniéw oraz w ich stosunku do nauczyciela. Nauczyciele
pracujacy w gimnazjum - po zapoznaniu si¢ z podstawg programu wychowawcze-
go i partycypowaniu w tworzeniu szkolnego programu wychowawczego - powinni
mie¢ §wiadomos¢, ze gimnazjum ma byé miejscem, w ktérym uczniowie nabywaja
kompetencje interpresonalne. Wypowiedzi gimnazjalistow - szczegdlnie te nega-
tywne -pozwalaja na sformutowanie stwierdzenia, ze stosunki interpersonalne mie-
dzy nauczycielami a uczniami nie przebiegaja najlepiej. Jezeli relacje z nauczycie-
lem nie dostarczaja mtodym ludziom materiatu do ksztattowania 1 wzbogacania
kompetencji interpersonalnych, mozna przypuszczad, ze nie bedzie rowniez w ta-
kiej szkole realizowane przez mtodego czlowieka zadanie rozwojowe zwigzane
znabywaniem i ksztaltowaniem relacji interpersonalnych z réwiesnikami.

Jedna z funkcji jaka petni nauczyciel w szkole jest funkcja dydaktyczna. Pehie-
nie jej sprzyja oddziatywaniu nauczyciela na uczniéw w bezposrednio tworzonych
przez siebie i kontrolowanych sytuacjach dydaktycznych. Wynikiem uczestnictwa
w tych sytuacjach jest okreslone doswiadczenie, a ono stanowi podstawg rozwoju
ucznia. Wiasciwosci dydaktyczne nauczycieli byly rzadziej niz wlasciwoscei wy-
chowawcze akcentowane przez ucznidéw, jednak i na ten aspekt zwrocito uwage
71,1% badanych.

Ocena przez uczniéw pracy dydaktycznej nauczycieli rozciaga si¢ na pewnym
kontinuum. Wypowiedzi oscylujg miedzy pozytywnymi (59,4%) a negatywnymi
(40,6%). Niektorzy uczniowie zaznaczajg, ze:

¥ Por. Z. Zaborowski, Stosunki migdzyludzkic w wychowaniu, Warszawa 1976.
® Patrz np. A. Janowski, Psychologia spoleczna a zagadnicnia wychowania, Warszawa 1980,
M. Lewicka, Psychologia spostrzegania spolecznego, Warszawa 198S.
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Bardzo lubie swojego wychowawce (...) ona jest nauczycielkq Angielskie-
go. Zabardzo nie umie Humaczyé ale sie stara

Bardzo lubie nauczycieli, ktdrzy opowiadajq wlasnymi zdaniami temat, nie
zréynajq z ksiqzki wtedy opowiedziany temat przez nauczyciela jest lepiej
rozumiany.

Bo czasami nauczyciele prowadzq nieciekawe lekcje

W zeszlym roku uczyl mnie wspanialy czlowiek, ale niestety w tym roku juz
nie. Nie znalam jeszcze nigdy tak wyrozumialego i otwartego nauczyciela jak
on. Traktowal nas jak réwnego sobie, nigdy nie byl okrutny i nie wrzeszczal
jak niektdrzy z jego kolegow.

Brak umiejetnosci rozbudzania zainteresowania uczniéw wykltadanym materia-
fem oraz nieumiejetno$é rozbudzenia przez nauczyciela u swoich wychowankow
kompetencji poznawczych powoduje, iz przyswajane przez tych mtodych ludzi wia-
domodci sg wybidreze i niepetne. Méwiac o umiejgtnosciach dydaktyczpych na-
uczycieli widzianych oczami ucznidw, nalezy zada¢ sobie pytanie o zroédlo takiej
sytuacji. Proba odpowiedzi stanowié¢ moze materiat kolejnej pracy.

Wprowadzajac reforme struktury systemu edukacji podkreslano, ze gimnazjum
ma stanowi¢ miejsce wszechstronnego rozwoju ucznia. Rozwojowi temu mialy
sprzyja¢ liczne zajecia pozalekcyjne, podczas ktérych nauczyciele mogliby row-
niez poznawaé swoich wychowankdéw. W szkole, w ktérej prowadzitam badania
istnieje ok. 20 form zajeé pozalekeyjnych (kota sportowe, zainteresowan, przed-
miotowe). Formy te ciesza si¢ duzym zainteresowaniem ze strony uczniow. Raw-
niez podczas tych zajgé nauczyciele sa obserwowani przez uczniéw, a ich zacho-
wania sa interpretowane przez gimnazjalistow, ktérzy mowia:

(...) musze pochwalié¢ nauczycieli co zostajq po lekcjach by robié¢ kétka
plastyczne.

Bardzo lubie nauczycieli poza lekcjami.

Uczniowie - chociaz w pytaniach skategoryzowanych pojawiaty si¢ cechy doty-
czace wygladu nauczyciela - nie koncentrowali si¢ na tych cechach. W wypraco-
waniach, ktdre pisali gimnazjali§ci pojawialy si¢ jedynie sporadyczne (3 badanych)
wskazania cech dotyczacych wygladu zewngtrznego nauczyciela. Uczniowie ci
stwierdzili, ze ubior nauczycieli powinien by¢ bardziej ,,na czasie™.

Jesli przyjaé, ze liczba udzielanych informacji o nauczycielu zalezy od bogactwa
uczniowskich doswiadczen ze wspdlnie przezywanych sytuacji oraz potrzeby ich
przekazywania®, to z badan wynika, ze uczniowie dobrze znaja swoich nauczycieli
1 wykazuja cheé dzielenia sig spostrzezeniami. Mozna przypuszczac, ze niewiele
jest zachowan nauczyciela, uchwytnych w jego dziatalnosci dydaktycznej, ktdrych
uczniowie by nie spostrzegli.

% Por. J. Stefanovic, op, cit, s. 47.
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Czym skorupka ...

Szkota jest miejscem, w ktorym zdobywa si¢ informacje stuzace do oceny wia-
snych umiejetnosci intelektualnych 1 predyspozycji zawodowych decydujacych
o dalszym ksztalcentu si¢. Dla mtodziezy w wieku 13-16 lat szkota i nauka naleza
do gtéwnych i waznych obszaréw jej aktywnosci a do§wiadczenia zdobyte w tym
okresie stanowig podbudowg dalszych sposobdw interpretowania i odnajdywania
sig¢ w nowej rzeczywistosci. Dlatego wazne jest dostarczanie takich do§wiadczen,
ktére pomoga w osiaganiu coraz to wyzszych etapow rozwoju. Jaka jest zatem
rola nauczyciela w procesie wszechstronnego rozwoju ucznia? Jakie cechy powi-
nien posiadaé nauczyciel pracujacy w gimnazjum? W literaturze z zakresu pedeu-
tologii niejednokrotnie podejmowano préby (co staralam si¢ wezesnie podkres$lic)
zbudowania idealnego modelu nauczyciela. Sadzg, ze w zmieniajacej sie rzeczywi-
sto$ci edukacyinej, gdy specyfika pracy nauczyciela jest pelnienie wielu, zroznico-
wanych rél zawodowych trudno méwi¢ o modelu nauczyciela. Wspétczesny na-
uczyciel powinien by¢ nastawiony na nieustanne interpretowanie i nadawanie zna-
czen otaczajacej go rzeczywistoséei. Dzigki takiemu nastawieniu bedzie miat moz-
liwo$¢ stwarzania klimatu psychologicznego sprzyjajacego rozwojowi ucznidw.
Klimatu opartego na autentycznosci, akceptacji i empatycznym zrozumieniu.
Uwzglednienie przez nauczyciela powyzszych czynnikdw, bedzie sprzyjato budo-
waniu jego obrazu u ucznidéw. Nalezy zapamigtac, ze pozadane z wychowawczego
punktu widzenia jest to, zeby obraz ten byt pozytywny, spdjny i towarzyszyt mu
pozytywny afekt, gdyz tylko wtedy bgdziemy mogli wplynaé na motywacje ucznia
do aktywnego uczestnictwa w zajgciach. Mtody cztowiek wowcezas chetnie korzy-
sta ze swoich zasobow (dzieli si¢ tym, co dotychczas wie, potrafi) i przez zaanga-
zowane uczestnictwo w lekcji wzbogaca je i pomnaza. Brak nadmiernego, parali-
zujacego stresu pozwala mu na kreatywne podejscie do stawianych mu zadan. Ma
to swoje konsekwencje w pozytywnym radzeniu sobie z wymaganiami sytuacji
edukacyjnej, w ocenach, jakie otrzymuje, w nastawieniu nauczyciela wobec niego.
To z kolei skutkuje umocnieniem si¢ pozytywnego obrazu szkoty, nauczyciela, a co
nie mniej wazne - obrazu samego siebie, gdyz wzmacnia poczucie kompetencji
oraz poczucie wlasnej wartosci ucznia.

Nauczyciele powinni dazy¢ do tego, aby byli spostrzegani przez wychowankéw
jako osoby kompetentne, gotowe nie tylko do przekazania materiatu ale réwniez do
pomocy. Powinni dazy¢ do tego, aby nie byli spostrzegani przez swoich uczniéw
jako - jak to okreslit gimnazjalista - przybysze z kosmosu ktérzy przybyli tu po to
aby przygotowaé ....Aby pdzniej zabraé nas do kosmosu.
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Summary
It's not the aim of the above text to present the image of an ideal her, but to to the

question how a ,pattern” teacher can be perceived by grammar - school pupils. The author, before
presenting the results of his research, shows the process in which the picture of a teacher is being formed
and transformed by a pupil and he also p hi classifications of teacher's qualities. Based on this,
be tries to present the resulis of the conducted research, which was done among grammar - school pupils.
Analysing the individual areas connected with the teacher portrayal, which were emphasised by pupils, the
author refers to the foundations of the reform of the educational system, and he tries to affirm whether
and to what extent, the picture of a teacher created by pupils contributes to their universal development.
In trying to summarise the given resultes of the r h, the author depicts the features of a teacher about
which one shouldn't forget, when the aim is to enhance the development of young people.




