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Artur Lacina - Lanowski

Rola i znaczenie kultury
w wychowaniu spotecznym

W literaturze przedmiotu mozna spotkaé si¢ z opinia, iz pedagogika spofeczna nie
dos$¢ czesto podejmuje kwestie po§wigcone problematyce kultury rozumianej sen-
su largo. Stad tez zasadnym wydaje sig, aby z jednej strony wykazywac role, jaka
kultura petni w ztozonym procesie wychowania spotecznego, a z drugiej strony
przyczyniaé sie do przywrocenia naleznego jej miejsca w obszarze nauk pedago-
gicznych. Jednoczesnie nalezy podkresli¢, iz traktowane sg one jako integralny
element nauk spotecznych. Wszak wszelkie zabiegi definicyjne majace na celu
uchwycenie istoty pedagogiki spotecznej nie sa w stanie opisaé tej dyscypliny
z perspektywy stricte pedagogicznej. Nawet definicja zaproponowana przez wy-
bitng polska prekursorke pedagogiki spotecznej vel pracy socjalnej Heleng Ra-
dlinska, nosi znamiona interdyscyplinarnosci. Pisze ona: ,,Pedagogika spoteczna
jest nauka praktyczna, rozwijajaca si¢ na skrzyzowaniu nauk o cztowieku, biolo-
gicznych i spotecznych z etyka i kulturoznawstwem (teoria i historig kultury) dzigki
wiasnemu punktowi widzenia™.! Ponadto Radlifiska twierdzi, Zze ogromny wptyw
na interakcje zachodzaca migdzy jednostka a Srodowiskiem wywieraja kregi kultu-
rowe, wérdd ktorych przede wszystkim wymienié nalezy szkote. Instytucja ta wy-
chowujac miode pokolenia powinna zaszczepi¢ w nich postawe poszanowania dla
najpowazniej rozumianej kultury. Zadanie, z ktérym w tym kontekscie musza upo-
rac sig nauczyciele jest niezwykle trudne. [stnieje przynajmniej jeden powéd, dla
ktorego kazda inicjatywa podjgta przez pedagoga moze by¢ skutecznie storpedo-
wana. Mowa tu o catkowitym zaniku autorytetéw, bgdacym bezposrednim nastgp-
stwem ,,zapasci” aksjologicznej, ktora z kolei stanowi naturalng konsekwencje prze-
mian spoteczno-kulturowych w Polsce. Szczegolnie niepokojace jest to, ze mtode
pokolenie zamiast dazy¢é do urzeczywistnienia przez siebie okreslonych ideatéw,
ktorych dostarczac powinna cdukacja kulturalna, manifestuje swoj indyferentyzm
wobec tradycji czy obyczajow przyczyniajac si¢ tym samym do relatywizacji war-
tosci.

Uzasadnione zatem wydaje sig, aby przy kazdej sprzyjajacej ku temu okazji na-
wolywaé pedagogéw do ustawicznego zglebiania wicdzy z zakresu nauk o kultu-

' H. Radlifiska, Pedagogika spoteczna, Wroctaw 1961, 5.361.
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rze. W niniejszym artykule omawiane zagadnienie przedstawione jest w sposéb
niezwykle lakoniczny. Ogranicza si¢ bowiem do prezentacji podstawowych stano-
wisk definicyjnych pojecia kultury. Intencjq autora jest kontynuacja studiéw po-
$wigconych tej kwestii. Ponizsze rozwazania maja za$ stanowi¢ jedynie przyczy-
nek do pogtebione;j refleksji nad ta problematyka .

Kategoria kultury stanowita wazny element myslenia o jednostce i $wiecie od
czasOw starozytnych. Etymologia tego stowa wywodzi sig¢ z jgzyka facifiskiego
i pierwotnie oznaczata ona uprawe roslin.2 Zasadniczo wszakze pojecie to niemal
od zawsze stuzyto na oznaczenie tego, co mozna okresli¢ jako sfere ducha. I tak
tez Cyceron w swoich ,,Rozprawach Tuskulafiskich” uzywa wyrazenia ,,cultura
animi”. Termin ten dostarczat wielu probleméw natury interpretacyjnej. Na prze-
strzeni dtugiego czasu nie da si¢ odnalezé gruntownych opracowan poswieconych
temu zagadnieniu. Jeszcze w osiemnastym wieku kulture utozsamiano z moralng
lub umystowa forma doskonalenia czlowieka. Studia poswigcone kulturze (jako
pojeciu i zjawisku zarazem) w fazg swego rozkwitu wkroczyly dopiero u progu
dziewigtnastego wieku. Radykalna zmiane przynosi rok 1883. Wdwczas ukazata
si¢ praca Wilhelma Diltheya ,,Einleitung in die Geisteswissenschaften” zapoczat-
kowujac powstanie nauk o kulturze.?

Ich powstanie nie oznaczato bynajmniej, iz od tego czasu humanistyka poczeta
dysponowac $cistymi metodami badania zjawiska kultury. Z pewnoscia jedng
z przyczyn tego stanu rzeczy jest szeroki zakres znaczeniowy pojecia, o ktérym tu
mowa. Jego wieloznaczno$¢ implikuje rozmaite stanowiska zajmowane w kwestii
dotyczacej jego istoty. Jak pisze wybitny niemiecki filozof Johann Herder w przed-
mowie do ,,MySli o filozofii dziejéw” ,,nie ma nic bardziej nieokreslonego niz stowo
kultura”.# W tradycji mysH europejskicj w rozumieniu kategorii kultury zasadniczo
dominuja dwa nurty. Jak podkresla Antonina Kloskowska zawieraja si¢ one ,,mig-
dzy skrajnym idealizmem Platona i chrzescijanskiej mysli tomistycznej, a relatywi-
zmem Bacona i relatywizmem Montaigne'a”.’ Kazdy z tych nurtéw ma u swoich
podstaw inne przestanki filozoficzne. Pierwszy buduje na filozofii idealizmu, drugi -
naturalizmu.

Taki dychotomiczny podzial jest rzecz jasna daleko idacym uproszczeniem stanu
faktycznego. Kultura bowiem to zjawisko niezwykle bogate i zroznicowane. ,,Naj-
pierw dobrze begdzie spojrze¢ na kulturg z lotu ptaka zobaczy¢ ja w roznych posta-
ciach - pisat Bronislaw Malinowski. Jest ona oczywiscie integralng calo$cia skia-
dajaca si¢ z narzgdzi i dobr konsumpcyjnych, konstytucjonalnych i tworczych za-

M. Czerwinski, Kultura i jej badanie, Warszawa 1985, s.19.

M. Bal - Nowak, Mit jako forma symboliczna w ujgciu Ernsta A. Cassirera, Krakow 1996, s.43.
Cyt. za A. Kloskowska, Socjologia kultury, Warszawa 1981, s.14.

Ibidem.
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sad réznych grup spotecznych, ludzkich idei i umiejetnosci, wierzen i obyczajow”.6
W ujeciu Floriana Znanieckiego ,,pojecie oznaczone przez [ten] termin obejmuje
religie, jezyk, literature, sztuke, zwyczaje, obyczaje, prawa, organizacje spoteczna,
technike wytwarzania, wymiane gospodarcza a takze filozofie i nauke™.” Z kolei
inny autor pisat: ,,MoZna powiedzie¢ $miato, ze kultura jest twércze dziatanie ludz-
kie, majace na celu zaspokoié ludzkie potrzeby (...); potrzeby wyzsze, duchowe
(pociag do pigkna, wiedzy itp.) zaspokaja kultura duchowa, potrzeby nizsze, fizycz-
ne (pozywienie, odzienie, mieszkanie, itp.) - kultura materialna™.®

W kontekécie przedstawionych wyzej ujeé trzeba stwierdzi¢, iz nie sposéb mo-
wié o kulturze nie uwzgledniajac zarazem jej dychotomicznego charakteru. Uwi-
dacznia sig to w tym, Ze kultura to obszar rozciagnigty pomigdzy dwoma sferami
ludzkiej egzystencji - materialng i duchowa. Sfera materialna odnosi si¢ do ciala,
natomiast sfera duchowa do tego, co mozna ogélnie okresli¢ jako ptaszczyzna psy-
chiki. Jak pisat Alfred Louis Kroeber ,,jedna z par idei, nad ktérymi nasz $wiat
trudzif sig przez z gora dwa tysiace lat wyraza si¢ w stowach 'ciato' i 'dusza™.’

Wyroznienie powyzszych dwoch sfer bardzo czgsto znajduje wyraz w postaci
innego rozréznienia. Jest to podziat na sferg materii, pojmowanej jako to co jest
,hamacalne”, , dotykalne”, co si¢ da zmierzy¢, zwazy¢ itp. oraz na ptaszczyzng
idei. W tym kontekscie, w tradycji mysli europejskiej pojawit si¢ podziat wszelkich
stanowisk $wiatopogladowych na materializm i idealizm. Pod pojeciem kultury, tak
jak ja pojmuja materiali§ci rozumie si¢ de facto naturg, catoksztalt naturalnych
cech cztowieka. W przekonaniu reprezentantow tego stanowiska na przestrzeni
milionow lat wyodrebnity sig trzy podstawowe formy zyciowe: flora ($wiat roélin),
fauna ($wiat zwierzat), cztowiek. Uwazaja oni, iz w Zyciu cztowieka istnieje
konieczno$é zaspokajania jego podstawowych potrzeb, ktore sa gwarantem jego
egzystencji. W zakres tych potrzeb wchodzi: jedzenie, oddychanie, prokreacja.
Czlowiek (gatunek iomo sapiens) wytonit si¢ na drodze ewolucji ze $wiata zwie-
rzat.I jesli wziaé pod uwage konieczno$¢ zaspokajania potrzeb nizszych to niczym
sie on nie rézni od swoich poprzednikéw. W swym osobniczym rozwoju na poczat-
ku jest uczony tego, w jaki sposob zaspokajaé potrzeby - stojac na gruncie rozwa-
zan pedagogicznych nalezy podkresli¢, iz mowa jest o procesic socjalizacji picr-
wotnej (uczlowieczeniu) - nastgpnie sam je zaspokaja, az przychodzi czas kiedy
sam uczy tego swoje potomstwo. Elementarne czynnosci, jakie wykonuje kazdy
osobnik, sktadajq si¢ na pewicn standard zachowan, ktory przyjeto sie tu okreslaé
mianem natury ludzkiej.

¢ B. Malinowski, Czym jest kultura, w: Wiedza o kulturze, cz.1: Antropologia kultury, Warszawa
1995, 5.36.

7 F. Znaniecki, Nauki o kulturze, Warszawa 1971, 5.22.

* M. Tyrowicz, Narodziny nowozytnej kultury curopejskicj, Lwow 1936, s.4.

% A. L. Kroeber, Istota kultury, Warszawa 1973, s.53.
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Odmienny sposéb rozumowania przedstawia idealizm. Od zarania dziejéw rodu
ludzkiego, odkad cztowiek zaczat by¢ swiadomy swej przygodnosci, pragnat pozo-
stawi¢ jaki$ trwaly §lad swojej ziemskiej egzystencji. Na gruncie tego sposobu
my$lenia twierdzi sig, iz wszystkie wigksze zbiorowosci, 0 r6znym stopniu zorgani-
zowania manifestowaty swoja obecnoéé poprzez wytwarzanie débr, ktdre dzisiaj
okresla si¢ mianem spuscizny kulturalnej ludzkosci. Kazdy z ludzi od najwczesniej-
szych lat swojego zycia styka sig z tak rozumiana kultura.

W punkcie wyjscia swoich ustalen idealisci twierdza, ze sfera ducha jednoznacz-
nie kojarzy si¢ z tym, co nieuchwytne, ,,nienamacalne”, nieempiryczne.

W procesie ontogenezy cztowiek sukcesywnie podporzadkowywat sobie nature.
Ten fakt bynajmniej nie odrézniat go w sposob szczegdlny od $wiata zwierzat.
Dopiero zdolnos¢ do refleksji zrewolucjonizowata historie gatunku ludzkiego - pod-
kreslaja zwolennicy idealizmu. Refleksja przyczynita sie do tego, iz cztowiek mogt
usytuowac si¢ w opozycji wobec natury, przeciwstawié sie catemu ,,stworzeniu”.
W tym procesie doszto do istotnych zmian w hierarchii potrzeb homo sapiens.
W rozwazaniach nad samym sobg i nad otaczajacym $wiatem cziowiek zaczat
formutowa¢ szereg fundamentalnych i uniwersalnych poje¢. Odnosza sie one do
tego, co okresla sig jako istotg rzeczy. I to jest wiasnie sfera ducha. Tak rozpocze-
ta si¢ duchowa przygoda cztowieka. Z czasem za pomocg mowy zaczat on prze-
kazywac swoje mysli innym osobnikom. Jak pisze ojciec Mieczystaw Albert Kra-
piec ,.tylko przez jezyk jakby 'detonuje sig' ludzki duch i tylko przez artykutowanie
mysli w jezyku dokonuje si¢ poznanie i myslenie”.!

Powyzszy cytat wydaje si¢ niezwykle wazny w kontekscie problematyki poru-
szanej w artykule. Wszak umiejgtnosci werbalne cztowieka tworza platforme po-
rozumienia dla wszelkich relacji interpersonalnych (nie sposéb wyobrazié sobie
procesu nauczania czy procesu wychowania z pominigciem relacji, jakie w ich
trakcie zachodza migdzy nauczycielem a uczniem). Mozna nawet powiedzieé, iz
wszelkie przejawy ludzkiej aktywnosci (z niewerbalna wiacznie) de facto zwiaza-
ne sg bezposrednio czy to posrednio z kultura. Bowiem kazdy gest, stowo, grymas
twarzy czy ton glosu jest symbolem okreslonego kodu kulturowego. Nasuwa sig
zatem oczywisty wniosek, ze determinantem ludzkiej tozsamosci jest kultura.

Odwotujac sie do modelu rozwoju osobniczego (obejmujacego osiem faz), ktore-
go tworca byt Erik H. Erikson, nalezy podkreslic, iz tozsamo$¢ cztowieka jest pro-
cesem ustawicznym. Jego zdaniem w pierwszych fazach rozwoju (od pierwszej
do czwartej) jednostka ,,wkracza” w §wiat dzigki swoim przewodnikom (rodzi-
com, opiekunom, wychowawcom czy nauczycielom), ktérzy przyczyniaja sie do jej
uczfowieczenia. To niezwykle wazny okres w zyciu kazdej jednostki, bowiem wia-
$nie wtedy zapoznaje si¢ ona z okreslonym kodem kuiturowym. Opiekun przeka-

M. A. Krapiec, U podstaw rozumienia kultury, Lublin 1991, 5.20.
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zuje swojemu wychowankowi wzorce, reguly i zasady, ktére skiadajg sig na szero-
ko pojeta kultur¢. Natomiast wszelkie bledy, jakie popetnia nauczyciele na tym
ctapie rozwoju dziecka, moga by¢ przyczyng wypaczenia osobowosci przysztego
obywatela. Kultura w procesie edukacyjno-wychowawczym ma zatem petni€ rolg
stymulatora okres$lonych postaw spotecznych, a réwnoczes$nie ma ona stanowic
swoisty rodzaj kontroli spotecznej. Trudno bowiem sobie wyobrazi¢ sytuacje,
w ktérej proces wychowawczy toczy si¢ samoistnie bez mozliwosci wplywu na
jego przebieg.

Zdaniem Ryszarda Wroczynskiego ,,upowszechnianie kultury jest planowym pro-
cesem jej rozprzestrzeniania i rozkrzewiania, zmierza do tego, by dobra kultury
uczyni¢ dostepnymi dla wszystkich oraz by stanowily one zbiorowy wytwér moz-
liwie szerokiego kregu osobnikow™."!

Wazne wydaje sig, aby poruszy¢ kwesti¢ uczestnictwa miodziezy w kulturze,
szczegOlnie dzisiaj kiedy to $wiat opanowata bezgranicznie kultura masowa. Ta
ostatnia prowadzi bowiem do uniformizacji kultury - w pejoratywnym tego stowa
znaczeniu - a przez to, do zubozenia potrzeb wyzszych kazdego cztowieka. Natu-
ralng konsekwencja tego procesu jest naruszenie fundamentalnej rownowagi, kt6-
ra powinna istnie¢ miedzy potrzebami pierwotnymi i wtdrnymi (piramida Maslo-
wa). Cywilizacja promujac ,,umasowienie” przyczynia si¢ do zaburzenia réwno-
wagi, ktora stanowi istotng przeszkode w dazeniu do samorealizacji.

Jednak pomimo niesprzyjajacej sytuacji kazdy nauczyciel powinien swoim wy-
chowankom umozliwia¢ w sposdb optymalny uczestnictwo w kulturze wyzszej.
Stad tez, aby miodziez mogta skutecznie realizowa¢ ten postulat, wzorowy wycho-
wawca jest zobligowany do zaangazowania si¢ w kulture wysoka, dajac tym sa-
mym przyktad do nasladownictwa.

Problemowi uczestnictwa miodziezy w kulturze poswigcit wiele uwagi Andrzej
Tyszka. Zaproponowany przez niego model analizy tego zagadnienia opiera si¢ na
nastepujacych kryteriach: semiotycznym, semantycznym, aksjologicznym, norma-
tywno-sterowniczym, psychologicznym, poznawczym i socjologicznym. Wszyst-
kie te aspekty sa niezwykle wazne, kierujac si¢ jednak tematyka artykutu nalezy
wyeksponowac przynajmniej trzy z nich, a mianowicie psychologiczny, socjolo-
giczny i aksjologiczny. Pierwszy z nich dotyczy szeroko rozumianej sfery tozsamo-
$ci cztowieka, na ktorg sktadajq si¢ okreslone umicjetnoscei, recepcja czy ekspre-
sja. Prawidiowo ksztaltujaca si¢ osobowo$¢ umozliwia prawidlowe uczestnictwo
w kulturze dzigki czemu jednostka moze formowacé swoje zycie wewnetrzne, Dru-
gi odnosi si¢ do wymiaru symbolicznego wszelkich interakcji spotecznych, ktére
maja na celu integracj¢ mtodego cztowieka ze spofeczenstwem. Ostatni za$ podej-
muje kwestie wartosci 1 jej miejsca w zyciu jednostki i spoleczenstwa.'? W tym

""" R. Wroczysski, Praca o$wiatowa, Warszawa 1965, 5.198-199.
% A. Tyszka, Interesy i ideaty kultury. Struktura spoteczenstwa i udziat w kulturze. Warszawa 1987, 5.92.
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kontekscie warto przypomnie¢ postulat gloszony przez Aleksandra Kaminskiego,
ktéry uwazat, iz w obszarze rozwazan pedagogicznych wazne jest, aby kulture
utozsamia¢ z wartosciami. Zatem pedagog inicjujac proces edukacyjno-wycho-
wawczy powinien pamietac, iz najwazniejszym elementem jego dzialan jest za-
szczepianie w uczniach wartosci allocentrycznych i socjocentrycznych.
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Summary

It is difficult to describe the culture position in pedagogy. There are some scientific description they
touch this subject but have to be verified all the time. The reason of that situation is continuous civilisation
progress that has impoverished the culture (in general sens). In spite of the time and changable reality the
pedagogue is obliged to study the secrets that are the basic of the culture. All social and customs changes
have effected some loss of human subjectivity. The culture has to be a pilar of human science for ages. That
is why the humanists should take care of cultural knowledge. The man acts in two worlds: spiritual and
material. And the culture reflects that in the very natural way. Individual, personal student's development
needs the cuttural ,,goods™ of the socicty. The basic knowledge of the culture help the teachers to initiate
the upbringing process of the students. Very important is the contact between a pedagogue and a student
due to the fact of preparing new generation for social life.



