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Eugeniusz Szymik

Recepcja wiersza Tadeusza Rozewicza
,»Przepas¢” u ucznidw starszych klas szkoty

podstawowe]
(badania z wykorzystaniem metody przekladu intersemiotycznego)

W badaniach empirycznych autora niniejszego artykutu odbidr utworu poetyc-
kiego obserwowany byl w sytuacji lekcyjne;j.

Badania prowadzono w latach 1999 - 2002 w klasach VI, za§ materialem do
interpretacji staty si¢ m. in. rysunki dzieci. Chodzito bowiem o uchwycenie, w jaki
spos6b uczniowie zrozumieli metafory i symbol wiersza Tadeusza Rézewicza pt.
"Przepas¢”. Badania objely pole interwencji dydaktycznej i pole bezposredniego
zetknigcia ucznia z lekturg (terminologia Jana Polakowskiego i Zenona Urygi'),
a dotyczyly réwniez swobodnych lub ukierunkowanych przez nauczyciela wypo-
wiedzi uczniéw o analizowanym tekscie i jego rysunkowej konkretyzacji.

Wyniki badan empirycznych informowaty migdzy innymi o wrazeniach czytelni-
czych ucznidw, ich postawach wobec liryki.

W badaniach wykorzystano metodg przektadu intersemiotycznego, ktéra stano-
wi przektad tekstu na inny system znaku, a ma doprowadzi¢ do lepszego zrozumie-
nia i interpretacji utworu poprzez pozawerbalng analize tekstu, a takze pozwolié na
wyrazenie mys$li i uczu¢ z nim zwigzanych.

Wprowadzenie przekfadu intersemiotycznego prowokuje ucznia do wypowiada-
nia wnioskéw posrednio dotyczacych omawianego tekstu. Dzigki odpowiednim
pytaniom nauczyciela, np.: ,,Dlaczego na Twoim rysunku jest tak duzo barw?”,
,»Co bylo powodem Twojego postgpowania jako bohatera tej inscenizacji?” itd.
uczniowi tatwiej jest wyciagnac wnioski, ktére dotycza omawianego tekstu.

Wprowadzajac éwiczenia zwigzane z przekiadem intersemiotycznym, nauczy-
ciel nie moze dobieraé ich w sposob przypadkowy, ale musi by¢ swiadom, Ze ist-
nieje pewna struktura postepowania.

Poczatkowe dziatania obejmuja ¢wiczenia pozawerbalne. Uczen swoje wraze-
nia i odczucia przedstawia w postaci rysunku, muzyki lub konstruuje na podstawie
konkretnego tekstu gry dramatyczne. Dzialania te pozornie maja znamiona zaba-
wy. Uczniowie chgtnie sig¢ w nie angazuja.

' J. Polakowski, Z. Uryga, Badania nad k ikacjq literackq z perspektywy dydaktyki, Pamigtnik
Literacki 1978, z. 4, s. 168.
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Dopiero pdzniej mozna wprowadzié éwiczenia werbalne - autor, czyli uczen ,,opo-
wiada” o swoim dziele, w trakcie czego motywuje swoje dzialania. W ten sposob
posrednio interpretuje utwor, bedacy materiatem wyjsciowym lekcji.

Trzecia plaszczyzna dotyczy éwiczen specjalnie nakierowanych na doskonale-
nie warstwy jezykowej ucznia. Cwiczenia takie zdecydowanie rozwijaja czynne
sfownictwo ucznidow.

Celem zrozumienia wiersza T. Rozewicza pt. , Przepasé¢” oraz jego idei na-
uczyciel moze poleci¢ uczniom dokonaé jego rysunkowej konkretyza-
¢ j i% Taki wybér wiasciwego rozpoczgcia pracy nad tekstem wydaje sig ciekaw-
szy i bardziej ksztalcacy (glosowa interpretacja nauczyciela pozbawitaby uczniow
mozliwosci samodzielnego badania intonagji i sktadni). Najwazniejsze, by interpre-
tacja lirykow doprowadzifa uczniéw do tego, co M. R. Mayenowa nazwata ,,spo-
tkaniem z cztowiekiem czujacym i wyrazajacym swoje przezycia™?, a moze osia-
gnela co§ wigcej - pozwolita ,,skonkretyzowaé, przezy¢ drzenie ludzkiego serca™.

Przed przystapieniem do realizacji rysunkowej nauczyciel dzieli tekst na trzy czgsci,
uzasadniajac podzial trzema réznymi sytuacjami zawartymi w wierszu i poleca
uczniom zilustrowanie jednej z nich.

Uczacy kieruje praca ucznioéw, motywujac ich do dziatania nast¢pujacymi pyta-
niami:

+  Ktora czgsé spodobata Ci si¢ najbardziej?

+  Ktoéra o czyms waznym informuje?

+  Ktéra wzbudzila najwigksze wrazenie?

Zwraca uwagg na mozliwo$¢ uzycia réznych koloréw (kolorami nazywaj swoje
uczucia) oraz dowolnych technik.

Podczas dyskusji na temat konkretyzacji plastycznych nauczyciel sprawdza naj-
pierw, czy ktdras z czesci wiersza nie zostata pominigta. Na tej podstawie zorien-
tuje sie, co sprawito uczniom trudno$é w rozumieniu wiersza i zwréci na to uwage
podczas analizy jgzykowej.

Owocem kilkuminutowej pracy przektadu tekstu na obraz beda rysunki. Moze-
my si¢ spodziewaé obrazéw konkretnych - odpowiednikow dwdch pierwszych
fragmentéw kompozycyjnych. Uczniowie, prezentujac swoje prace, powinni je ilu-
strowaé czytaniem odpowiednich fragmentow tekstu.

Nauczyciel rozpoczyna analize obrazéw od czgsci I (jesli takiej brakuje, przecho-
dzi do nastgpnych), zwracajag si¢ z pytaniem do uczniéw:

2 Cickawa propozycje interpretowania wieloéci znaczen stowa ,,przepasé” w wierszu ,,Przepasc” T.
Rézewicza za pomoca zestawu materiatéw ikonograficznych przedstawila B. Dyduch w artykule Od eks-
presji graficznej do pojeé. Jezyk Polski w Szkole dla klas IV - VIII 1996 / 97, z. 3, s. 24 - 29.

* M. R. Mayenows, O sztuce czytania wierszy, Warszawa 1963, s. 8.

* Ibidem, s. 9.
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* Co przedstawia twoj rysunek?
* Jakich kolorow uzyles? Jakie uczucia cheiate$ nimi wyrazié?
» Jaki tytut nadate$ swojemu obrazowi?

Propozycje do czesci I:

*  Lek staruszki przed przejsciem przez ulicg.

*  Czern (kolory ciemne), ktére obrazuja: lek, obawe, przerazenie, obojetnodé
innych ludzi.

» ,Niebezpieczenstwo”.

Propozycje do czesci I:

» Obraz podbiegajacego chiopca.

* Kolory jasne, wesote albo ciemne ("otchtan ulicy™), ktére obrazuja: radosé,
wiare w drugiego czlowieka, poczucie bezpieczefistwa.

+ ,,Dobryuczynek”.

Propozycje do czgsci 111
+ Chlopiec z czerwonym sercem na ciemnym tle.
» Czerwien, kolory jasne (z6tty) oraz ciemne
czerwien = mitosé
26tty = $wiatto
ciemno$¢ = zlo ludzi
»Milosé”.

Uczniowie bardziej wrazliwi potrafia w rysunku oddaé za pomocg symbolicz-
nych znakéw plastycznych metafory: ,,przepasé”, ,,otchtan ulicy”, ,,straszliwe ciem-
nosci”, ,,iskierka mitosci”. W kolorystyce bedg przewazaé barwy raczej ciemne,
ale moze tez pojawic si¢ jasna ,,iskierka”. Taka kolorystyka jest przeciez charakte-
rystyczna w warstwie sfownej omawianego wiersza i innych wierszy Rozewicza.

W tym miejscu nalezatoby przystapi¢ do ,,odczytania” idei wiersza, ,,zbadania”
jezyka poetyckiego (wyjasnienie metafor), okreslenia roli trzeciej strofy jako wnio-
sku uogdlnienia wywolanego obrazami dwoch poprzednich czgsci kompozycyjnych.

Nauczyciel zwraca sie z pytaniem do uczniéw: ,,Jakim jezykiem wyrazil poeta
przezycia i uczucia bohaterki wiersza?” (uczniowie podajg cytaty i probuja je inter-
pretowacd).

Czeséc 1

Opis babci, jej zachowan i przezy¢ wewnetrznych.

Préba odpowiedzi na pytania nauczyciela:

+ Jakie stowa czy zwiazki wyrazow opisuja stan babci? (odwolanie do  ry-
sunkoéw, jesli sg).
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« Jak rozumiesz stowo: ,,przepas¢”?

« Jaki to $rodek poetycki: ,,przepasé kraweznika”? (Przeno$nia oddaje stan
uczuciowy staruszki: Igk przed nieznanym. Dla niej ulica to przepas¢,
w ktérej mozna straci¢ zycie).

Czese 11

Obraz podbiegajacego chiopca (odwotanie do rysunkow)

Proba odpowiedzi na pytania nauczyciela:

+ Jak przedstawilidcie t¢ sytuacje?

+  Czy kto$ zobrazowat ,,otchian ulicy”?

» Co znaczy: otchtan? (opisz wiasnymi stowami)

Nauczyciel ponownie zwraca uwage ucznia na zderzenie - skontrastowanie
dwoch pojeé: ,,otchian” i ulica.

Proponuje uczniom, aby ruchem i gestem pokazali sytuacj¢ przechodzenia przez

1) ulicg,

2) ,otchian”.

Zwraca sig¢ z pytaniem do uczniow:

» Jakie nowe znaczenie przynosi ta przenos$nia? (Dla staruszki ulica jest ,,ot-
chtania” - niebezpieczng, nieprzyjazna przestrzenia, ktéra - nie wiadomo,
jak - pokazac).

Czesc 111

Proba odpowiedzi na pytania nauczyciela:

» Co przekazuje trzecia czgs$¢ wiersza?

+ O jakich uczuciach méwi? Kto je przezywa?

« Jakimi stowami opisane sg uczucia bohateréw? Jaki to jezyk? Jakie srodki
poetyckie? (opowiedz o tych uczuciach jgzykiem prostym, potocznym). .

« Naczym polega tu rola jezyka poetyckiego? (Uczucia bohateréw opisane
sa w sposob niezwykly, poetycki, przenosny). Jezyk poetycki podkresla
wielkosé, piekno tego - na pozér - zwyktego uczynku).

Uczniowie tatwo (dzieki rysunkom) odréznig opisowosc czgsci: 1111 od korico-
wej refleksji podmiotu lirycznego.

Z analizy i interpretacji wynikat wniosek, ze obrazy zawarte w I 1 I czgsci utwo-
rusq mozliwe do wyrazenia w formie rysunkowej, poniewaz stanowia zapis
konkretnych sytuacji. Natomiast w trzeciej czgéci opisane sa uczucia, przezycia
przedstawione w postaci rozbudowane;j spigtrzonej metafory i tu ilustracja jest nie-
wystarczajgcym ,,narzedziem”.

Gdy nauczyciel zwraca si¢ do ucznia z poleceniem: Narysuj wiersz lub: Narysuj,
co zafascynowato Cig w tym tekscie (w sytuacji ,,$wiezego” odbioru, tj. przed jego
konkretyzacja), wtedy takze emocje zawarte w 111 czesci utworu wydaja si¢ byé
mozliwe do wyrazenia poprzez znaki plastyczne. Ma to by¢ zapis emocji, ekspre-
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sji, nastroju (i okreslen wywotujacych go), przestania poszczegélnych czesci wier-
sza w postaci barwnych plam.

Plastyka pomaga w sforsowaniu bariery postaw i sprawno$ci recepcyjnej
w sferze przyswajania poje¢ abstrakcyjnych. Rysunkowe $wiadectwa odbioru wier-
sza Rozewicza dowodza, ze metaforg mozna nie tylko zobaczy¢, ale rowniez nary-
sowac. Aby tego dokonac, trzeba posiasé umiejetnosé dostrzegania zwiazkow mie-
dzy elementami utworu, np. miedzy obrazem podbiegajacego chtopca a pojeciami:
,,otchtan” i ,ulica”.

Nasuwa si¢ wniosek, ze uczniowie (nawet w klasie VI) wypowiadaja si¢ chetnie
w rysunku, a jego warto$¢ dla sprawdzenia reakcji na bodziec lekturowy nie jest
uzalezniona od zdolnosci plastycznych dzieci; ciekawe interpretacje wierszy znala-
zly nieporadny wyraz plastyczny i odwrotnie - pigkne plastyczne rysunki nie za-
wsze byty interesujace w perspektywie odbioru.

W praktyce szkolnej konkretyzacje rysunkowe - zdaniem B. Chrzgstowskiej -
moga petni¢ role wielorakie: stuzy¢ poznaniu ucznia, ustaleniu progéw trudno-
Sci adbioru, odslonieciu mechanizmow myslenia dziecka nad tekstem, pod-
powiadaé nauczycielowi sposob opracowania utworu, dostarczac¢ materialu
pogladowego, stuzyé wyzwalaniu emocji dziecka itd.’

Ta sama autorka napisze dalej: Trzeba jednak pamietaé, ze kazdy rysunek
dzieciecy jest dobry (odzwierciedla typowy dla danego stadium rozumienia
sposob odbioru)...0

Trzeba w dziecku wyzwoli¢ wieksza ,,wolno$¢”. Aby zrozumie¢ metafore, nale-
zy ja skonkretyzowac. Jezeli uczen rozumie metafore, to takze zrozumie tekst, jego
przestanie.

Barierg odbioru utworu jest niezdolno$¢ ucznia do rozszyfrowania metafor na-
gromadzonych w tekscie (niezdolno$¢ do rozumienia tekstu poetyckiego) ,.Jezyk
poetycki” ze swoim znaczeniem ,,naddanym” jest trudniejszy w odbiorze uczniow-
skim w przeciwienstwie do prostego ,,jezyka prozy”. Metafora dziata na mtodego
odbiorcg estetycznym ,j¢zykiem” (Uczen powie: To jest ladnie napisane).

W koncowej czedci analizy wiersza T. Rézewicza mozna zastanowi¢ sig nad
rola tytutu (tytut moze by¢é bodZzcem refleksji nad zyciem ludzi starszych, ich prze-
Zyciami i sposobem widzenia $wiata itd.).

Utwor oddziatuje poprzez aspekt wychowawczy (cheé niesienia pomocy oso-
bom starszym), pominieta zostaje warstwa filozoficzna tekstu (sytuacja mato udra-
matyzowana). Miodziez ,,epoki telewizji” (114 ucznidw, co stanowi ok. 95% bada-
nych) odbiera tylko zywe akcje i dramatyczne sytuacje (np. przygodowe), a wigc
to, co kojarzy si¢ z jej czasami.

% B. Chrzastowska, Pojqé metafore... cz. 1. Z badan nad odbiorem liryki w klasach 1V-F1, Poloni-
styka 1983 nr 3, s. 189,
¢ Ibidem, s, 189.
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Potrzebna jest pogadanka na temat sytuacji lirycznej - granicznej starego czto-
wieka (leki, zagrozenia...) I w ten sposob nalezy wywota¢ emocje u odbiorcy
i ukazac rolg stownictwa kontrastowego (prosta sytuacja i niezwykios¢ stow me-
tafor, np. straszliwe ciemnosci i ,,otchian ulicy”, ,,przepas¢ kraweznika™).

Analize treSciowa nalezy potaczy¢ z ¢wiczeniami w interpretacji gtosowej wier-
sza. Uczniowie juz w pierwszym spojrzeniu dostrzegaja odmienno$¢ tekstu od do-
tychczasowych: brak ryméw, znakéw interpunkcyjnych, nieréwna ilosé sylab. Mozna
to wykorzysta¢ do zasygnalizowania cech wspoiczesnego wiersza lirycznego, po-
kaza¢ celowosé zapisu graficznego.

Reasumujac, warto podkreslic, ze lekcje prowadzone metoda przektadu interse-
miotycznego uaktywniajg uczniéw dzigki niecodziennej, nowej sytuaciji, ktéra po-
budza emocjonalnie, daje dziecku rozne mozliwosci ukazania okreslonej rzeczywi-
stodci literackiej. Nauczyciel powinien wigc ,,uruchamiaé” wyobraznig ucznia po-
przez zastosowanie przektadu intersemiotycznego, bowiem wielu uczniom bezpo-
$rednia analiza i interpretacja tekstu oraz werbalizacja wnioskéw przysparza trud-
nosci. Rysunek, inscenizacja, muzyka sg dobrym sposobem poszukiwania poza-
stownych sposobow konkretyzacji utworu, uwzgledniaja potrzebg manifestowania
przez wychowanka (szczeg6lnie w szkole podstawowej) uczué w formie zacho-
wan, bedacych ekspresja réznych sztuk: §piewu, tarca, zachowan zabawowych,
gieritd.

Summary

The problems of the article grew out of my educational experiences as a teacher of Polish. They arc
connected with the problem of the intersemiotic translation used as a method of teaching during the
literary lessons. As far as this method is concerned it is based on the translation of the text into another
system of signs (for instance drawing which is especially preffered by the children).Its main aim is to make
children understand better and interprete the text through extraverbal analysis. It also lets them express
thoughts and feelings connected with the text.

What is more, a drawing realization leads to the elimination of cultural and linguistic barriers which
make students unable to comprehend the sense of the metaphor (through the drawing to the ,,nucleus” of
the metaphor).

The subject of the analysis becomes a verse by Tadeusz Rézewicz entitled Przepasé. It describes the fears
and threats in mental life of an old man. The choice of the hero of the didactic activities has apart from
using imagination an additional advantage. It is used in order to evoke moral sensitivity of a pupil.



