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Elzbieta Szefler

Zabawy stowem dzieci pigcioletnich inspirowane
ilustracjami réznych tworcow do wiersza
J. Tuwima Okulary

1. Specyfika rynku wydawniczego ksigzki dla najmlodszych
odbiorcow i jego implikacje dla praktyki edukacyjnej oraz
dociekan badawczych

Literatura dla dzieci w wieku przedszkolnym oraz rézne mozliwosci wykorzy-
stania jej w pracy przedszkola stanowi przedmiot zainteresowania wickszosci
nauczycieli pracujacych z dzieémi od 3 do 6 roku zycia. Poszukuja oni publi-
kacji, ktére pomogg im ustali¢, jakie ksiazki wykorzystywac w pracy z dzieémi
w wieku przedszkolnym oraz jak dzigki ich pomocy zblizy¢ dziecko do ksiazki,
a z czasem i pozyska¢ dla niej. Publikacji wydanych na ten temat jest wiele, acz-
kolwick zrédta literatury przedmiotu sa rozproszone. Brakuje uje¢ cato$ciowych,
syntetycznych. W istniejacej literaturze powiela si¢ sprawdzone juz sposoby pra-
cy. Ciagle niewystarczajace sg tez zabiegi poszukiwania nowych, interesujgcych
i wartosciowych lektur dziecigcych, ktore zaspokoja potrzeby matego odbiorcy.
Przyczyny tego stanu rzeczy sg wieloczynnikowe, zlozone. Jedna z nich stanowi
ciagly brak funduszy na zakup ksigzek do przedszkolnych biblioteczek lub za-
kup takich ksiazek, jakic w wigkszosci oferuje wspdtczesny rynek wydawniczy
— wznowien klasyki dziecigcej. Znajg ja rodzice i dziadkowie wspolczesnych
przedszkolakéw, znaly i starsze pokolcnia. Wspoiczesny wydawca jest pewien,
ze dobrze si¢ je sprzeda. Nie chce podjac ryzyka lansowania ksigzek nowych,
mtodych twoércéw. Poniewaz wydawcy zapraszaja do wspdtpracy nowe poko-
lenia ilustratoréw, starc ksigzki zostaja niejako ,,od$wiezone” z uwagi na fakt,
ze wspoltworcami utworu zostajg ludzie wnoszacy do utworu bagaz wiasnych,
wspolczesnych dodwiadczen. Wyrazajg je we wlasnej wizji plastycznej utworu.
Chociaz krytycy literatury dla dzieci i badacze ciagle pytaja: ,,Jaka powinna by¢
ksigzka dla dziecka?”, ,,Ktore ksigzki sq wartc czytania dzieciom?”! sugeruja, ze

! por. m.in. 1. Bolek, Ksiazka — alc jaka?, ,,Guliwer” 1993 nr 6, s. 5-6; M. Jedrezak, Jeszeze o ksiazkach
dla najmiodszych, ,Notcs Wydawniczy” 1994 nr 6, s. 30-31.
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trzeba poszukiwaé innej niz dotychczas, odpowiadajacej potrzebom wspdicze-
snego dziecka, to zmiany najwyrazniej widoczne sa jedynie w nowych ilustra-
cjach do znanych tekstow. One takze budzg zywe dyskusje krytykéw literatury
dla dzieci, krytykow sztuki plastycznej, badaczy, pedagogéw,? a nawet samych
ilustratorow.?

W przedszkolach mozna zetknaé si¢ z réznymi ksigzkami dla dzieci (tak pod
wzgledem gatunkowym, jak i tematycznym). Gromadzone sg ksigzki obrazkowe,
krotkie utwory z serii: ,,Biblioteczka krasnala” , Ksigzki szczgsliwego dziecifi-

twa”, ,,Wierszyki do poduszki”, ,,Biblioteka Malucha”, ,,Tyci Tyci”, ,Pixi”,
,-Poczytaj mi mamo”, ,,Biblioteczka Mamo to ja™ i inne ,,poczytajki”.® Sa to juz
zupelnie nowe, inne od wydawanych w poprzednich dziesigcioleciach, serie ksia-
zek dla najmtodszych.® A. Baluch méwi o nich, Ze sg pocieszankami, przytulan-
kami, kotysankami i zasypiankami. Nadaje nawet zblizony tytut jednej ze swoich
ksiazek o literaturze dla dzieci. Nazywa je takze ,,pogaduszkami do poduszki”.
Takg rolg zazwyczaj speiniaja w kontakcie dziecka z posrednikiem lektury
w przedszkolu lub w domu. Takze wydawnictwa specjalizujace si¢ w wydawaniu
ksiazek dla tej grupy wiekowej dzieci czgsto nosza nazwy przyjazne dzieciom,
np. ,,Skrzat”, ,,Zielona Sowa”, ,, Kama”, ,,Wilga” i inne.

Obok ksigzek obrazkowych i krotkich utworéw, ktore zazwyczaj czyta dziecku
dorosty posrednik jego lektury, w przedszkolach mozna zetknaé si¢ z catkiem
pokaznymi objeto$ciowo zbiorami utwordw — najczgsciej basni, bajek 1 wierszy,
ktore stanowig ulubione gatunki literackie dzieci w tym wieku. Wskazuja na ten
fakt wyniki licznych rekonesanséw badawczych.” Wszystkie ksiazki, o ktérych

2 H. Lebecka, Czy juz najpigknicjsze?, ,,Nowe Ksigzki” 1996 nr 6, s. 4-6; K. Lipka-Sztarbatto, Ksiazka
dla dziccka — pytanic o przysztos¢, ,, Nowe Ksiazki” 2000 nr 5, s. 77-79; M. Majska, Slicznic jest u Pchly
Szachrajki. Jan Brzechwa o pchlej modzie i nic tylko, ,,Ojczyzna-Polszczyzna” 1993 nr 2, s. 39-44; D.
Gicwartowska, Czyje ilustracje do basni O krasnoludkach i sicrotce Marysi wybicram i dlaczego?, ,,Bibliotcka
w Szkole” 1995 nr 6, s. 16; E. Szefler, Co widaé na obrazku?, ,,Guliwer” 1994 nr 4, s. 39-40; E. Szcfler, Jaki
naprawdg jest Hilary?, ,,O$wiata Radomska™ 1995 nr 5, s. 36-37; E. Szcfler, Starc wicrsze i nowe okladki,
,.Guliwer” 1995 nr 5, s. 3-6.

3 Budowa¢ wrazliwo$¢. Z Ji S rc ia Hanna Gancarczyk, .Guliwer” 1994 nr 1, s. 13-15;
Z. Rychlicki, O sztucc ilustrowania ksigzek, ,, Sztuka dla Dziccka” 1987 nr 1-2, 5. 8-11.

* Trzy picrwsze scric oraz ostatnia wydawance sg przez poznariska oficyng wydawnicza ,,Podsicdlik-
Raniowski i Spétka™, a kolejne przez wydawnictwa warszawskic: ,,B. J. Kobylinski”, ,,Egmont Polska”, ,, TM-
Semic”, ,Nasza Ksiggarnia”,

*  A. Baluch, Samodziclna lektura — whasnc odkrycic $wiata, W: M. Tyszkowa (rcd.), Sztuka i dorastanic
dziccka, Warszawa-Poznan 1981, s. 166.

®  E. Mrzygtocka, Scric wydawnicze dla dzicci i mlodziczy 1970-1982. Bibliografia, Warszawa 1985; H.
Lebecka, Nowe scric klasyki dla dzicci i mlodziezy, ,,Nowe Ksiazki” 1993 nr 7, s. 53-58; M. Zajac, Rynck
ksiazki dziccigeej w Polsce, ,,Poradnik Bibliotckarza” 1993 nr 9, s. 15-20.

7 K. Heska-Kwasnicwicz, Z probl yki upodoban czytelniczych dzicci szescioletnich oraz uczniow
klas I-I1I. Rekonesans badawezy, ,,Zycie Szkoly” 1991 nr 3, s. 140-148; B. Kulka, Rodzice i dzicci w $wiccie
ksiazck, ,,Guliwer” 1997 nr 2, s. 30; M. Kiclar-Turska, M. Pr ik-Gi ka, Z zagadnicii recepcji poczji
lirycznej przez dzieci szedcioletnie, W: M. Kiclar-Turska i M. Przctacznik-Gicrowska (red.), Dziccko jako
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tu mowa, maja przynajmniej jedng wspolng cechg. Sa nig piekne, wiclobarwne
ilustracje.

Minione dziesigciolecie sprzyjato rozwojowi nowych oficyn wydawniczych
1 otworzylo szerokie pole dziatania grafikom i ilustratorom. Efektem takiej
sytuacji jest duza ilos¢ wznowien starych, wartosciowych utworéw dla dzieci,
ktére bez trudu docieraja do odbiorcy. Uwage dorostego posrednika kontaktu
dziecka z ksigzka przyciaga np. fakt pojawienia si¢ w ostatnich latach ogrom-
nej iloéci wydan utwordéw dla dzieci, ilustrowanych przez réznych ilustratorow.
Wedlug wspétczesnych wydawcow jest to objaw zdrowej konkurencji, bowiem
»pomystowo i starannie wydana ksigzka stuzaca nauce i zabawie jest dobrym
towarem”.® W pamigci kazdego dorostego pozostal zapewne okreslony obraz
ulubionych bohateréw literackich z dziecinistwa. Jednym z nich jest przypusz-
czalnie, dla wigkszosci dorostych Polakéw, wizerunek literacki i plastyczny
pewnego roztargnionego osobnika, szukajacego swoich okularéw. Osobnik ten
to Hilary, gtéwny bohater humorystycznego wiersza J. Tuwima Okulary, ktorego
wizerunek umieszczony byt na jednobarwnej ilustracji. Choé tamta ilustracja
ustgpowata kolorystyka i innymi zastosowanymi przez grafika srodkami wyrazu
plastycznego ilustracjom wykonanym przez wspodtczesnych ilustratorow, to jed-
nak pozostawita w pamigci wielu osob trwaty lad.

Po 1989 roku zaspokojony zostat ,,gtdd ksiazki”. Obecnie jej odbiorca domaga
sig lub powinien domagac si¢ ksigzki starannie wydanej, tj. o wysokim poziomie
edytorskim. Ksiazka dla dziecka — jego pierwsze spotkanie ze sztuka plastyczna
— powinna by¢ pigknym przedmiotem.’

Nauczyciel przedszkola, starajgc si¢ sprostaé wyzwaniom wspoéiczesnych
czasow, w tym wyzwaniom edukacyjnym, musi poszukiwaé takich sposobow
stymulacji dziecka, aby wyzwalaé jego aktywno$é w roznych zakresach, usa-
modzielniac je, socjalizowaé — proponujac roézne formy pracy zespotowej i gru-
powej.'” Umozliwi to m. in. ciekawie zorganizowana praca z ksiagzka.! Inicjacja

odbiorca litcratury, Warszawa-Poznan 1992, s. 77-110; M. Kiclar-Turska, Wartosci basni odkrywanc przez
dzieci i dorostych, W: M. Kiclar-Turska i M. Przctacznik-Gicrowska (red.), op. cit., s. 139-157; M. Liggza,
Przcjawy skionnosci twérczych dziccka w recepeji utworéw humorystyeznych, W: M. Kiclar-Turska i M.
Przetacznik-Gicrowska (red.), op. cit., s. 111-138.

* D, Swicrczynska-Jclonck, O ksiazkach cdukacyjnych dla matych dzicci, . Nowe Ksiazki” 1993 nr 9, s. 56.

® I Bolek, Ksiazka — alc jaka?, op. cit.. s. 6.

19 Cz, Banach, Edukacja wobec wyzwan wspdliczesnego swiata, ,.Zycic Szkoty” 2002 nr §, s. 259-263; J.
Batachowicz, ,,Ksztalcenic dla rozwoju” jako podstawowy paradygmat przemian cdukacji poczatkowcj, W:
G. Mitkowska-Olcjniczak, K. Uzdzicki (red.), Pedagogika wobec przemian i reform oswiatowych, Ziglona
Gora 2000, s. 375-383; M. Ledzifiska, O nicktérych wyzwaniach cdukacyjnych na przetomic wickéw, ,,Zycic
Szkoty” 2002 nr 4, s. 195-200.

" G. Lewandowicz, W biblioteec dla dzicci, Warszawa 1994; E. Szcfier, Dziccko wobec plastyki i literatury
~ réwnolegle oswajanic dwéch kod6éw przckazu artystycznego, W: J. Jakdbowski, A. Jakubowicz-Bryx (red.),
Integracja w edukacji. Dylematy tcorii i praktyki, Bydgoszcz 2002, s. 419-438.
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czytelnicza winna wystapié na dlugo przed tym, zanim dziecko zacznie czytac.'"
Dzieki temu istnieje szansa na pozyskanie dziecka dla ksiazki, a w przysziosci
takze dla czytania. Jest to wspolczesnie zadanie tym trudniejsze, ze wiele me-
diéw jest dla dziecka znacznie atrakcyjniejszych niz ksigzka.” Z tych wzgledow
nalezy poszukiwaé nowych, innych niz dotad stosowane, metod pracy z dziec-
kiem w wieku przedszkolnym. Oprocz tego nalezy szuka¢ nowych wartosci
w przedmiotach mogacych stanowi¢ Zrddlo owej inspiracji, tak dla dziecka, jak
i dla nauczyciela. Wydaje sie, ze takim zrédtem moga by¢ réwniez ,,stare ksiazki
w nowych okladkach”,' czyli znane ksiazki dla dzieci w nowych opracowaniach
graficznych. Przede wszystkim nalezy pamigta¢ o samym dziecku, tj. o dostar-
czaniu mu emocji i przezy¢ przez ksiazkg 1 dzigki ksiazce.

Ksiazka dla dziecka i utwory w niej zawarte powinny wzbudzi¢ potrzebg za-
bawy, dzialania oraz manipulacji. Powinna domaga¢ si¢ jakiego$§ wykonania,
a jednocze$nie proponowaé podjgcie jakiegos pomystu. Musi pobudzaé skion-
no$¢ dziecka do ekspresji i angazowaé jego wyobrazni¢." Powinna réowniez
stanowi¢ propozycj¢ do przezywania. Moze tak si¢ sta¢, gdy ksiazka wsparta
zostanie przez odpowiednig ilustracjg, dostarczajaca nowych doswiadczen, roz-
wijajaca spostrzezenia i wyobrazenia, wplywajaca na ,koncentracj¢ uwagi nie
tylko na ogdlnym obrazie, lecz rowniez na szczegOtach zmieniajacych trese”.'s
Ilustracje musza zwraca¢ uwagg dzieci ,,wzbudzaé zainteresowanie tredcia, for-
mag graficzna, kolorystyka, zachgca¢ do wypowiadania si¢ na ich temat™.!” Musza
by¢ dla dziecka atrakcyjne, interesowaé je. Miarg atrakcyjnosci moze byé wie-
lokrotne powracanie do ogladania tej same;j ilustracji. Atrakcyjnosé jej zalezy od
sposobu ujecia ilustracji, jej formy oraz tresci. ,,Ta sama tre§¢ moze zaleznie od
sposobu plastycznego rozwigzania porwac dziecko lub pozostawi¢ je obojetnym.
Jakosé linii, zestawien kolorystycznych, kompozycji, faktury itd. wptywa na od-
bidr i przezycia dzicta, a dziecko w réznych okresach rozwoju ma rézne w tym
zakresie potrzeby i mozliwosci”.'®

12 J. Papuzifiska, Inicjacje litcrackic. Problemy picrwszych kontaktéw dziccka z ksiazka, Warszawa 1988;
G. Lewandowicz, Male dziccko w bibliotece, ,,Poradnik Bibliotekarza” 1994 nr 2, s. 4-6; G. Lewandowicz,
Nowe formy pracy w bibliotckach dla dzicci, . ,Poradnik Bibliotckarza®” 1994 nr 4, s, 1-5.

Y A. Zajac, G. Zdunck, Poznawcze aspekty filméw animowanych cmitowanych w polskojgzyczncj
telewizji, W: J. Kida (red.), Edukacja wczesnoszkolna. Rzeczywisto$é i perspcktywy, Rzeszow 1996, s. 171-
184; B. Sicmicniccki, Edukacja medialna i technologia informacyjna w dobic przemian, ,,Nauczycicl i Szkota™
1999 nr 2, s. 9-13; M. Pindcra, Telewizja jako wiodacy $rodek ksztalcenia, ,.Nauczycicl i Szkota” 1999 nr 2, s.
14-19.

' E. Szefler, Stare wiersze i nowe okladki, op. cit., 5. 3-6.

' W Zuchowska, Oswajanic zc sztuka stowa. Poczatki cdukacji litcrackicj, Warszawa 1992, s. 74.

!¢ H. Mystkowska, Rozwdj zaintercsowar: ksiazka dzicci 3-7 letnich, W: I. Dudziriska (red.), Wychowanic i
nauczanic w przedszkolu, Warszawa 1983, s, 424,

‘" 1. Dudzinska, Korzystanic z ksiazck w pracy przedszkola, W: I. Dudzifiska (red.), op. cit., s. 442.

'* L. Storiska, Psychologiczne problemy ilustracji dla dzicci, Warszawa 1977, s. 14.
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Stykajac si¢ z duza 1loscig opracowar ilustratorskich réznych utworéw dla naj-
miodszych, w tym wiersza J. Tuwima Okulary mozna zastanawiac sig, czy obec-
ne wydania tez zacickawig mate dziecko i jak zrozumie ilustracje proponowane
do tego samego utworu przez réznych ilustratoréw. Jezeli dziecko zaakceptuje je
i podejmie dziatania stymulowane — dzigki ilustracjom — przez nauczyciela, to
jakie beda tego efekty?

Zatem pewne specyficzne zjawiska zaobserwowane na wspoétczesnym rynku
wydawniczym ksiazki dla dziecka staly si¢ inspiracjg do poszukiwan badaw-
czych w nowych obszarach.

2. Odbior tresci utworu J. Tuwima Okulary przez dzieci
pi¢cioletnie — rezultaty badan wlasnych

Badania o charakterze eksperymentalnym przeprowadzila w listopadzie
1 grudniu 2000 roku wychowawczyni pigciolatkéw — A. Kiliafiska. Umozliwia-
1o to nauczycielce obserwowanie dzieci nie tylko w czasie przeznaczonym na
badania, ale takze w trakcie zabaw swobodnych w kacikach zainteresowan, co
stato si¢ dodatkowym Zrodiem informacji o badanym zjawisku. W badaniach
uczestniczyfo czternascioro dzieci pigcioletnich z Przedszkola Samorzadowego
w Chetmcach (wie§ w gminie Kruszwica).

Badano informacyjng rol¢ okladek oraz ilustracji srodtekstowych ksigzki
Okulary, jaka te elementy maja dla dzieci pigcioletnich, obcujacych z réznymi
wydaniami utworu. Badano roéwniez dostrzeganie przez dzieci przedszkolne
komizmu postaci gtéwnego bohatera oraz komizmu sytuacyjnego. Sprawdzano,
jak na te rodzaje komizmu reaguja dzieci pigcioletnie, gdy komizm wyrazony
jest w formie stownej oraz plastycznej. Ponadto oceniano, czy i w jaki sposob
utwor inspiruje dzieci do pracy tworczej, zmierzajacej do tworzenia opowiesci
o nowych przygodach gtéwnego bohatera, czyli Hilarego. Ustalano, w jaki spo-
s6b ilustracje, wykonane do utworu przez réznych grafikow, pobudzaja dzieci do
inscenizowania i improwizowania tresci wiersza.

2.1. Informacyjna rola okladek i ilustracji Srédtekstowych ksigzki
J. Tawima Okulary

Ksiazka J. Tuwima Okulary byla wielokrotnie wydawana w postaci: ksigzki
— utworu i ksigzki — zbioru. W wydaniach ksiazki — utworu tekstowi towarzy-
szyly zawsze liczne ilustracje $rodtekstowe. W przypadku ksigzek — zbiorow
zazwyczaj towarzyszyla jedna ilustracja $rédtekstowa. Kazde z tych licznych
wydan ilustrowane bylo przez innego grafika. Pierwsze zadanie dzieci polegato
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na wskazywaniu postaci gléwnego bohatera utworu na ilustracjach (oktadkach
i ilustracjach $rodtekstowych) wykonanych przez réznych ilustratoréw. Okazato
sig, ze wszystkie badane dzieci rozpoznajg Hilarego na ilustracjach wykonanych
przez nastgpujacych ilustratorow: E. Cwiek, W. Sadowskiego, M. D. Stolarczy-
kow, B. Wréblewskiego, J. Kuzme. Najmniej pigciolatkow wskazato tg postaé
na ilustracjach opracowanych przez W. B. Talarczyka (64,25%). Nieco wigcej
dzieci rozpoznato Hilarego na ilustracjach wykonanych przez H. Matuszewska
(78,5%). Srednia poprawnych wykonan zadania wynosita w badanej grupie
91,85%. Charakterystyczny jest fakt, ze trudniej bylo pieciolatkom rozpoznaé
bohatera literackiego na ilustracjach pochodzacych z ksiazek — zbioréw niz
z ksiazek — utworéw. Dostrzezona prawidtowosé wynika przypuszczalnie z fak-
tu, iz w ksiazkach — zbiorach jest niewiele ilustracji odnoszacych si¢ do jednego
utworu i dziecko nie miato okazji przeprowadzi¢ dluzszej obserwacji bohatera
w zmieniajacych si¢ sytuacjach i okoliczno$ciach uwarunkowanych wydarzenia-
mi w utworze.

Na pytanie: Dlaczego myslisz, Ze to jest Hilary? — dzieci odpowiadaty krétko:
,,Bo ma okulary”. Ten charakterystyczny dla bohatera rekwizyt poshuzyt do jego
identyfikacji.

2.2. Reakcje dzieci na komizm gltéwnego bohatera i komizm sytuacyjny

Po zapoznaniu sie z gtléwnym bohaterem dzieci decydowaty, z ktérym Hilarym
chciatyby, a z ktérym nie chcialyby bawi¢ si¢. Musialy dokona¢ wyboru polega-
jacego na ocenie ilustracji oraz uzasadni¢ go.

Najwigcej dzieci cheiato pobawi€ sig z Hilarym M. D. Stolarczykow (57,14%),
nieco mniej (21,43%) z tym bohaterem w wykonaniu J. Kuzmy. Nikt nie wy-
brat ilustracji E. Cwiek, W. B. Talarczyka i H. Matuszewskiej. Niska akceptacje
pigciolatkow uzyskaty ilustracje W. Sadowskiego (7,14%) i B. Wroblewskiego
(14,29%). Pozytywne wybory dzieci argumentowatly tym, ze Hilary jest: ,tadny,
podobny do Mikotaja”, ,,ma tadne okulary, takie, jak méj dziadek™ (Stolarczyko-
wie). Wybierajac Hilarego J. Kuzmy przedszkolaki méwity o nim, ze jest: ,,fajny,
sympatyczny, troche grzeczny”. Czgsto argumentowaly krétko, wyliczajac cechy
postaci:,,taki §mieszny” (B. Wroblewski), ,,grubas” (W. Sadowski).

Duza grupa dzieci nie upatrywala towarzysza do wspélnych zabaw w Hilarym
W. B. Talarczyka (35,71%). Byt dla nich: ,,brzydki, taki sobie, pokazuje skarpetki
do wachania”. Hilary w ujgciu W. Sadowskiego nie wzbudzat sympatii u 21,43%
badanych dzieci. Argumentowaty swdj wybdr w zdecydowany sposéb: ,,bo jest
gruby”. Podobnie mowity o Hilarym proponowanym przez H. Matuszewska:
wJjesttysy, brzydki, chodzi w pizamach, a nie w tadnych rzeczach do chodzenia;
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ma porozwalane w pokoju”. 14,29% badanych dzieci negowato gtownego boha-
tera utworu plastycznie zobrazowanego przez trzech ilustratoréw: E. Cwiek, H.
Matuszewska i B. Wroblewskiego. Zadne dziecko nie negowato ilustracji wyko-
nanych przez M. D. Stolarczykéw 1 J. Kuzmeg.

Czynnikami decydujacymi o wyborach dzieci byta sama postaé, jak i sytuacja,
w ktorej si¢ owa postaé znalazta. Wsrdd ilustracji oktadkowych wybieranych
z ksigzek — utworéw zdecydowanie dominowat Hilary w wykonaniu M. D. Sto-
larczykow. Sposrdd ilustracji ze zbiorow wierszy najwigkszym uznaniem bada-
nych cieszyly sie ilustracje Hilarego wykonanego przez J. Kuzmg. Argumenty,
ktérych dzieci uzywaly akceptujac lub negujac plastyczny wizerunek bohatera
literackiego, nie odnosity si¢ do fikcji literackiej, ale do doswiadczen pozaliterac-
kich badanych dzieci. Fikcje utozsamialy one z rzeczywistoscia,.

Jesli zestawic¢ zarowno wybory pozytywne, jak i negatywne pigciolatkow, to
okazuje sig, ze najwigksze uznanie dzieci zdobyty ilustracje M. D. Stolarczykow.
Najwigcej badanych zaakceptowalo je, a nikt nie negowatl. Nalezy jednak zauwa-
zy¢, ze jesli tylko potowa badanych lub mniej akceptuje ilustracjg, to wskaznik
nie jest wysoki. Podobng prawidlowos¢ dostrzezono podczas wybordw negatyw-
nych.

Po dokonaniu wyboru Hilarego z okfadek i ilustracji srédtekstowych, pigciolat-
ki zaznajomily si¢ z wszystkimi przewidzianymi w badaniu ksigzkami (utworami
oraz zbiorami wierszy). Na ilustracje reagowaty spontanicznie i zywiotowo. Ko-
mentowaly prawie wszystkic wydarzenia i porownywaly je. W wypowiedziach
dzieci brakowalo okreslefi dotyczacych oceny postgpowania bohatera. Trudno
im bylo wywnioskowaé, czy postgpowanie Hilarego jest dobre czy zte. Bylo po
prostu §mieszne. Najczesciej mowily: ,,...ten taki $mieszny, a ten jest tysy. O!
jaki tysy! A ten spadt ze schodéw” (komentarz do ilustracji E. Cwiek). ,,A tu jest
szesciu Hilarych, on jest trochg tadny, ma wszystko porozwalane” (komentarz do
ilustracji H. Matuszewskiej). ,,A temu wida¢ tylko buty i skarpety. On jest nie-
madry, bo znalaz! juz okulary, a jeszcze dzwoni na policjg. I po co on dzwoni?”
(wypowiedz pigciolatka podczas ogladania ilustracji W. B. Talarczyka).

Przedszkolaki zwracaty uwagg nie tylko na ilustracje, ale i na sposéb wydania
ksiazki. Czgéciej i chetniej siegaty po te ksiazki, ktore miaty sztywne, grube,
lakicrowane oktadki i stronice, niz po ksigzki z cienkimi, zszarzatymi kartka-
mi. Chgtniej ogladaty duze, czytelne, kolorowe ilustracje i wypowiadaty sie
na ich temat. Podczas realizacji tego zadania zdecydowana wigkszo$é¢ dzieci
wykluczyla ksigzki W. B. Talarczyka i H. Matuszewskicj argumentujac, ze sa:
,.brzydkie, szare, takic sobic”. Na widok wspomnianych ksigzek dzieci reagowa-
ty zniechgceniem i niezadowoleniem. Niechgtnie podejmowaly dziatania z tymi
ksiazkami. Fakt ten tylko potwierdza wezesniejsze negacje koncepcji plastyczne;j
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W. B. Talarczyka, ktérej nikt z badanych nie zaakceptowal, a najwiecej badanych
negowato.

Poczynione spostrzezenia dowodza, iz badane dzieci pigcioletnie dostrzegaja
na przedstawionych im ilustracjach komizm gléwnego bohatera oraz komizm
sytuacyjny utworu.

2.3. Tworzenie nowych opowiesci o gléwnym bohaterze utworu przez
dzieci piecioletnie

Wyobraznia dzieci w wieku przedszkolnym sprzyja tworzeniu nowych historii
i opowiadan, ktére nie sg ograniczone przez zwiazki i reguty logiczne. Wykorzy-
stujac te umiejetnosé przedszkolakéw zaproponowano im, aby wymyslity nowe
przygody Pana Hilarego.

Wyro6zniono trzy kategorie odpowiedzi udzielanych przez badane dzieci: twor-
cze, wytwércze (wszelkiego rodzaju kompilacje), odtworcze. Okazato sig, ze
najwiecej pigciolatkéw przedstawito wypowiedzi tworcze (42,86%), nastgpnie
odtworcze (21,43%). Najmniej wypowiedzi dzieci miato charakter wytwérczy
(7,14%). Znaczny odsetek badanych pieciolatkow (28,57%) nie udzielit zadnej
odpowiedzi.

W wypowiedziach twérczych dominowala tematyka kosmiczna i jesienna (re-
alizowana w przedszkolu w czasie, w ktorym odbywaly si¢ badania). Hilary by}
bohaterem wypraw kosmicznych, polecial na planetg Sera (tak dzieci nazwaty
Ksiezyc). Chodzit tez po parku i szukal, wsrdd opadtych lisci, zagubionych tam
okularéw. Spotkat sie ponadto z groZznym zwierz¢ciem w lesie. Do kategorii wy-
powiedzi odtwoérczych zakwalifikowano te, ktére uwzglgdniaty odtwarzanie wy-
darzen zawartych w wierszu z wiaczeniem pojedynczych elementow, ktére nie
byly zwiazane z trescig utworu. Byly to nazwy miejsc, w ktorych Hilary szukat
swoich okularéw np. w szufladzie, w szafie, w pralce. Wypowiedzi wytworcze
stanowily potaczenie wiasnej pomystowosci dziecka z wydarzeniami zawartymi
w utworze, ilustrowanym przez B. Wréblewskiego i E. Cwiek. Tymi elementami,
w wypowiedzi jednego z chlopcow, byl balkon narysowany przez B. Wréblew-
skiego i drewniane schody widoczne na ilustracji E. Cwiek. Istotnym elementem
byt tez komin, przez ktory bohater (Hilary) wpadt do domu. Jak wyjasnit pozniej
pigciolatek, komin zostal przez niego ,,zapozyczony” z bajki o trzech swinkach
(tam przez komin wpadt do domu $winek zly wilk). Byla to jedyna wypowiedz
zakwalifikowana do grupy wypowiedzi wytworczych. Taka wypowiedz umozli-
wita dziecku jego duza aktywnos¢ intelektualna.

Do zabaw stownych inspirowanych utworem zaliczono takze wymyslanie
nowego imienia dla Hilarego. Kazde dziecko nazywato Hilarego przedstawio-
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nego na okladkach ksigzek lub ilustracjach $rodtekstowych zamieszczonych
w zbiorach wierszy. Podczas analizy zgromadzonego materiatu doszukano sig
pewnych prawidtowosci w nadawaniu przez pigciolatki nowego imienia bohate-
rowi literackiemu.

Wyrézniono trzy kategorie imion wymyslonych dla bohatera utworu przez ba-
dane dzieci pigcioletnie. Byly to imiona: bajkowe, imiona nadawane na podsta-
wie zewngtrznych cech bohatera, imiona kolegéw badanych dzieci. Znéw wzieto
pod uwagg ilustracje wykonane przez siedmiu ilustratoréw. Wielokrotnie badani
nie udzielali odpowiedzi na polecenie do tego zadania. W sumie odnotowano,
ze 51 razy dzieci nie wymys$lity zadnego imienia dla Hilarego. Oznacza to, ze
$rednio nie odniosto si¢ do kazdej ilustracji 7,3 dzieci (a wigc ponad potowa ba-
danych). Najwigcej brakéw odpowiedzi odnotowano w odniesieniu do ilustracji
H. Matuszewskiej (71,43% badanych). Tylko wymyslenie imienia dla bohatera
przedstawionego plastycznie przez E. Cwiek nie sprawito dzieciom wigkszych
trudnosci. Nie potrafito wowczas wymys$li¢ nowej nazwy dla Hilarego 21,48%
dzieci. Dzieci przejawiaty duze trudnosci w nowym nazywaniu giéwnego boha-
tera, kiedy ogladaty ilustracje pozostalych plastykow. Kazdorazowo potowa lub
ponad potowa badanych pigciolatkéw nie nadata mu imienia.

Najrzadziej dzieci pigcioletnie nadawaty postaci Hilarego imiona bajkowe.
Uczynito tak szescioro badanych i tylko w odniesieniu do jednej ilustracji
(wykonanej przez E. Cwiek). Najczesciej porownywaty Hilarego z bajkowym
,.Pinokiem” mowiac, ze ma taki sam diugi nos. Nazywaty go tez ,,Chudasem”.
O nowym imieniu zadecydowatly wigc cechy zewngtrzne przedstawionej postaci.
Odnoszac si¢ do pozostalych szesciu ilustracji, Zadne dziecko nie nadato bohate-
rowi imienia bajkowego. Dominowaly imiona wynikajace z wygladu zewnetrz-
nego postact literackiej lub imiona kolegdéw osoby badanej. Najwigcej badanych
nadato gldwnej postaci utworu imiona wynikajace z jej wygladu zewngtrznego.
Prowokowaly do tego niejako same obrazowe wizerunki Hilarego, przedstawio-
ne przez réznych ilustratoréw. Tym kryterium postuzyty si¢ badane pieciolatki
26 razy. Oznacza to, ze $rednio na jedna prezentowang ilustracje przypada 3,9
wypowiedzi odnoszacych si¢ do nowego imienia, nadanego na podstawie cech
zewnetrznych bohatera. Najczesciej tego rodzaju imiona dzieci nadawaty Hila-
remu przedstawionemu przez J. Kuzm¢ oraz M. D. Stolarczykéw (po 35,71%
badanych). Biorac pod uwagg trzecia, wyrézniong tu kategorie podzialu imion
wymyslanych dla Hilarego przez dzieci pigcioletnie, okazalo sie, ze $rednio 2,2%
dzicci postuguje si¢ tym kryterium w odniesieniu do kazdej ilustracji. Najczesciej
imiona wiasnych kolegéw dzieci nadawaty Hilaremu przedstawionemu na ilu-
stracji W. Sadowskiego (28,57% badanych), a najrzadziej — bohaterowi zobrazo-
wanemu przez J. Kuzme i H. Matuszewska (po 7,14% badanych).



180 Nauczyciel i Szkofa 3-4 2004

W sumie najwigkszg liczbe réznych imion w ramach trzech rozpatrywanych
kategorii imion uzyskat gtdwny bohater utworu Okulary, ktdry zostat przedsta-
wiony przez ilustratorke E. Cwiek. Az 78,52% badanych nadato mu imiona baj-
kowe, wskazujace na cechy zewngtrzne postaci lub imiona swych kolegéw. Naj-
rzadziej nowe imiona nadawane byly bohaterowi przedstawionemu na ilustracji
H. Matuszewskiej.

Nadawane bohaterowi literackiemu imiona (czy raczej przezwiska), wiazace
sie z jego cechami zewnetrznymi, to np. ,,Grubas” (do ilustracji Sadowskiego),
,Mikotaj” oraz ,,Gwiazdor” (do ilustracji Stolarczykow), ,,Mumien”, ,£adnik”,
,Diugas” (do ilustracji B. Wroblewskiego), ,,Rudy”, ,,Telefoniczny Panek” (do
ilustracji W. B. Talarczyka), ,,Lysiec”, ,,Lysy Pan”, ,,Rozwalacz” (do ilustracji H.
Matuszewskiej). Jak wynika z tego przegladu, sa to neologizmy tworzone przez
dzieci piecioletnie, oddajace najwazniejsza zauwazong przez badanych ceche
wygladu lub zachowania bohatera literackiego.

Po raz kolejny okazatlo sig, ze postaci z ilustracji zamieszczonych w zbiorach
wierszy sa rzadziej nazywane niz postaci w ksigzkach — utworach. By¢ moze
w nattoku i wielo$ci przedmiotow, ktdre umieszczone s na ilustracjach $rédtek-
stowych w zbiorach wierszy, matemu dziecku jest trudniej doszukac sig takich
elementdow, ktére informuja o cechach wygladu zewnetrznego bohaterow.

Okazalo sig, ze ilustratorskie propozycje obrazéw do tego samego utworu maja
pozytywny wplyw na wyobrazni¢ 1 pobudzajg aktywnos¢ jezykowa pigciolat-
kow. Ich wplyw nie jest wprawdzie jednolity, za to wyrazny.

2.4. Inscenizacje i improwizacje wiersza J. Tuwima Okulary przez
dzieci — inspirowane ilustracjami réznych tworcéw

Ostatnim przeprowadzonym ¢wiczeniem bylo inscenizowanie wiersza przez
dzieci. Na tym etapie pracy z utworem wszystkie dzieci znaty tre$¢ wiersza na
pamigc. Wspolnie z nauczycielkg przygotowaly scenografig. Dbaly o to, aby
nie zabrakto zadnego elementu, zadnego przedmiotu, w ktérym beda szukaty
okularéw. Problem stanowita jedynie podioga, ktérej odrywanie trzeba bylo
symulowa¢ w czasie recytacji. Z pomoca przyszli rodzice jednego dziecka,
przynoszac do przedszkola kawatek parkietowej wykiadziny — pozostato$¢ po
przeprowadzonym w domu remoncie. Kiedy dom Hilarego byt juz gotowy,
wspdlnie ustalono wyglad gospodarza. Zdecydowana wigkszos$¢ dzieci chciata,
azeby Hilary wygladat tak jak na ilustracji M. D. Stolarczykéw. Jednak nie byto
zbyt wielu ch¢tnych do wecielenia si¢ w posta¢ Pana Hilarego. Przygotowany
w ten sposdb dom Hilarego stat si¢ kacikiem zabaw na dtugo po zakonczeniu cy-
klu badan. W domu tym dochodzito do spotkan réznych postaci z bajek. Podczas
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zabaw swobodnych i tematycznych dzieci czgsto wcielaty si¢ w postaé Hilarego.
Obserwacja ich zabawy i czynnosci podczas catodziennego pobytu w przedszko-
lu pozwolita ustali¢, ze Pan Hilary przychodzit jako go$é¢ do domu lalek. Spotkat
si¢ z panem doktorem i pielggniarkg w kaciku lekarskim. Innym razem dzieci
szukaty jakiej$ zabawki i méwily: ,,ze jest moze w bucie, albo w kieszeni, a moze
wpadta do pianina?” Sg to przyktady $wiadczace o tym, ze pigciolatki percypuja
elementy z tresci utworu i przenosza je do codziennych zabaw oraz czynnosci,
ktére podejmuja podczas catodziennego pobytu w przedszkolu.

3. Uogélnienia i wnioski

Przeprowadzone badania w grupie dzieci pigcioletnich mialy na celu wielo-
aspcktowe poznanie utworu J. Tuwima Okulary, wytyczenie kierunku pracy
z nimi oraz stymulowanie proceséw tworczych i odtworczych zwigzanych z za-
bawg ilustracjami réznych tworcow do tego samego utworu. Zabawy i dziatania
dzieci zostaty tak dobrane, aby ukazaé, w jaki sposob dzieci reaguja na ilustracje
poszczegdlnych tworcow. Starano si¢ rowniez ukazaé wplyw na dziecigea dzia-
talnos¢ ilustracji z ksiazek — utwor6w i z ksiazek — zbioréw. Mozna bylo zasto-
sowaé jeszcze inne zabawy z ilustracjami, ktore dostarczg nowych informacji
o reakcjach dzieci na nie. Jednak te, ktore tu zastosowano, pozwolily na dokona-
nie kilku istotnych uogélnien badawczych.

Przede wszystkim nalezy uznaé, ze metodyczna proba wiaczenia ilustracji roz-
nych twoércow do jednego utworu powiodia si¢ i wyzwolita u przedszkolakéw
wiele pozytywnych emocji oraz doznan. Podjgte przez dzieci dziatania wptynety
na ich wyobraznig i skfonity do tworczych dzialan. Staly si¢ bodzcem do zabaw
swobodnych i tematycznych. Najwazniejsze byto jednak to, ze ta proba meto-
dyczna przyniosta pozytywne efekty w zakresie obcowania z ksiazka i z utworem
literackim.

3.1. Uogélnione wyniki

Zajgcia o charakterze zabawowym, zaprojektowane i przeprowadzone przez
nauczycielk¢ przedszkola w Chetmcach przyniosty pieciolatkom duzo radosci
i satysfakcji. Dzieci uczestniczyly w nich bardzo chetnie i z duzym zaangazo-
waniem, Uzyskane wyniki sg cfektem ich naturalnych i spontanicznych doznan
w kontaktach z wszystkimi bioracymi udziat w badaniach wydaniami utworu
z opracowaniem graficznym réznych tworcéw. W wyniku przeprowadzonych badan
okazato si¢, ze: 1. Najwigksza populamoscia ciesza sig ilustracje M. D. Stolarczykéw
(zamieszczone w ksiazce — utworze) oraz J. Kuzmy (zamieszczone w ksigzce —
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zbiorze); 2. Najwigcej nowych imion, wymyslonych przez dzieci, otrzymat gtow-
ny bohater utworu, przedstawiony na ilustracjach wykonanych przez: E. Cwiek,
W. Sadowskiego, M. D. Stolarczykow; 3. Najtrudniej byto badanym dzieciom
zidentyfikowac postac¢ bohatera literackiego na ilustracji W. B. Talarczyka i H.
Matuszewskiej (w zbiorach wierszy); 4. Najmniej nowych imion dzieci wymy-
§lity dla gidwnego bohatera na podstawie interpretacji graficznej utworu zapro-
ponowanej przez nastepujacych ilustratorow: H. Matuszewska, W. B. Talarczyka,
J. Kuzme, B. Wroblewskiego; 5. Najczgsciej dzieci wymyslaly nowe imiona
dla gtéwnego bohatera utworu — postugujac si¢ nazwami cech tej postaci; inspi-
racja do nazywania postaci byly cechy pokazane na ilustracjach przez réznych
ilustratoréw; 6. Ukfadajac opowiadania o nowych przygodach giéwnego boha-
tera, pigciolatki najczgsciej sytuowaty je w takich miejscach, o jakich wczesniej
moéwily z nauczycielka w zwigzku z tematyka wynikajaca z kalendarza zajeé
w przedszkolu; 7. Okoliczno$ci wydarzen, w ktorych dzieci sytuowaty bohatera
literackiego, stanowily natomiast kontaminacj¢ ich dotychczasowych doswiad-
czen lekturowych, doswiadczen zyciowych, przezy¢, marzen itp.; 8. Dominujaca
forma wypowiedzi stownej byla dziecigca wypowiedz tworcza; 9. Wydarzenia“
przedstawione w utworze i wyrazone przez grafikow na ilustracjach badane dzie-
ci pigciolctnie przenosity do zabaw swobodnych, inscenizacji i improwizacji.

Uzyskane wyniki badan pozwalaja na sformutowanie wnioskow do dalszej
pracy z ksiazka w przedszkolu, wnioskéw dla wydawcow i ilustratoréow ksiazek
dla dzieci oraz wnioskéw do dalszych badan.

3.2. Whioski dla praktyki przedszkolnej, wydawcéw i ilustratoréw,
do dalszych badan

Ze wzgledu na pozytywne efekty przeprowadzonych badan nasuwa sig¢ wnio-
sek dotyczacy potrzeby kontynuowania z dzie¢mi w wieku przedszkolnym tego
typu éwiczefi, poszerzajac je o inne tytuly utworéw J. Tuwima, utwory innych
autorow oraz ilustracje réznych twércow opracowane do tych utwordéw. Zaréwno
w grupie pigciolatkdw, jak i sze$ciolatkéw mozna podejmowaé podobne zadania.
Trudnos$ciom w skupieniu uwagi u matych dzieci przy pracy z obrazkami moz-
na zaradzi¢ przez budzenie zacickawicnia proponowanymi dzieciom zadaniami
i aktywizowaniem ich r6znymi formami pracy. Nalezy wiec rozbudzié réznymi
sposobami motywacje do obcowania z ksiazka, a takze poszukiwac nowych, war-
tosciowych rozwigzan metodycznych. Warto wigc organizowac zabawy stowem
inspirowanc m. in. ilustracjami z ksiazek dla dzieci.

Zabawy stowem na podstawic ilustracji do utworu uwydatnity znaczna aktyw-
nos¢ werbalna pigciolatkow. Wypowiedzi dzicci dostarczyly materiatu do anali-
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zy skiadniowej. Badane dzieci pigcioletnie podczas wypowiedzi czgsto uzywaly
niewtasciwych przypadkéw, naduzywaty spojnikéw i przyimkéw oraz stosowaty
niewtasciwe formy meskoosobowe i rzeczowe. Nalezy w pracy z nimi stosowaé
wigcej Ewiczen i zajeé w zakresie gramatycznej poprawnosci wypowiedzi. Okre-
$lajac gtéwnego bohatera pigciolatki operowaty bardzo skromnym, kilkuwyrazo-
wym zasobem stownictwa. Azeby wzbogaci¢ ich stownictwo trzeba zastosowaé
takie metody i formy pracy, ktére pomoga dzieciom wzbogacaé wiasny stownik
o wyrazenia i okreslenia oznaczajace cechy zewngtrzne bohatera, jego wyglad
zewngtrzny, a takze cechy charakteru. Poza tym dzieci wskazuja okreslone
przedmioty znajdujace si¢ na obrazku, a nie staraja si¢ oddaé ich specyficznych
cech. W zwiazku z tym w dalszej pracy dydaktycznej z wykorzystaniem ilustracji
nalezy poszerza¢ zaséb ich stownictwa o wyrazenia i zwroty okre$lajace cechy
przedmiotow, tudzi.

Przeprowadzone badania uswiadomily rowniez, jak istotng kwestig jest nie
tylko wihasciwy dobor ksigzki do pracy z dzieémi w przedszkolu, ale rowniez
wybér wydania utworu. Od tego, czy nauczyciel wybierze ksigzke z ilustracjami
zaciekawiajacymi dziecko, ale réwnoczesnie prowokujacymi je do podejmowa-
nia roznego rodzaju dziatan, zaleza zmiany nastgpujace w dziecku — czyli jego
rozwoj.

Po zakonczeniu cyklu badan z réznymi wersjami ilustratorskimi ksiazki na-
suwaja si¢ uwagi, ktére warto skierowa¢ do wydawcow i ilustratoréw. Przede
wszystkim powinni oni zadbaé o strong edytorska i szat¢ graficzng wydawa-
nych ksigzek dla dzieci. Jak wynika z badan, wigksza populamoscia cieszyly
si¢ ksiazki o sztywnych i lakierowanych stronach, na ktorych ilustracje byty
bardzo wyraziste, barwne, nasycone cieptymi, jasnymi kolorami, sprawiajace
mife wrazenie i charakteryzujace si¢ pogodnym nastrojem. O wiele mniejszym
zainteresowaniem cieszyly si¢ ksiazki, ktorych kartki byly cienkie, szare, tatwo
ulegaly zniszczeniu. Rowniez, gdy ilustracje byly niewyrazne, a brudne kolory
utrudnialy dzieciom spostrzeganie, badani negowali je. Pigciolatki odrzucaly te
obrazy, w ktorych kompozycja kolorystyczna uwzglgdniata drobne plamy oraz
te, ktdre zawieraly bardzo duza ilto$¢ detali. Kolejna uwaga kierowana do ilu-
stratorow dotyczy zwiazku ilustracji z tekstem. Ilustracje, ktdre nie byty zgodne
z trescig stowng utworu, zostaly natychmiast zauwazone przez badane dzieci,
wprowadzajac dezorganizacje¢ i niepokdj podczas prowadzenia badan.

Poniewaz przeprowadzona proba cksperymentalna nie przyniosta negatyw-
nych skutkéw w procesie edukacyjnym, warto rozszerzy¢ ja o kolejne grupy
dzieci, zaréwno starsze jak i mtodsze. Mozna nawet dokonaé proby przeprowa-
dzenia pelnego cksperymentu pedagogicznego, uwzgledniajacego technik¢ grup
réwnolegtych, grup rotacyjnych, a nawct czterech grup. Z pewnoéciag mozna tez
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wlaczy¢ do pracy z dzie¢mi przedszkolnymi ilustracje réznych tworcow, wy-
konane do innych utwor6éw przeznaczonych dla matych dzieci, ktérych wartos$¢
mozna sprawdza¢ w podejmowanych kolejnych badaniach eksperymentalnych.
Warto rowniez dotychczasowe badania powtdrzy¢, uwzgledniajac zdecydowanie
wieksza grupe badawcza, roznicujac populacje badawczg Srodowiskowo, spo-
ecznie i kulturowo, a takze uwzgledniajac jeszcze inne czynniki mogace mieé
wplyw na efekty badan. Do takich czynnikéw nalezy zaliczy¢ m.in. jeszcze inne
wydania utworu ~ z ilustracjami kolejnych twoércéw, inne kierunki poszukiwan
dzieciecych (np. ich aktywnos$¢ w zakresie percepcji i ekspresji plastycznej, mu-
zyczno — ruchowej) oraz realizacji potrzeb czytelniczych (np. wzoréw zachowan,
tozsamosci, kompensacji), komponowania innych watkéw utworu — w roéznych
formach wypowiedzi (np. dotyczacych przestrzeni w utworze, otoczenia spotecz-
nego glownego bohatera, przyczyn i konsekwencji powstalej sytuacji, zmiany
narratora opowiesci, inne).
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Summary:

The article catitled “Komp je czytelni iéw w mlodszym wicku szkolnym w zakresic postugiwa-
nia si¢ spi tresci i onym w ksiazkach dla dzicci” (Reading competence of younger pupils within
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the scope of using the table of contents in books for children) is a hr i carricd out on 3008
first, sccond and third graders of primary school from rural and city arcas.

The study consists of an introduction, the rescarch objectives, a presentation of rescarch findings, the defi-
ning of the level of competence within the studicd scope, a summary and conclusions. The rescarch section, the
most extensive section matcrial-wisc, includes parts referring to the types of assig ts selected for child,
Their task was to 1) match the table of contents with a proper illustration dnd on the basis of it give the bock a
proper title 2) come up independently with a title for the book based on the table of contents. It turned out that
the children who tooksubjccts in the age group studied, being at the threshold of acquiring reading skills, lack
competence within the scope hercinabove deli d, therefore the conclusions which were defined resulted not
only directly from the rescarch conducted but were also aimed at tcachers and researchers. Hence the aforcmen-
tioned lusions scrved cducational practice as well as further rescarch projects.




