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Maria i Ryszard Radwitowiczowie

Planowanie integrujace w nauczaniu poczatkowym

Okreslenia

Plan to zamyst, zamiar, zarys, projekt, a planowanie to - biorac ogélnie - two-
rzenie planu, czynno$¢ polegajaca na zamierzeniu ciagu okreslonych dziatan
w wyznaczonym czasie dla realizacji wytyczonego celu. W swoim klasycznym
»Traktacie o dobrej robocie” Tadeusz Kotarbinski (1955) w rozdziale o preparacji
dziatan, méwiac o planie, uzywa takich poje¢ jak: gotowos$é wewnetrzna i nasta-
wienie kierunkowe, a wérdd cech dobrego planu, a wi¢c i planowania, wymienia
po pierwsze celowosé, calosciowosé, ekonomiczno$c i elastycznosé.

Planowanie jako takie oznacza zatem w miar¢ dokiadne wyznaczanie celéw
i czynnosci zmierzajacych do ich wykonania w ustalonym czasie przy uwzgled-
nieniu wszystkich mozliwych i koniccznych warunkéw 1 §rodkow.

W systemie szkolnym w realizacji planu aktywni sa zaréwno nauczyciele,
chociaz czgsto w tle, jak 1 przede wszystkim uczniowie. Natomiast, podobnie jak
to si¢ dzieje z oceng wykonania, rowniez planowanie nalezy do tych czynnosci
nauczyciela, ktére wykonuje on sam bez udziatu uczniow.

Planowanie jest tworzeniem zarysu giéwnych czynnosci nauczyciela klas I-II1.
Zarys ten obejmuje wszystkie czynnosci, ktére powinny doprowadzi¢ do osia-
gnigcia wyznaczonych celow. Planowanie chroni od chaotycznosci, dorywczosci
w dziataniu, akcyjnosci, nadaje jednolity i usystematyzowany charakter.

Planowanie pozwala zda¢ sobie sprawg z tego co nauczyciel zrobit, czy i w
jakim stopniu zbliza si¢ do wyznaczonych celdw, a wiec jest koniecznym warun-
kiem oceny wynikoéw wiasnej pracy.'

Tak scharakteryzowane ogélnie planowanie obejmuje w ramach nauczania
poczatkowego trzy rodzaje plandéw o coraz wigkszym stopniu szczegdtowosci,
a zarazem O coraz wyrazniejszym wilasnym autorstwic nauczyciela pierwszego
szczebla edukacyjnego. Sa to:

' P. Kowolik, Organizacja i planowanic pracy dydaktyczno-wychowawczej w klasach poczatkowych,

Wyd. USL., Katowice 1992, s. 24
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- plan wychowawczy klasy,

- rozktad materialu nauczania oraz,

- szkice scenariuszy dnia.

Bedac czgscig ogdlnego planu wychowawczego szkoly, plan wychowawczy
klasy (I, II, IIT) powinien by¢ zarazem, a nawet nade wszystko specyficzny dla
szczebla poczatkowego. Oznacza to, ze ma on mie¢ na wzgledzie takie cele
edukacyjne jak wspomaganie wszechstronnego i harmonijnego rozwoju ucznia,
w tym szczegblnie poprzez rozwijanie umiejgtnosci nawiazywania i utrzymy-
wania poprawnych kontaktéw z innymi dzieémi, dorostymi, z osobami niepet-
nosprawnymi, przedstawicielami innych naroddéw i ras; przyswojenie poczucia
przynaleznosci do spotecznosci szkolnej, regionu i kraju; rozbudzanie potrzeby
kontaktu z przyroda.?

Zamiast powtarza¢ w swoim planie wychowawczym klasy cytowane wyzej
sformutowania, nalezatoby raczej wyeksponowaé w nim tylko kilka takich ele-
mentdw, ktore akurat w okre$lonych a znanych sobie warunkach trzeba po pierw-
sze uwzglednié. Dla przyktadu niech to bgdzie wdrazanie do obowiagzkowosci,
czyli troska o staranne wykonywanie wszystkich polecen, a szerzej obowiazkéw,
oraz ksztaltowanie we wszelkich sytuacjach postawy tolerancji.

Nie wystarczy jednak tylko uwypukli¢ wybrane cele wychowawcze. Trze-
ba by jeszcze okresli¢, jakimi metodami i osobliwie w jakich okolicznosciach
nalezatoby je realizowac. A wigc na przykiad poprzez pochwaty pod adresem
tych uczniéw, ktérzy wyjatkowo tadnie co$ napisali lub sumiennie wykonali co$
z wlasnej inicjatywy. Co sig¢ za$ tyczy wychowania dla tolerancji, to mozna by za-
projektowaé migdzy innymi dyskusje nad jakims pozytywnym lub negatywnym
postgpkiem wybranej postaci literackiej, oczywiscie z odniesieniem do okreslo-
nych sytuacji szkolnych. W przygotowywanym planie wychowawczym powinno
si¢ takze znaleZé miejsce po$wigcone wspolpracy z rodzicami z zaakcentowa-
niem punktéw dotyczacych owej obowigzkowosci 1 tolerancji.

Wszystko to beda zaplanowane z wyprzedzeniem, konkretnc posunigcia wy-
chowawcze, ktére trzeba nastepnie wmontowaé w rozktad materialu nauczania,
a w konsekwencji takze w szkice scenariuszy.

Aby omowié dokladniej te dwa wymienione przed chwila, juz szczegétowsze
skfadniki planowania, nalezy jednak poprzedzi¢ nasze propozycje dwicma istot-
nymi informacjami. Dotyczg one zadania i struktury jako czynnikéw planotwor-
czych. Bowiem znajomosé ich jest niezbgdna wiasnic w planowaniu majacym
stuzy¢ integracji.

2 Por.: Rozporzadzenic MEN z 15 lutego 1999 r.; ,,Dziennik Ustaw RP” nr 14 z 23.11. 1999, poz. 129, s.
586.
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Instrumenty

Wprawdzie tworzywem procesu nauczania i uczenia si¢ sg tresci elementarne,
ale za jego budulec przetworzony, a zarazem no$nik nalezy uzna¢ dopiero zada-
nia kierowane do uczniéw. Zadania takie, zwane inaczej uczniowskimi lub dydak-
tycznymi w sensie wezszym?, sqdqcznikami miedzy przedtem martwymi informa-
cjami a uczniem. Ozywiajq one te tresci, jak tez aktywizujq samego ucznia.

W procesie dydaktycznym zadania dla ucznia wystgpuja w trzech posta-
ciach (formach): jako pytania, jako polecenia oraz jako sytuacje zadaniowe,
wprawdzie organizowane przez nauczyciela, ale formutowane w postaci zadan
(w sensie pytan i polecen) juz z udziatem ucznidw.

Ilustracji, potwierdzajacych zasadno$é takiego podziatu zadan dydaktycznych
(w sensie - uczniowskich) moze dostarczyé dowolny scenariusz lub sprawoz-
danie z zajeé. Oto odpowiednie przykiady, zaczerpnigte z pewnego protokdtu.
Pytanie: - Z jakiego materialu sq wykonane lalki?... Polecenie: - Przeobrazamy
sie w lalki. Nasladowanie lalek (lalki smutne, wesote, mrugajace)... Sytuacjg za-
daniowa wywolaty zajecia plastyczne pod hastem: - Jestem projektantem mody.

Co wie kazdy nauczyciel, o wiele fatwiej jest wydawac polecenia 1 zadawaé
pytania, anizeli organizowa¢ sytuacje, w wyniku ktérych to uczniowie formuhujg
pytania i kierujg prosby pod adresem nauczyciela lub polecenia i pytania do sie-
bie samych. Rzecz jednak w tym, ze to wiasnie sytuacje zadaniowe sa najbardziej
ksztalcace i wychowawcze.

W podanym potrdjnym ksztalcie wszystkie zadania dydaktyczne (w sensie -
uczniowskie) posiadaja, choé w bardzo réznym stopniu, charakter poznawczy,
ksztalcacy 1 wychowawczy. Poziom zadan, z ktérymi nauczyciel zwraca si¢ do
swoich uczniéw, stanowi, a przynajmniej powinien stanowi¢ doniosty $rodek
sterowania ich praca (naukg). Bowiem zaleznie od tego poziomu, a zwiaszcza od
uwzglednienia takich kryteriéw jak ogélnosé i problemowo$¢, nie rozwijaja one
lub rozwijaja my$lenie, zdolno$ci, sposoby uczenia sig, zainteresowania, ba, tak-
ze postawy uczniéw. Zgodzimy si¢ przeciez, ze od pytania typu: - Kfo wystepuje
w cyrku? - o wicle bardziej ksztalcacy jest problem: - Diaczego ludzie Smiejq sie
w cyrku?

Zadania moga by¢ bardzo rézne - ustne i pisemne, szczegélowe i ogdlne, proste
i ztozone, zamknigte 1 otwarte, problemowe i odtwoércze, zeby przywota¢ tylko te
najbardziej obiegowe rozréznienia. Ponadto zas$, co szczegélnie istotne, niemal
na wszelkich zajeciach zadania nie wystepuja w pojedynke, lecz w okreslonych,

3 W scnsic szerszym  zadaniami dydaktycznymi sa réwnicz zadania adresowanc do nauczycicli przez

program ministcrialny.
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mniej lub bardziej spdjnych ukiadach inaczej ciggach czy pasmach. Dodajmy, ze
podczas gdy zajgcia jednych nauczycieli cechuje nadmiar stawianych zadan i to
podobnych jakos$ciowo, to u innych obserwuje si¢ ich réznorodnosé i wzajemne
powiazanie.

Skoro czynnik zadan, a w konsekwencji i umiej¢tno$¢ operowania nimi odgry-
wa tak donioslq rolg, to znaczy, ze trzeba liczy¢ si¢ z nim takze przy planowaniu
dydaktycznym. Jak i kiedy? - o tym begdzie mowa w zwigzku z uwagami doty-
czacymi struktury.

Zadanie 1 struktura sg pojgciami sprzgzonymi. Bowiem w istocie swojej
wszelkie zadanie wymaga zmiany struktury wyodrgbnionego ukfadu na bardziej
uporzadkowang i doskonalsza, a szerzej - na strukturg adekwatng do zamierzen.
W trakcie nauczania i uczenia si¢ kazde pytanie i polecenie zmierza do wypelnie-
nia jakiej$ luki w dotychczasowym ukiadzie wiedzy (w tym umiejgtnosci) osoby
uczace]j sig - luki w postaci braku pewnych wiadomosci czy umiejgtnosci. Mozna
ja usuna¢ dzigki zdobyciu danych wiadomosci czy umiejgtnosei, czyli dzigki
zmianie pierwotnej struktury poznawczej czy sprawnosciowej.

A czym jest struktura w og6le? Jest to okreslony uklad elementow, na ktéry
skladajq sie - w przypadku tresci nauczania - prawa, ogolne zasady i pojecia,
polqczone ze sobq relacjami logicznymi i merytorycznymi. A jeszcze szerzej - jest
to sposéb wewnetrznej organizacji postrzeganego obiektu, dzigki ktoremu jego
skladniki igczq sie w pewnq calos¢. Natura tych powiazan moze by¢ rozna. Moga
to by¢ stosunki przestrzenne, czasowe, genetyczne, logiczne.

O wlasciwej organizacji (strukturze) danego ukladu méwimy wtedy, gdy spet-
nia on dobrze zatozone funkcje (cele), np. gdy dana maszyna pracuje nalezycie,
a podrecznik z okreslonego przedmiotu przyczynia si¢ skutecznie do poznania
i zrozumienia danej dziedziny wiedzy, gdy uatwia uczacemu si¢ zdobycie wie-
dzy operatywne;j.

Wynika z tego, ze struktura jakiego$ zbioru elementéw, a wige rowniez wiado-
mosci (a szerzej - informacji) moze by¢ bardzo rézna - od wadliwej do celnej,
to jest dobrze realizujacej zatozone cele. A zatem w przypadku planowania dy-
daktycznego nalezy dazy¢ do tego, aby zbudowac program, dany rozktad mate-
rialu nauczania czy konkretny scenariusz zaj¢é zgodnie z wyznaczonymi celami,
Shuzy temu tzw. strukturyzacja inaczej strukturyzowanie. Jest to ciag czynnosci
porzadkujacych pewicn zastany ukiad informacji (tresci) za pomoca tzw. technik
(zabiegdw) strukturyzacyjnych, zaczerpnigtych z praktyki nauczania programo-
wanego. Dla naszych potrzeb najbardziej przydatna okazuje si¢ technika miesza-
na - dziesigtno-graficzna.

Kazdy nauczyciel wie, jak inwentaryzuje si¢ ksiggozbior uzywajac systemu
dziesigtnego. Umie tez, uczac podstaw matematyki, stosowaé grafy. Dlatego
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bez dalszych wyjasnien przedstawimy ponizej od razu probke zastosowania
proponowanego przez nas mieszanego (dziesi¢tno-graficznego) zabiegu struk-
turyzacyjnego na przyktadzie juz wezesniej przez nas uporzadkowanego ukiadu

(struktury) dotychczasowych tresci niniejszego artykutu.

Rysunek 1

Struktura dotychczas wylozonych tresci artykulu (na podstawie uprzedniej struk-

turyzacji ukladu wedlug systemu dziesietno-graficznego)

Elementy tresci w systemie dziesi¢tno-graficznym
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Fazy

Wychodzimy z zatoZenia, ze nauczyciel wezesnoszkolny nie moze ani zadowo-
li¢ si¢ nazbyt ogdlnymi wskazdwkami tresciowymi, tkwigcymi we wspomniane;j
Jjuz ministerialnej podstawie programowej, bo wtedy musiatby tworzy¢ program
autorski, ani tez mechanicznie kopiowa¢ jeden z licznych podsuwanych mu
z zewnatrz drobiazgowych pakietéw. Wdowczas bowiem zignorowatby wiasne
jednostkowe warunki nauczania. Dlatego - na prawach przykiadu - dalsze wy-
wody poswigcimy ilustracji, jak mozna i koniecznie trzeba budowad, jesli nie
wiasny program, to z pewnoscia samodzielny rozkiad materiatu nauczania.

W tym celu catosé poczynan planujacych, dokonywanych - jak proponujemy
- przez nauczyciela w drodze strukturyzacji, mozna potraktowaé jako kolejne
kroki inaczej przyblizenia od ogdlnosci do szczegdtowosci, na ktorej to drodze
daja sig¢ wyrdznic cztery poziomy i fazy:

- poziom globalny - faza decyzji globalnych,

- poziom krggdw tematycznych - faza pierwszego przyblizenia,

- poziom tematow dnia - faza drugiego przyblizenia,

- poziom scenariuszy - faza konkretyzacji.

Dla uproszczenia pominiemy tutaj faz¢ piatq - realizacyjno-kontrolna, inaczej
wykonawczo-modyfikacyjna, poniewaz wykracza ona poza planowanie wiasciwe.

FAZA DECYZJI GLOBALNYCH (I)

W przydatnosci jakiego$ programu fatwiej jest zorientowac si¢ przygladajac si¢
jego gtéwnym watkom tresciowym, anizeli deklarowanym tam ogélnym celom.
Dlatego tak wladnie postapita nasza znajoma, nauczycielka AB, na ktérej poczy-
nania planujace bgdziemy dalej si¢ powofywac. Dysponujac kilkoma zatwierdzo-
nymi przez ministerstwo programami autorskimi - uznata ona, iz ,,Program na-
uczania zintegrowanego w klasach I-III szkoty podstawowe;j” autorstwa E.Cichy,
E.B.Cywinskiej i innych (1999) najlepiej jej odpowiada jako prowadzacej klasg
II szkoty w matym miasteczku. Stwierdzita bowiem peing zgodnosé migdzy wy-
mogami ministerialnej podstawy programowej, a ponizszym wykazem kregoéw -
tematycznych, ktére wypetniaja ramy wspomnianego programu.

1 - Ja i moj rozwdj

2 - Ja i moja rodzina

3 - Ja i moja szkota

4 - Moja micjscowosé i moj region

5 - Moja ojczyzna - Rzeczpospolita Polska

6 - Zicmia - planeta peina tajemnic,

ktore to kregi maja by¢ poznawane dzigki jednoczesnemu rozwijaniu poniz-
szych o$miu umiejetnosci globalnych:
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a/ stuchanie e/ rachowanie

b/ méwienie f/ obserwowanie i do§wiadczanie

¢/ pisanie g/ odtwarzanie i tworzenie oraz

d/ czytanie 1/ dziatanie na rzecz zdrowia i bezpieczenstwa.

Zauwazmy, ze wymienione krggi tematyczne zataczajg kota coraz szersze co
do swego poznawczego zakresu i angazuja wzglednie powinny rozwijaé i anga-
zowaé wszystkie rodzaje cato$ciowych umiejetnosci matego ucznia. Mozna to
zobrazowac z grubsza za pomoca ponizszej tarczy, gdzie kregi oznaczono cyfra-
mi od | do 6, a umiejgtnosci (reprezentowane w formie segmentéw) literami od
adoh.

Rysunek 2
Tarcza kregow tematycznych i umiejetnosci globalnych

o c
a o
iczern 7
Vi e
g d

Nawet w szczegétowych opisach zawarto§ci wymienionych krggéw nauczy-
cielka nic znalazta jednak wyraznie okreslonych haset obowiazkowosci i tole-
rancji, ktérym postawita w tym roku poswieci¢ specjalng troske, gdyz w klasie
I stwierdzita u wielu dzieci akurat w tych dziedzinach powazne braki. Poniewaz
za$ nie na wiele zdaly si¢ poszukiwania w kilku innych kompletach programo-
wych, ostatecznie zdecydowata wprowadzi¢ oba te elementy do wiasnego rozkta-
du materiatu nauczania, opartego biorac ogélnie na programic E.Cichy i innych
(1999).
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W wyniku tych decyzji powstata nastgpujaca lista celow naczelnych:

1 - Rozwijanie zdolno$ci poznawczych i ukierunkowywanie zainteresowan
dzieci

2 - Rozwijanie gtéwnych operacji intelektualnych

3 - Ksztaltowanie umiejgtnosci rozpoznawania i zaspokajania potrzeb nie-

zbgdnych dla wszechstronnego rozwoju i zdrowia

4 - Ksztaltowanie postaw umozliwiajacych funkcjonowanie w szeroko pojg-
tym $rodowisku, a w szczegélnosci ksztattowanie:

4.1. - postawy obowigzkowosci i

4.2. - postawy tolerancji

5 -Wyposazenie w umiejetnosci umozliwiajace komunikacje ze spofeczefi-
stwem.

Odwolujac sie do wczesniej przytoczonego indeksu kregdéw tematycznych,
podamy, iz faczny ukiad celéw i kregdw przybrat w ujeciu przykladowej na-
uczycielki ponizsza postaé graficzng (przy zachowaniu przyjetych oznaczen
cyfrowych).

Rysunek 3
Ukdad gléwnych celéw dydaktyczno-wychowawczych oraz kregéw tematycznych
(wedlug nauczycielki AB)

Cele
Zdolnosci i Operacje Potrzeby rozwojowe i | Poslawy spoleczne Umiigjgtnosci
i i intelektual zdrowia komunikowania sig
) 2 3 4 s
Y
Ja i méj rozwoj | Jaimojarodzina | Jaimoja szkola Moja Moja ojczyzna | Ziemia - plancta
mi¢jscowosé i pelna tajemnic
region
Kregi

Uwaga: Liniami zaznaczono tylko gtéwne relacje.

FAZA PIERWSZEGO PRZYBLIZENIA (IT)

Faze¢ druga wypetnia praca poprzedzajaca sporzadzenie rozkiadu materiatu
nauczania. Nauczyciel przechodzi do niej w momencic, gdy zaczyna dokiadniej
analizowa¢ podjete wezesniej decyzje globalne, zanotowane w formic graficzne;,
jak to ukazali$émy, badz tez na oddzielnych kartkach, zapisanych dla wygody
Jjednostronnie. .
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Teraz trzeba bedzie tak ustali¢ i ponazywaé szczegotowe kregi tematyczne, aby
mozna bylo faczy¢ tresci z réznych obszaréw edukacji.

Poniewaz nasza przyktadowa nauczycielka zdecydowata si¢ korzysta¢ bezpo-
$rednio z programu autorstwa E.Cichy i innych z dwoma, jak wiemy, istotnymi
modyfikacjami, mogta si¢ skupié obecnie na unaocznieniu sobie tego wszystkie-
go za pomoca Systemu dziesigtno-graficznego. Sprawa nie okazala si¢ jednak
taka prosta, gdyz wglad we wspomniany pakiet programowy ujawnit, ze zespot
autorski postuguje sie terminem kregu tematycznego na rdznych poziomach
ogolnien.*

Uswiadomiwszy sobie t¢ niedogodnosé, AB nie zrezygnowata jednak z ma-
teriatow wydawnictwa JUKA, poniewaz stwierdzila jednoczesnie, ze zawarte
w nich propozycje sensownie tacza ze sobg w ukiadzie poziomym i pionowym
tresci z réznych obszaréw edukacji, dbajac zarazem o ksztattowanie wszystkich
podstawowych umiejgtnosci 1 postaw.

Teraz, aby uzmystowi¢ sobie zwiazki zachodzace migdzy krggami tematycz-
nymi, zapowiedzianymi w programie calo$ciowym, obejmujacym trzy kolejne
klasy, a kregami podrzgdnymi wobec tamtych, wystgpujacymi w broszurze
pochodnej, dotyczacej pierwszego potrocza klasy drugiej,® nasza nauczycielka
wykonata odpowiedni rysunek.

Sporzadzenie tego schematu zajeglo nauczycielce kilka godzin, ale nie zalowata
tego czasu, poniewaz dzigki temu (przy zatozeniu, ze dokonata wlasciwych za-
szeregowan) wyjasnito sig, iz:

- kregi og6lne nie majg jednakowej reprezentacji ilo$ciowej w kregach szcze-
gotowszych oraz, ze

- rowniez w tej drugiej fazie (nazwanej przez nas pierwszym przyblizeniem)
nic da sig jeszcze wyj$¢ poza ramy tresciowe na tyle, aby uwidoczni¢ jedno-
czesnie okreslone wigzania integrujgce rozne zakresy i rézne rodzaje aktyw-
nosci.

FAZA DRUGIEGO PRZYBLIZENIA (III)

Do obu dalszych faz (III 1 IV) budowy przez nasza nauczycielkg¢ wlasnego
rozktadu materiatu nauczania na caly rok (na bazie programu E.Cichy i innych
- 1999), a jednoczesnie pisania brakujacych scenariuszy - dobrze pasuje okresle-
nie ,tryb kroczacy”. Polega on na stopniowym uszczegélawianiu pierwotnego
zamystu. To tak, jak kolejne zdjecia z pozycji ptaka czy samolotu znizajacego lot.
Fotografie takie, obcjmujace coraz mniejszy teren, staja si¢ coraz doktadniejsze.

4 Por.: E.B.Cywinska i inni, Nauczanic zintcgrowanc w klasach 1-3 - Scenariuszc zajgé - klasa 2 - Semestr
1. Wyd. JUKA, Warszawa 1999

*  Por.: E.B.Cywinska i inni, Nauczanic zintcgrowanc w klasach 1-3 - Scenariusze zajgé - klasa 2 - Scmestr
1. Wyd. JUKA, Warszawa 1999
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Tym razem dla zwigzto$ci ilustracji skupimy sig na dwoch kregach szczegéto-
wych, wyjetych z poprzedniego schematu (rys. 4): ,,Moja rodzina” oraz ,,Wraca-
my po wakacjach” - aby nastgpnie w obrebie kazdego z nich przyjrzeé sig blizej
- od strony wykonawczej - jednemu wybranemu tematowi dnia, opracowanemu
w postaci scenariusza.

Rysunek 5
Zawarto$¢ dwoch wybranych kregow tematycznych szczegdlowych (wediug E.B.
Cywinskiej i in.)

[Moja rodzina [ Wracamy po wakacjach T

] Przedstawiamy Wspominamy wakacjc |

swojg rodzing

Dzielimy si¢ pracaq Ogladamy podreczniki

w domu

Tworzymy Gromadzimy przybory
+—— kochajaca si¢ szkolne

rodzing

Korzystamy ze sfownikaj
ortograficznego

Podobnie jak poprzedni, réwniez ten rysunek sygnalizuje tylko temat, nato-
miast nie daje wgladu w sferg integracji. Dlatego musimy rozpatrzy¢ pod tym ka-
tem przynajmnicj dwa wybrane, opracowane szkicowo tematy dnia. Na rysunku
5 obwiedlismy je linia wytluszczona.

(1) Temat dnia: Dzielimy si¢ pracg w domu.

Treéci dziatan cdukacyjnych: - Opowiadanie tredci tekstu ,,Jaki jest mdj brat?”
Czytanie opowiadania z podziatem na role. Préba odpowiedzi na pytanie zawarte
w tytule. Upominek dla brata lub siostry - sktadanki z papieru lub uktadanki - ta-
migtéwki. Nasladowanie zabaw z rodzenstwem.

Srodki dydaktyczne z zakresu edukacji: polonistycznej (teksty), matematycz-
nej (zadania) i plastyczno-technicznej (widokdwki i puzzle).

wiczenia: praca nad tekstem, pigkne czytanie, wyrazanie opinii, pisanie, za-
dania na poréwnywanie réznicowe, wykonanie upominku.
(2) Temat dnia: Gromadzimy przybory szkolne.

Treéci dziatan edukacyjnych: - Pisanie nazw przyboréw szkolnych i dobieranie

do nich okreslen na podstawie wicrsza, ilustracji i zgromadzonych przyboréw.
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Poznanie przymiotnika jako okreslenia rzeczownika. Rozkladanie zbioru na
podzbiory. Dodawanie i odejmowanie w zakresie 10, rozwigzywanie zadan tek-
stowych. Wykonanie pojemnika na kredki.

Cwiczenia: Swobodne wypowiedzi (w tym nt. Poszanowania przyboréw), roz-
wiazywanie zagadek (w tym ,,0 czym mys$le?”, okreslenie przyboréw, zadania
tekstowe, zaplanowanie rozmieszczenia przyboréow w klasie, dyskusja nt. dba-
toéci o przybory, (m.in. na podstawie wiersza o uczniu - niechluje), wykonanie
pojemnika na kredki.®

Te syntetyczne zapowiedzi dwéch zaje¢ dnia pozwalaja juz zorientowac sig,
jakie zostang na nich uruchomione obszary edukacji i rodzaje aktywnosci. Wig-
cej, zawierajg takze gtéwne pytania. W pierwszym wypadku: - Jaki jest moj brat
(ewentualnie siostra)? A w drugim - O czym mys$le? (czyli jakie cechy posiada
dany przedmiot?). A wigc w obu problem dotyczy charakterystyki. Szkoda, ze
na pierwszych zajeciach nic pojawifo si¢ w sposéb wyrazny pytanie o obowiazki
ucznia - dziecka w domu, natomiast dobrze, ze na drugich wiersz o nieporzadnym
uczniu daje okazj¢ do zastanowienia si¢ nad powinnosciami ucznia w szkole.

Dla skomentowania i pordwnania obu tych szkicow mozna postuzy¢ si¢ naste-
pujacym zestawieniem, w ktorym uwydatniono angazowane na danych zajgciach
obszary edukacji i rodzaje aktywnosci, a takze dominujace zadania (w danym
wypadku pytania).

Tabela 1
Pordwnanie szkicowych obrazéw zajeé dnia ,,1” i, 2" od strony rodzajow (za-
kresow) edukacji, form (vodzajéw) aktywnosci i dominujqcych zadan (pytan)

Szkic 1 Aspekty Szkic 2
Obszary edukacji:
++ jezyk polski ++
+ matematyka +
+ plastyka
+ technika +
+ wychowanie fizyczne

Rodzaje aktywnosci (umiejgtnosci):
mowienie
czytanie
pisanic

mys$lenie

rachowanie

praca manualna
ruch
Dominujace zadanic (pytanie)

]+ [+

w+{+ ]+ [+]+ ]+

+
+

¢ E.B.Cywinska i inni, 1999,s. 38 i 11.
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Pod trzema rozpatrywanymi wzglgdami porownywane obrazy schematyczne
cechuje wigcej podobienstw, anizeli roznic. Zauwazmy jednak, ze jest to probka
bardzo wybidrcza. Wprawdzie nie mowi ona, jak wygladaja same laczenia, ale
mimo to ukazuje, ze tzw. drugie przyblizenie (w trzeciej fazie planowania) wy-
maga juz przewidywania z grubsza, jakie to rodzaje aktywnosci i jakie gtéwne
zadania maja wypetni¢ planowane tematy dnia.

FAZA KONKRETYZACIJI (IV)

O ile w fazie poprzedniej zadania uczniowskie byly elementem, ktory uszcze-
gotawial zamyst danych zajgé, o tyle w fazie konkretyzacji nalezy wyznaczyé
im rolg czynnika twoérczego. Taka tez funkcj¢ poruczyta im nasza nauczycielka.
Data temu wyraz przygotowujac samodzielnie dwa szczegdétowe krggi tematycz-
ne: ,,Byé obowiazkowym to wielka zaleta” oraz ,,Szanujemy innych”.’

W celach ilustracji ograniczymy sig¢ tutaj do skrétowego przedstawienia pierw-
szego z dwoch tematow dnia (scenariuszy) realizujacych wspomniany krag ,,.Byé
obowiazkowym”. Sa nimi: ‘Moje obowiazki w domu” oraz ,,Co to znaczy - by¢
dobrym uczniem?”

Krag tematyczny ,,By¢ obowigzkowym to wielka zaleta”

Temat dnia: ,,Moje obowiazki w domu”

Tresé dziatan edukacyjnych:

Rozmowa z klasg na temat - Co to znaczy - dobry syn - dobra corka? Zapisanie
najwazniejszych okreslen ...

Czytanie przez N, a pdzniej przez ucznidw opowiadania Wiery Badalskicj
pt. ,,Najciekawsze opowiadanie™.® Oméwienie tresci czytanki. Nauka piosenki
~Pomoge mamusi”. Nasladowanie prac domowych. Nauka obstugi odkurza-
cza. Rozwiazywanie zadan tekstowych. Wycinanie z kartonu wedtug szablonu
przedmiotéw stuzacych do robienia porzadkéw w domu (codziennego sprzatania
mieszkania), pomalowanie ich kredkami.

Srodki dydaktyczne:

Powielone teksty opowiadania i piosenki, arkusze tektury ze schematami réz-
nych przyboréw do robicnia porzadkéw w domu, nozyczki, kredki, odkurzacz,
kartoniki z nazwami czynnosci wykonywanych przez dzieci w domu.

Przebieg zajeé:

Rozmowa z klasa nt. - Co to znaczy - dobry syn - dobra corka? Zapisanic na
tablicy 1 w zeszytach szeSciu najwaznicjszych okreslen...: - Kocha rodzicoéw.
Stara si¢ ich nie martwié. Pomaga rodzicom w pracach domowych. Jest obo-
wiazkowy. Chetnic wykonuje prace domowe, ktore do niego naleza, chociaz nie
wszystkie je lubi. Dba o swoje przybory szkolne i zabawki... Przeczytam Wam

7 Patrz: rysunck 4

* W. Badalska, Rosnicmy razem. Wypisy dla klasy 2. WSIP, Warszawa 1980, s. 160-162.
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teraz opowiadanie, a Wy po jego wystuchaniu bgdziecie sig starali odpowiedzie¢
na pytanie: - Kto jest bohaterem opowiadania? Czy bohater czytanki jest do-
brym synem (corka)? Czy jest obowiazkowy? Czytanie przez N, a nastgpnie
przez dzieci z podziatem na role - opowiadania W. Badalskiej pt. ,,Najciekawsze
opowiadanie”. Omowienie tresci czytanki. - Kto jest bohaterem opowiadania?

Dlaczego opowiadanie Jedrka byto najciekawsze? Czy Jedrek napisat prawde

o swojej pomocy w domu? Czy po uznaniu przez nauczycielkg jego wypraco-

wania za najciekawsze Jedrek si¢ zmienit? Jak sadzicie, czy Jedrek jest dobrym

synem? Czy jest obowiazkowy? Czy obowiazkowo$¢ to jest wazna cecha charak-
teru? Dlaczego? Czy mozecie podaé jakie$ przyktady, ze jesli kto$ byt obowiaz-
kowy, to wyszio mu to na dobre, a jesli nieobowiazkowy, to miat przez to rézne
kiopoty? ...Nauczymy si¢ teraz piosenki ,,Pomoge mamusi”. Cwiczenia ruchowe
imitujagce wybrane czynnosci, wykonywane przez dzieci w domu. Potem jedne
dzieci wykonuja wybrane czynnos$ci nasladowcze, a pozostate odgaduja. Na
przykiad - Ukladamy ksigzki na poice, trzepiemy dywany, przestawiamy meble...

Rozwigzywanie zadan tekstowych:

I. - Janek miatl utozyc¢ 30 ksigzek, po dziesi¢é na kazdej pdice. Na ilu pétkach
utozyt te ksigzki? Jak mozemy przeksztatci¢ to zadanie? - Na ilu potkach
Janek utozy 30 ksiazek, jesli na kazdej utozy 10?

II. - Mama kupita proszek do prania “Dosia” i ptyn do mycia naczyn “Ludwik”.
Ile otrzymata reszty ze 100 ztotych, jesli proszek do prania kosztowat 9 zt,
a ptyn do naczyn byt trzy razy tanszy?

III. - W domu ufozono na stole zestawy sztuccow dla okreslonej liczby osob. Na
przykiad: (4+2)x3 lub (3+2)x4 itd. Sformutujcie pytania do utozonych zadan.

Teraz rozwiazecie dwie zagadki.
Zagadka I:
Tak bardzo sprzyja czystosci,
Ze gdy napotka rzecz brudna,
Zaraz sig pieni ze ztosci,
Zaraz zaczyna chudnaé. (mydto)
Zagadka II:
Co to? Sam si¢ zastandw!
Wodg pije z kranu,
Z gniazdka sil¢ bierze
I ... pierze? (pralka)’
- A moze znacie albo sami utozyli$cie zagadki o urzadzeniach do sprzatania
lub srodkach czystoéci? Dlaczego powinni$my codziennie sprzata¢ mieszkanie
i wycieraé kurz z mebli, a takze zmywaé naczynia w goracej wodzie z dodat-

®  Wesotc zabawy. Wyd. KAW, Warszawa 1979, s. 74.
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kiem srodkéw czystosci? N odczytuje dzieciom krétka ilustrowang informacije
o zarazkach znajdujacych si¢ w powietrzu. Niektore z nich sg Zrodlem choréb.
Nastepnie dzieci uczg si¢ bezpiecznego obstugiwania odkurzacza. Otrzymuja
kartony z rysunkiem przedmiotéw stuzacych do utrzymania czystosci. Maluja je
kredkami, a potem dzielq na dwa zbiory - na takie, ktére wymagaja podtaczenia
do zrédia pradu, i1 pozostate. Dyskusja nad pytaniami: - Czy i jak pomagacie
rodzicom 1 rodzenstwu? Jakie macie obowiazki? Ktore prace domowe lubicie,
a jakich nie bardzo? Co to znaczy by¢ obowiazkowym? Dlaczego trzeba by¢ obo-
wiazkowym? N rozdaje dzieciom koperty z kartonikami, na ktérych wypisane
sa domowe obowiazki dzieci, i poleca po lewej stronie potozyc te, ktére dotycza
danego dziecka, a po prawej, ktore nie dotyczg ... Na poczatku dzisiejszych zajeé
mowilismy, ze nieobowiazkowos¢ przynosi szkody. Czy to trudno by¢ obowiaz-
kowym? Konkluzja: - Potrzebna jest znajomos¢ i przestrzeganie kilku prostych
zasad. Jakie to zasady? ...Na zakoniczenie zajgé dzieci $piewajq piosenke ,,Po-
moge mamusi” i naladujg kilka charakterystycznych prac domowych... Zadanie
domowe: - Napisa¢ trzy zdania na temat, jak i dlaczego pomagam rodzicom.

Zamiast szczegétowo charakteryzowac ten scenariusz, zwrécimy tym razem
uwage na jedng znamienng ceche, ktora wykazuja niektdre zadania planowane
przez nauczycielke. Oto $wiadcza one o poszukiwaniu réznych sposobow reali-
zacji 1 integrowania tresci z roznych zakreséw. Dotyczy to jednoczesnie angazo-
wania uczniéw do réznych rodzajow czynnosci.

Nauczycielka AB zmodyfikowata lub sama opracowata réwniez kilka innych
scenariuszy na temat obowiazkowosci i tolerancji (uwzgledniajac szczegdlnie
sytuacje szkolne), nie méwiac juz o odpowiednich oddziatywaniach okazjonal-
nych.

Konkluzja

Podsumowujac catosé¢ wywoddéw poswigconych planowaniu integrujacemu
w klasach I-III, warto odtworzy¢ je najpierw w ponizszym syntetycznym prze-
gladzie. (Patrz tab. 2)

Planowanie dydaktyczne w zintegrowanym nauczaniu poczatkowym polega
na sprecyzowaniu przez nauczyciela celow dydaktyczno-wychowawczych i roz-
mieszczeniu w §cigle ustalonych terminach okre$lonych porcji tresci nauczania
i wychowania , shuzacych realizacji tych celow a zaczerpnigtych z réznych obsza-
row edukacji i faczonych w mysl idei integracji - przy zastosowaniu odpowied-
nich metod, $rodkow dydaktycznych i form organizacji pracy uczniow.

Za instrumenty pozwalajace planowa¢ skutecznie nalezy uzna¢ dwa podstawo-
we pojecia wraz z ich obudowa. Sa nimi struktura i strukturowanie oraz zadanie
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Tabela 2
Planowanie integrujqce w ujeciu przegladowym (syntetycznym)
Fazy planowania
- I 1l 111 v
Zalozenia teoretyczne - .
globalnych | pierwszego | drugiego ..
. k) ..~ . | konkretyzacji
decyzji przyblizenia | przyblizenia
glowne cele
dydaktyczno-
towne wychowaw- [szczegélowe Scenariusze
Okreslenie Czynniki & cze i ogdlne kregi tematy dnia .
. ! elementy . zajgé
planowania planotwoércze: (catosciowe) | tematyczne
integrujacego |  struktura kregi
tresci i tematyczne
zadania rozktad materialu nauczania
uczniowskie (w zarysie) (w peini)
glowne strukturyzagcljzwne
instrumenty I | sadania Ciagi zadan

dydaktyczne uczniowskie i zwigzane z nim kryteria wartosciujace. To dzigki za-
stosowaniu tych dwdch kategorii nauczycielka AB mogta dostownie uwidocznié
relacje zachodzace migdzy tematami i treSciami rdznego poziomu ogélnosci oraz
- znéw dostownie - ozywié te tresci. Bowiem podejscie strukturalne do tresci
cdukacyjnych unaocznia je, organizuje i integruje, a przeksztaltcanie tresci w za-
dania dynamizuje tak planowanie, jak i sam proces dydaktyczny, wigcej - steruje
nim, skianiajac do integrowania.

Planowanie integrujace rozwija si¢ fazowo. W fazie pierwszej (decyzji global-
nych) nauczyciel definiuje giéwne cele i ustala ogdlne kregi tematyczne. W fazie
drugiej okresla juz kregi szczegdtowe, nie przewidujac jeszcze wyraznie sposo-
béw integracji. Ten watek pojawia si¢ dopiero w fazie trzeciej, kiedy formutuje
gléwne zadania ,,uczniowskie”, dzieki ktérym zarysowuje jednoczesnie wiasny
rozk}ad materiatu nauczania. W fazie konkretyzacji ustanawiane sg ciagi zadan,
ktore - podporzadkowane tematowi dnia i zebrane w catos¢ - moga juz, naszym
zdaniem, petnié rolg rozktadu materiatu. Jesli jednak wytania si¢ potrzeba dalszej
konkretyzacji, to w tym momencie mamy juz do czynienia z budowa wiasnego
oryginalnego scenariusza.

Od swoisto$ci warunkéw edukacyjnych kierowanego zespotu uczniowskiego,
a takze od indywidualnych mozliwosci i ambicji samego nauczyciela bgdzie za-
lezato, kicdy, w jakiej fazie i w jakim wymiarze zmodyfikuje on bgdace w jego
dyspozycji gotowe materiaty programowo-metodyczne.

Przyznajemy, ze obserwuje si¢ rowniez inna, minimalistyczng wersj¢ planowa-
nia. Polega ona na wprowadzaniu zmian i uzupetnien bezposrednio na tekstach
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wybranego pakietu programowego. Jest to wyjscie z pewnoscig bardzo ekono-
miczne. Ale czy najlepsze?

Tak czy inaczej - w kazdym wypadku dla ostrzejszego widzenia struktur
przekazywanej wiedzy i ewentualnie sprawniejszego operowania nig, kazdemu
nauczycielowi przyda sig¢ tylez postugiwanie si¢ - w miar¢ moznosci technika
strukturyzacji, co i $wiadomo$¢, ze tresci nauczania nalezy przekiada¢ na jezyk
zadan w postaci jasno formulowanych i ksztatcacych polecen, pytan i sytuacji
zadaniowych.
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Summary:

The intcgrative primary education (which integrates various tcaching arcas) d ds an integrating planning.
The latter consists of four cc ive phascs, exemplified by the authors. In the first one the teacher makes
some global decisions dcfining main educational aims and general thematic circles. In the sccond phasc (of the
first approach) she/he determines all particular topic circles into which she/he puts - in the the third phase (of the
sccond approach) - some main teaching and learning tasks addressed to the pupils in form of orders, questions,
and situations. Thus the teacher is outlining her/his own teaching material schedule. In the fourth phasc (of the
substantiation) there arc being cstablished whole seq of teaching and lcarning tasks which taken togcther
form at the same time the day activitics scenarios.

The teacher who behaves in such a way uses, of course, all available materials conccrning program and te-
aching methods, but she/he subordinates them to her/his own general teaching idea, taking into account on onc
hand specific educational conditions of the pupils’ team to be taught and on the other her/his own possibilitics.

One can also observe quite diffecult, minimalist version of the didactic planning which consists in introdu-
cing some changes and inscris immediately on and into other people’s ready texts. In such a casc, however, the

hers role is diminished.




