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Czestaw Wisniewski

Poszukiwanie formuly homo aksiologicus

1. Aksjologia, aksjologia wychowania, pedagogika
aksjologiczna, wychowanie do wartoSci

Europejska mysl filozoficzna, poczynajac od czasow Sokratesa, powigzana jest
z problematyka wartosci. Termin warto$¢, znany juz w ekonomii wprowadzit
do filozofii w drugiej potowie dziewigtnastego wieku R.H. Lotze, odrdézniajac
refleksje nad warto$ciami od refleksji ontologicznych i epistemologicznych
i wynoszac jg do rangi trzeciego dziatu filozofii (Mikrokosmos, 1856-1864),
a to giownie za sprawa Kantowskiego zréznicowania tego, co istnieje (Sein),
z tym, co by¢ powinno (Sollen) — zréznicowania opisu i oceny, bytu i powinnosci.
Termin aksjologia (gr. aksia — warto$¢) wprowadzony za$ zostat dopiero na po-
czatku dwudziestego wieku, co uczynili P. Lapie w Logique de la volonte (1902)
1 E. V. Hartmann w Grundriss der Axiologie (1908). Neopozytywisci kwestio-
nowali naukowy charakter rozwazan o wartosciach, wowczas gdy nie da sig¢ ich
zredukowaé do przedmiotu nauk szczegétowych (np. psychologii, socjologii,
historii). Neotomisci lokalizuja problematyke z zakresu wartoséci w obrgbie
metafizyki oraz teorii poznania i nie widza potrzeby nadawania jej rangi odreb-
nej nauki filozoficznej, za czym opowiadali si¢ takze brentanisci i neokantysci.
W rdzenne;j filozofii amerykanskiej i angielskiej, wywodzacej si¢ z brytyjskiego
empiryzmu, méwi si¢ na ogdt o teorii warto$ci (theory of value) zamiast aksjolo-
gii, nawiazujac do rozwazan myslicieli osiemnastowiecznych (A.A. Shaftesbury-
‘ego, F. Hutchesona, D. Hume’a, E. Burke’a), ktdrzy uznawali wartosci za feno-
meny ludzkiego zycia psychicznego, w pewnym sensie aracjonalne, powigzane
przyczynowo z biologiczng konstrukcja cztowieka i nie poddajace si¢ w peini
wyjasnieniom rozumowym. )

Wspélczesnie aksjologi¢ okresla si¢ filozofig wartoéci, nauka o wartos$ciach,
teorig warto$ci (Schemat 1). W szer ok im znaczeniu (aksjologia ogélna)
obejmuje ona wieloaspektowe rozwazania teoretyczne dotyczace natury warto-
$ci, zrédet i mechanizméw ich powstawania, podstaw i kryteriéw wartoscio-
wania, budowania ich hierarchii, statusu ontycznego, relacji z innymi bytami,
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sposobami poznawania i realizowania oraz badanie funkcjonowania wartosci
w danej epoce historycznej, ich pozycji w zyciu czlowieka i kulturze. W we z -
s zy m znaczeniu (aksjologia szczegdlowa) interesuja ja wyrdznione rodza-

Schemat 1:

Aksjologia a aksjologia wychowania

Aksjologia

(Filozofia wartosci, nauka o wartosciach, teoria wartosci)

Ogébina Szczegélowa
Bada wartosci w znaczeniu i o zasiggu Bada wartosei bardziej ukonkretnione

szerszym oraz w ich powiazaniu i typowe dla roznych dyscyplin naukowych.
systemowym (hierarchicznym).
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Jedna z odmian aksjologii szezegdtowej i dziedzina pedagogiki ogdlncj zajmujaca si¢
warto$ciami wdrazanymi w wychowaniu, jako pozadanymi standardami (idealami,
cclami) znajdujacymi swojc odbicie w treSciach i programach wychowawczych.
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jowo wartosci (np. poznawcze, estetyczne, spoteczne, moralne, ekonomiczne,

religijne) wchodzace w skiad poszczegoélnych dyscyplin naukowych. Naukowy

wymiar aksjologii stanowia przede wszystkim etyka, estetyka, moralistyka,

a zdaniem Wolfganga Stumpha (Zwischen Ethik und Axiologie) réwniez ekono-

mia 1 prawo. Wlasciwe sa jej teZ takie typy poznania, ktdre moga nie mieé atry-

butu nauki sensu stricto, lecz zaznaczaja swe wspotuczestnictwo w ksztattowaniu
aksjosfery (kultura, ekologia, obyczajowosc¢, tradycja, religia).

W obrebie aksjologii szczegdtowej 1 w $cistym powiazaniu z aksjologia ogdlng
funkcjonuje aksjologia wychowania nazywana takze aksjologia pedagogiczng
(Encyklopedia pedagogiczna XX1 wieku), teorig wartosci edukacyjnych, teorig
idealéw wychowawczych, czy pedagogika wartosci wychowawczych (R. Schulz).

Zadaniami jakie spetnia aksjologia wychowania w systemach wychowawczych
i w zyciu spotecznym sg (zestaw niepelny):

*» Zadania k reacyjno—-animacyj ne: kreSlenic nowych wizji
porzadku edukacyjnego w oparciu o ambitne ideaty 1 wartosci; ulatwianie
dostosowania instytucji o$wiatowych do dynamicznych wymogéw zycia
spotecznego, inspirowanie tkwigcych w nich potencjalnych nosnikéw po-
stgpu; uruchamianie wyobrazni pedagogicznej, czynienie szkoly promoto-
rem zmiany spolecznej; upowszechnianie metod nowatorskiego zarzadza-
nia placéwkami edukacyjnymi (kierowanie innowacyjne, kierowanie przez
wprowadzanie zmian); podejmowanie dzialan modernizacyjnych i prac
eksperymentalnych; zachg¢canie do twérczosci na polu wychowania aksjolo-
gicznego.

e Zadania poznawczo—dydaktyczn e: gromadzenie i przetwarza-
nie wiedzy z zakresu $wiata wartoéci, wiedzy dotyczacej dorobku aksjolo-
gicznego wspodlczesnoscel i przeszioseil; systematyczne studia nad dyskursem
normatywnym procesu wychowawczego; alfabetyzacja pedagogdw i spo-
tecznosci objetej organizacja szkolna; poszukiwanie samowiedzy aksjolo-
gicznej.

* Zadania planistyczno—organizacyjne: projektowanie reform
w dziedzinie edukacji; ulatwianie identyfikowania ,,zmiennych eksperymen-
talnych” na penetrowanych przez badaczy (teoretykéw i praktykéw) polach
wychowania; wykorzystywanie potencji tkwiacych w czynnikach spraw-
czych wspotczesnej organizacji, takich jak potrzeby (naciski) srodowiska,
dziatalno$é ustawodawcza (legislacyjna), podzielane wartosci (oczekiwania
spoteczne); przyznawanie preferencji motywacjom ekspresyjnym (nagrody
wewngtrzne) wobec motywacji instrumentalnych (nagrody zewngtrzne).

« Zadania §wiatopogladowo—humanistyczn e: zaspokaja-
nie dazen czlowieka do poznania réznych hierarchii warto$ci i wyboru tej
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wiasciwej dla jego pragnien i stylu zycia; konstruowanie wiasnego $wiato-
pogladu w plaszczyznie poznawczej, adekwatnych wartosciowan i dziafan;
sktanianie do zachowan na rzecz doskonalenia swego otoczenia (Swiata ze-
wngtrznego) 1 siebie samego (samodoskonalenie, rozwijanie ,ja”, ksztatto-
wanie wlasnej osobowosci); troska o przyrost zasobow kultury pedagogicz-
nej (normatywnej, aksjologicznej), zaréwno kultury wiasnej (osobistej) jak
i kultury spotecznej bedacej rezultatem skumulowanego dorobku pokolen.

¢ Zadania wdrozeniowo—realizacyjn e: udostgpnianie wiasci-
wym adresatom wynikow aktywnosci badawczej z zakresu aksjologii i ich
aplikacja w formie zasad polityki o$wiatowej i dziatan wychowawczych; po-
znawanie Swiata wartosci mtodziezy, srodowisk szkolnych 1 pozaszkolnych,
ksztattowanie $wiadomosci aksjologicznej pedagogéw i wychowujacego
spofeczenstwa, formowanie pozadanych postaw i zachowan, systematyczna
i pogl¢biona refleksja nad dyskursem normatywnym; pomoc w stwarzaniu
warunkow na polu spofecznym oraz politycznym stuzacych eliminacji zré-
det patologii i demoralizacji (skuteczne prawodawstwo, sprawne instytucje
publiczne, efektywne wychowanie).

Janusz Czerny pedagegice aksjologicznej poswigca osobna ksiazke. Na
jej kartach czytamy, ze ,,w pedagogice aksjologicznej nie chodzi o realizacjg
warto$ci jakichkolwiek, lecz jedynie wartosci duchowych, humanistycznych,
egzystencjalnych (...). Pedagogika aksjologiczna skutecznie ma niwelowac lub
pomniejszaé rozmiary patologii i zagrozen™.

Majac na uwadze typowy dla wspolczesnosci globalny kryzys wartosci, na-
rastajaca agresje i przemoc, komercjalizacj¢ zycia, upadek autorytetow, trafnie
wyeksponowano w powyzszym stwierdzeniu pilne zadania praktyczne, w wy-
petnianiu ktérych nie mozna tolerowac zwloki i opéznien. Moéwiac jednak o pe-
dagogice, a w tym przypadku o pedagogice aksjologicznej, nie trzeba zapominaé
0 jej pogtebionej refleksyjnosci, nastawieniu poznawczym i naukowosci, jako ze
pedagogika to nauka, choé prawda jest, ze w pedagogice, jesli opowiemy si¢ za
jej definicja w opracowaniu B. Suchodolskiego (Encyklopedia pedagogiczna),
mieéci si¢ teoria 1 praktyka zarazem.

Wychowanie do wartosci, zdaniem Katarzyny Olbrycht?, oznacza odnoszenie
dziatan wychowawczych do okreslonych koncepcji wartosci i wartosciowania,
a takze ksztaltowanie odpowiadajacych teoriom i stanowiskom aksjologicz-
nych postaw oraz struktur szczegdlnie te postawy wspomagajacych. Orientuje
ono cztowieka na wartosci w sensie ich dostrzcgania, uznawania, wybierania,

' J. Czemy, Zarys pedagogiki aksjologicznej, Katowice 1998,s.112.
2 K. Olbrycht, Prawda, dobro i pickno w wychowaniu czlowicka jako osoby, Katowicc 2000, s.89, 95.
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realizacji. Jest jeszcze, wyjasnia autorka, edukacja aksjologiczna obejmujaca
przekazywanie wiedzy (wymiar teoretyczny) i dyspozycji emocjonalno-ewalu-
acyjnych (wymiar sprawnosciowy). Ksztatcenie aksjologiczne za$, jako formuta
najszersza faczy w sobie dwie omoéwione kategorie (edukacj¢ aksjologiczng
1 wychowanie do wartosci).

Okreslenie wychowania do wartosci, tak jak uczyniono wyzej, nie budzi wigk-
szych zastrzezen. Ale wyznaczajac mu wiasciwy zakres tresciowy warto zadekla-
rowac sig, ktore z pojgé chcemy uznaé za konstytutywne dla pedagogiki. Z reguty
t¢ wlasciwos¢, juz tradycyjnie, przypisuje si¢ wychowaniu, cho¢ wspoiczesnie
coraz powszechniejszym staje si¢ termin edukacja (w rozumieniu podobnym do
wychowania lub z nim tozsamym), rzadko natomiast ceche konstytutywnosci
przypisuje si¢ ksztalceniu.

2. Subiektywistyczne i obiektywistyczne koncepcje wartosci

Wokot wartosci jest wiele sporu, z racji nadawania im réznych senséw 1 zna-
czen.

Subiektywistyczne koncepcje nie uznaja wartosci za wiasciwosé realnego
$wiata, wiaza je natomiast z nastawieniami podmiotu. Wartosci sg skutkiem do-
znan cztowieka i zaleza catkowicie od jego aktéw wartoéciujacych. Swiadomosé
wartosci staje si¢ w takich przypadkach tozsama ze swiatem wartosci.

,,Czlowiek jest miarg wszystkiego twierdzit Protagoras i stanowi to wyraz rela-
tywizacji wszystkiego, co wartosciowe. Chrzescijanscy mysliciele sredniowiecz-
ni dystansuja si¢ od takiej postawy, ale staje si¢ ona czgsta w filozofli nowozytnej.
Ludzie konstytuujg wartosci — twierdzi Kartezjusz, jako ze punktem wyjscia fi-
lozofii jest indywidualna mys! ludzka, ale swiatta rozumu (les Lumieres) swieca
wszgdzie jednakowo, byle sig¢ tylko rozum obudzit. I. Kant traktuje wartosci jako
postulat (intencjonalny korelat) ludzkiej woli, a nie wynik poznania intelektual-
nego. Zrédtem wartosci jest cztowiek, rola przedmiotu jest tu drugorzedna. War-
to§¢ wiodaca stanowi spetnienie obowiazku. Przy czym autor pozostaje daleki
od relatywizmu aksjologicznego Protagorasa, epikurejczykow, a takze stoikow.
F. Nietzsche wprowadza etyczny dualizm (moralnos$é niewolnicza i tzw. nadlu-
dzi). Biologiczng witalnos¢ czlowieka ostabiaja, tak sadzi, mitos¢ i mitosierdzie,
nalezy wigc ideatly te zakwestionowac. Tres¢ rzeczywistosci — twierdzi R. Lotze
1 H. Rickert — wyrazajq istniejace byty i posiadajace waznosé, lecz nie istniejace
wartosci. Nie naleza one do zjawisk danych sensorycznie. Poznawane sa dzigki
szczegoblnej wlasciwosci percepcyjnej postawy cziowieka wobec bytu. Franz
Brentano, mimo Ze podobnie jak Kant odcina si¢ od relatywizmu, to gldwnie
ludzkie uczucia (przezycia emocjonalne), pozwalajace odrdozni¢ dobro od zfa,
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czyni sifa sprawcza wartosci, ale zaktada przy tym mozliwo$¢ ich obiektywnosci.

Uczucia a takze wola shiza rozpoznawaniu, okreslaniu, tworzeniu wartosci.

Obiektywistyczne koncepcje utozsamiaja wartosci ze sktadnikami realnego
$wiata. Czlowiek nie ma wplywu na wartosci. Sg one niezalezne od aprobaty
jednostkowej, ludzkich wyobrazen i doznan. Takie sady wypowiadali juz znani
mysliciele starogreccy: Parmenides, Platon, Arystoteles, Plotyn. Sw.Augustyn
wiaze wartosci z ludzkim pragnieniem szczescia, dostrzega absolutny charakter
dobra. Za konwersja bytu i dobra opowiada si¢ tomizm (poczatkowo nie uzywa-
jac pojecia wartosci).

Wartosci to obiektywna tresé¢ bytu, niezalezna od ludzkiego poznania, lecz
uchwytna przez wladze poznawcze, a zwlaszcza przez serce, trzeba oddzieli¢
emocjonalng odpowiedZ na warto$¢ od odpowiedzi rozpoznajacej wartos¢, uwa-
runkowanej swoistym intuicyjnym spostrzezeniem, kazdej wartosci odpowiada
tylko jedno wilasciwe stwierdzenie ja rozpoznajace, co nie przeczy rodzajowemu
zréznicowaniu wartosci, twierdzi Dietrich von Hildebrand. Max Scheler opowia-
dajac si¢ za dualizmem aksjologicznym rozgranicza rzeczy i wartosci. Wartosci
jako idee, przedmioty idealne, r6znia sig¢ od dobr, czyli przedmiotéw indywidual-
nych pojetych reainie, ktérym przystuguje wartosé, ale samej jej nie konstytuuja.
Johannes Hessen (1aczac elementy augustianizmu i fenomenologii), w strukturze
rzeczywistosci wyodrebnia istotg, istnienie i wartoscl. Zdaniem R.Ingardena
wartosci wyrastajg ze swego podloza stanowiac wobec niego swoista nadbudo-
we, implikuja powinno$¢, ktérej nie mozna zredukowaé wyltacznie do ich formu-
ty ~ istnieja w przedmiocie, ale dopiero podmiot nadaje im sens.

Poglady gloszace obiektywno$¢ wartodci nalezg do teorii maksymalistycz-
nych, natomiast poglady opowiadajace si¢ za subiektywnoscia — do teorii mi-
nimalistycznych. Przedstawiciele subiektywizmu byli pierwszymi, ktérzy zajeli
sie teorig wartosci. Oto podstawowe warianty ich koncepcji® (zaznaczajace si¢
z wickszg lub mniejszg ostrodcia juz w wyzej podanych przykiadach):

» Subiektywizm aksjologiczny sensu stricto - rzeczy same przez si¢
nie posiadaja wartosci, tylko cztowiek je im nadaje. .

» Relatywizm aksjologiczny —rzeczy posiadaja takie czy inne wartosci,
ale nie same przez sie, lecz tylko w stosunku do innych rzeczy lub przed-
miotéw; jesli s wartosciowe, to tylko do czego$ lub dla kogo$ (wartosci sa
wzgledne, nie absolutne).

> Wariabilizm aksjologiczny — warto$¢ rzeczy jako subiektywna i
wzgledna jest tez zmienna (rzecz w jednych warunkach ma warto$é, jakiej w
innych nie ma; dla jednego ma warto$c, jakiej dla innych nie ma).

* W, Tatarkicwicz, Pisma z ctyki i tcorii szcz¢scia, Wroclaw 1992, 5.77.
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> Historyzm aksjologiczny — wartosci zmieniajg si¢ wraz z czasem i wa-
runkami historycznymi.

» Sceptycyzm aksjologiczny —o wartoéciach bedacych jedynie wyrazem
ludzkich upodoban, pragniefi, potrzeb, nic pewnego powiedzieé nie mozna.

Zaréwno zarysowane wyzej kontrowersje, jak tez wyniki wielu badan wspéicze-
snych skianiajg do opowiedzenia si¢ za my$la wspolna sugerujaca (Schemat 2),
ze zaistnienie warto$ci wymaga obecnosci cztowieka zdolnego do wartoscio-
wania oraz obecnosci przedmiotdw podatnych na wartosciujace ujecia, gdyz
fundament ontyczny wartosci jest podwdjny, podmiotowy i pozapodmiotowy
zarazem. Wartosci to nie tylko swiat ludzkich odczu¢ i doznan, istnieja takze jako
obiektywne kwalifikacje bytu. Jesli cos zaspokaja nasze oczekiwania to dlatego,
Ze po stronie przedmiotéw odnajdujemy to, co jest nam potrzebne.

W aksjologii czynnikiem wyjsciowym dla inspiracji poznawczo-badawczych
staje si¢ przezycie warto$ci, potrzebne dla odczytania i zrozumienia ich sensu,
jako ze natura wartosci nie dopuszcza obojetnosci emocjonalnej podmiotu. Owo
przezycie jest wyznacznikiem zachowan i pozwala czlowiekowi zdoby¢ odpo-
wiednie do$wiadczenie — do$wiadczenie aksjologiczne. Przy czym podkreslmy
raz jeszcze, wartoéci sa determinowane przez rzeczywisto$é, ktdra jest poza
nami. Uwyraznia si¢ tu ,,glos” bytu, a nie wylacznie ,,glos” doznan. Wszystko,
co aksjologicznie dos§wiadczamy, uzyskuje form¢ odpowiedzi umotywowanych
warto$ciami i odnajdywanych po stronie przedmiotu, jako ze do wartoéci do-
chodzi si¢ w dialogu ze $wiatem. Jednak silne emocje (upodobanie, zachwyt,
fascynacja czy obrzydzenie, niechgé, dezaprobata) nie pozwalaja zdoby¢ si¢ na
dystans, na wszechstronno$é ogladu, co jest konieczne przy prowadzeniu analiz

Schemat 2:
Interpretacja pojecia wartosci

Doswiadezenie

Prre2ycie

Padmiot

wartosciu-
iacy

Prazsycic

Prrezycie

Doswindezenie

Zrédo: Opracowanic wiasnc.
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o charakterze naukowym, przeto efekty wlasnych przezy¢ na tym polu trzeba we-
ryfikowaé odwotujac sie do szerszego zakresu metod. Zaznaczmy, ze odbiorowi
wartosci towarzyszy dynamiczno$é (zmieniajace si¢ pragnienia lub osobniczo
zroznicowana wrazliwosé ze strony podmiotu), ale zaktada si¢ i dopuszcza tez
statyczno$¢ (tradycyjne a nawet podobne w pewnym zakresie wszystkim lu-
dziom rozumienie ich tresci).

Przezycie, o ktorym mowa nie ma znaczenia w naukach przyrodniczych — tu
liczy sie tylko dos$wiadczenie (,,mowa samych rzeczy”). Doznania emocjonal-
ne fizyka, biologa itp. moga nawet znicksztatca¢ pozyskane dane empiryczne.
W naukach historycznych znaczenia nabieraja przede wszystkim Zrodia i doku-
menty — ich analiza pozwala odczytac i zinterpretowac sens badanego zjawiska
oraz ulokowaé je na tle innych zjawisk epoki. Postawa emocjonalna historyka
ma znaczenie tylko na tyle, na ile pozwoli zglegbi¢ istotg badanego faktu z prze-
sztoéci. Badacz musi by¢ bezstronnym obserwatorem. Nie moze odwotujac si¢
do standéw wiasnych emocji, stwierdzi¢ to do czego nie upowazniajg go zrodia.
W przypadku nauk pedagogicznych dominuje sondaz diagnostyczny, ale nauki te
korzystaja tez z dwoch wyzej wymienionych metod ~ z eksperymentu pedago-
gicznego (do$wiadczenia) oraz analizy 2zrddet i dokumentéw (szczegélnie przy
prowadzeniu badan z historii wychowania), a takze z metody monograficzne;j,
indywidualnych przypadkéw lub innej. Postawa emocjonalna osoby moze tu
spetni¢ swa role, ale przy zalozeniu nie przekraczalnosci granic mogacej za-
grozi¢ obiektywnosci uzyskanych danych. W aksjologii za$ kategorig kluczowsa
staja sig przezycia — doznania podmiotu wartosciujacego w jego kontakcie
z przedmiotem warto§ciowanym.

3. Wartosci, ich rodzaje (hierarchie), pelnione funkcje

Jedni uwazaja, ze wartosci sg czyms$ pierwotnym i niedefiniowalnym, inni za$
dokladajg wszelkich staran, by uscisli¢ ich sens i znaczenie.

Maria Misztal® znane definicje warto$ci podporzadkowata kryterium psycho-
logicznemu, socjologicznemu i kulturowemu.

Definicje psychologiczne okreslaja wartosci jako: element sys-
temu przekonan jednostki, o charakterze nienormatywnym badz normatywnym;
przekonanie innych ludzi na temat stanu psychicznego, fizycznego lub dziatar
jednostki uwazanych za godne pozadania; przedmiot, ktory zaspokaja potrzeby
jednostki; obserwowalne zachowania jednostki.

* M. Misztal, Problcmatyka warto$ci w socjologii, Warszawa 1980, 5.13-47.
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Definicje socjologiczne traktujg wartosci jako: przedmioty lub
przekonania o nienormatywnym charakterze, determinujace wzglednie podobne
przezycia psychiczne i dziafania jednostek jako cztonkéw grup spotecznych;
przekonania rozpowszechnione w grupie, okre$lajace godne pozadania sady
i zachowania jej cztonkdw; przekonania okres$lajace godne pozadania cechy po-
szczegolnych grup spotecznych lub spoteczenstwa jako catosci.

Definicje kulturowe ujmujg wartoéci jako: powszechnie pozada-
ne w danym spotfeczenstwie przedmioty o symbolicznym lub niesymbolicznym
charakterze; powszechnie akceptowane sady egzystencjalno-normatywne (orien-
tacje warto$ciujace); rozpowszechnione w danym spoleczefistwie przekonania,
okreslajace godne pozadania sady i zachowania jego cztonkéw; przekonania
na temat systemu wartosci i norm, uwazanego za godny pozadania dla danego
spofeczenstwa.

Psychologia, socjologia, kultura zajmuja si¢ réznymi przejawami wartosci
1 stosuja sobie wlasciwe metody badan. Ale mozliwe jest takze podejscie inter-
dyscyplinarne: psychologiczno-socjologiczno-kulturowe, odnajdujace w warto-
$ciach to, co jest wspolne dla wielu nauk spotecznych.

Definicje stuza niewatpliwie uscisleniu rozpatrywanego pojgcia, ale zadna nie
jest w stanie ogarna¢ jego petni tresciowej. Ulatwiaja komunikacjg, lecz przy
tym zubozaja problem, ograniczajac bogactwo mozliwych do uchwycenia w nim
sensow, przeto zaklada si¢ nawet, ze w teorii warto$ci nie powinno wychodzi¢ si¢
od definicji lub zdazaé¢ do ich wypracowania. Mimo to na jeden z przykiadow, nie
kierujac si¢ miarg jego zasiggu czy reprezentatywnosci, sprobujmy si¢ powotag.
Warto$é jest ,,podstawowa kategoria aksjologii, oznaczajaca wszystko to, co cen-
ne 1 godne pozadania, co stanowi cel ludzkich dazen.

Wyodrebniajac wartosci nie tylko si¢ je réznicuje rodzajowo (np. na intelektu-
alne, estetyczne, socjocentryczne, allocentryczne, prestizowe, przyjemnosciowe,
materialne), ale zdaza si¢ tez do scalania, szeregowania — hierarchizacji — tego,
co wezesniej zostato podzielone. Louis Lavelle® czyni to wedtug trojakich od-
niesieni: 1) cztowiek w §wiecie — wartosci ekonomiczne 1 zmystowe, 2) cztowiek
przed §wiatem — wartosci intelektualne i estetyczne, 3) czlowiek ponad §wiatem
— warto$ci moralne i religijne. Taka klasyfikacja i jej podobne przemawiaja swa
przejrzystoscia i wydawac by si¢ moglo niesprzecznoscia, ale spostrzezenia pozy-
skane na poziomie konkretu pozbawiaja wczesnicjsze sady cechy oczywistosci.
Z reguty to co zywe stawiamy wy2ej, niz to co martwe, wytwory sztuki stawiamy
ponad przedmioty uzytkowe, a wartosci moralne cenimy bardziej od intelektu-
alnych. Jako$é wartosci i ich porzadek ukiadajacy sig po stronie samego bytu,

*  TFilozofia. Lecksykon PWN, Warszawa 2000, s.344.
¢ L. Lavclle, Traitc dos valeurcs, t. 2, Paris 1951, 5.68 nn.
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a nie wylacznie potrzeb cztowieka s tu miarg kluczowa — warto$ci porzadkujemy
wedtug sensu, ktory w nich odkrywamy. Jednak spetnienie juz cho¢by naszego
elementarnego zamystu analitycznego zaciemni przejrzysto$é tak zarysowanego
rozumowania, gdy przyktadowo ,to co zywe” roztozymy na czynniki pierwsze,
wyodrebniajac wsrdd nich bakterie i wirusy niosace $miertelne zagrozenie dla
cziowieka.

Podkresla si¢ bezwzglednosc prawdy, dobra i pigkna. Ale mamy ogromne trud-
nosci w rozpoznaniu pigkna. I na ogét zdolni jeste$smy do krytycznej samooceny,
deklarujac brak zaufania wobec wiasnego sadu w tym zakresie. Oto niektore
z kwestii bedace tu weiaz zrodtem watpliwosci — jakie s rodzaje wartosci este-
tycznych i czy réznig si¢ one od wartosci artystycznych ? Czy rzezba, malarstwo,
architektura zmierza do tych samych wartosci co muzyka lub literatura ? Czy
dla sztuki istnieje jeden porzadek hierarchiczny, czy jest ich wiele, w zaleznosci
od stylu i pradow ? Gdy chodzi o dobro to na ogédt uwazamy, ze po namysle
i przeanalizowaniu sytuacji jesteSmy w stanie je zidentyfikowac i odr6znié od zta.
W sferze wartosciowania moralnego czujemy si¢ wigc dos$¢ pewnie. Z tym ze, za-
znaczmy, jedni wysuwaja na pierwszy plan dobro wiasne (jednostki), drudzy wy-
eksponowuja dobro spoleczne, a jeszcze inni, oba rodzaje dobra réwnoczeénie.
»Mozna powiedzie¢, ze tyle bedzie koncepcji moralnosci, ile bgdzie odmiennych
wartosci najwyzszych. Nie trzeba si¢ wige dziwié, ze tak trudno jest w praktyce
uchwyci¢ wspélnos¢ ocen i norm moralnych, bo — z punktu widzenia empirycz-
nego — nie ma jednej warto$ci najwyzszej, a w konsekwencji nie ma jednolitej
moralnosci”’. Do ztozonych nalezy kategoria prawdy, a w naszych polskich
warunkach szczeg6lnego znaczenia nabiera, czekajaca na swa sanacje zdewalu-
owana formuta prawdy w polityce — potrzebny jest w tym zakresie nowy obyczaj
i nowa kultura. Jesli zechcemy pozosta¢ w nurcie my§lenia postmodernistycznego
to owo zagadnienie przyjmie wowczas posta¢ wyjatkowo dowolna, ze wzgledu
na swoj liberalizm. ,,Co by byto, gdyby prawda absolutna nadeszta ? Nadszediby
z nig koniec wszystkiego — historii, ruchu, Zycia. Prawda kryje bowiem w sobie
sztywno$¢ $mierci. Zwiazek prawdy i $mierci ujawnia si¢ w apokaliptycznej
wizji; chodzi w niej nie o objawienie poprzez zagtade, lecz o prawde, czyli
o zagtade. Tesknota za prawda jest pragnieniem unicestwienia®.

Podkreslmy, ze omawiane problemy takze na poziomie teorii cechuje nie-
jednoznaczno$¢ interpretacyjna. Oto przykiad: jesli jedna wartosé jest wyzsza
od drugiej, to jest wyzsza nieskoniczenie i nie wyrdwna tego zadne ilo§ciowe
zwiekszanie warto$ci nizszych. Wszystkie ciata, strop niebieski, gwiazdy, ziemia
i jej krolestwa nic moga réwnac si¢ wartoscia z zadna mysla, a znéw wszystkie

7 ). Marianski, Wprowadzcnic do socjologii moralnosci, Lublin 1989, 5.163,
* K. Wilkoszcwska, Wariacje na postmodernizm, Krakow 1997, 5.52-53.
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ciata i wszystkie umysty i wszystkie twory umystow i razem wziete nie sa warte
najmniejszego drgnienia mitoéci, ona bowiem nalezy do dziedziny nieskonczenie
wyzszej, twierdzi Pascal. Zupelnie innego zdania jest Brentano, uznajac kazde
dobro za skoficzone, roznigce si¢ od innych dobr tym, Ze jest nizsze lub wyzsze,
zaleznie od ilosci — istnieje przeto hierarchia ddbr, ale nie ma statej hierarchii
wartos$ci.

Wartosciami sa sprawiedliwos¢ i niesprawiedliwo$¢, dobro i zlo, odwaga
i tchérzostwo, mito$é i nienawisé itp. Maja one charakier bipolamy. Pierwsze
w parze to wartosci pozytywne, drugie — negatywne (antywartosci). Wedlug
tomistow warto$ci negatywne oznaczaja brak wartosci pozytywnych. Zaréwno
R. Ingarden, jak tez Dietrich von Hildebrand sa w tym zakresie zupetnie innego
zdania. Podane nizej wyjasnienia potwierdzaja giéwne intencje wymienionych
autoréw. Otoz, niesprawiedliwos$¢ nie oznacza braku sprawiedliwoéci, gdyz ma
ona swa wyrazng jako$c¢ aksjologiczng w postaci wrogosci do swego pozytywne-
go bieguna. Podobnie jest ze ztem, tchorzostwem, nienawiscig itp. Inne wartosci,
mimo swej antytetycznosci, takze si¢ wykluczaja, ale nie na zasadzie wrogosci
lecz dopetniania sig¢, np. czem i biel, wdzigk wraz z subtelng mocg pigkna sonetu
1 powaga dowodow empirycznych pracy naukowej. Wszelkich brakéw zas, choé
kldcq sig z pozytywnymi wartosciami, nie nalezy jednak utozsamiaé z warto-
$ciami negatywnymi, gdyz sg one tylko brakami (brak woli nie jest negatywnym
przeciwienistwem woli lecz tylko jej brakiem, jesli utwor poetycki nie spelnia
szlachetnych zamiarow autorskich to oznacza, ze nie dysponuje odpowiednim
zakresem momentdw merytorycznie 1 estetycznie doniostych, ma braki w tre-
$ci i formie, a nie ze jest nosiciclem senséw wrogich — wartosci negatywnych).
Podkreslmy przy tym, zc wspétczesne badania z zakresu neurofizjologii i psy-
chofizjologii dowodzg’, ze w moézgu zlokalizowane sa niezalezne osrodki warto-
Sciowania pozytywnego 1 negatywnego — sa to osrodki przyjemnosci (nagrody)
i przykrosei (kary). System wartosciowania pozytywnego ma bardziej rozlegle
powiazania i obejmuje znacznie wigkszy obszar niz system wartosciowania ne-
gatywnego, ktorego organizacja ma charakter bardziej ,,punktowy”. Prég pobu-
dzania systemu pozytywnego jest prawdopodobnie nizszy niz prég pobudzania
systemu negatywnego. Niewykluczone takze, iz odmiennosé regut domykania
relacji pozytywnych i negatywnych wiaze si¢ — do pewnego stopnia — z funkcjo-
nalnym zréznicowaniem potkul mézgowych (lateralizacja afektywna). Podstaw
wartosciowania nalezy przeto szukac nie tylko w historii cztowieka (czynnikach
spotecznych i kulturowych), ale rowniez w jego naturze (biologii).

¥ ]. Czapinski, Warto$ciowanic — zjawisko inklinacji pozytywncj (o naturze optymizmu), Wroclaw 1985,

s.30-51.
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Sprobujmy zidentyfikowaé podstawowe funkceje wartosci:

> Funkcja orientacyj na - umozliwienic odniesienia zastanej fub
przewidywanej sytuacji do zespotu ocen (norm) wynikajacych z przyjetego
i spolecznie uznanego porzadku aksjologicznego, by méc w oparciu o to
odnajdywaé wskazania dla wlasnych zachowan.

> Funkcja motywacyjna - wspoltworzenie pobudek i szerokiego splotu
czynnikéw (fizjologicznych, intelektualnych, emocjonalnych, spotecznych
bedacych we wzajemnych interakcjach) stuzacych wytworzeniu takiego
stanu napiecia wewnetrznego, ktory uruchamia moralnie stuszne dziatania
celowe.

> Funkcja decyzyjna - pomoc w dokonaniu §wiadomych rozstrzygnigé
w przypadku potrzeby wyboru lub konfliktu racji (po uprzednim rozwazeniu
zalet i wad poszczegdlnych rozwiazan).

> Funkcja postawotworcza - nadrzgdnos$é wartosci wobec postaw, jako
kompleksu wzglgdnie trwatych dyspozycji sktaniajacych cziowieka do okre-
$lonych zachowan sprawia, ze zaznaczaja one swoj udzial w formowaniu
sfery przekonaniowej osobowosci cztowieka czyli sa postawotworczymi.

» Funkcja regulacyjna - stuzenie normowaniu i porzadkowaniu warun-
kéw zycia jednostki w otoczeniu spotecznym oraz przyrodniczym, ufatwia-
nie jej poruszania i odnajdywania si¢ w polu zdarzen praktycznych.

> Funkcja enkulturacyjna - partycypacja w recepcji, uczeniu si¢
i nabywaniu prokulturowych nastawien pozwalajacych wrosna¢ jednostce
w $wiat kultury danego spofeczenstwa, stac si¢ integralnym jego cztonkiem
i nosicielem kultury.

4. Nabywanie kompetencji aksjologicznych
w procesie wychowania

To I.Piaget'® odkryi jedna z najistotniejszych prawidlowosci rozwojowych
cztowieka, ktora polega na tym, ze rozwoj przebiega zawsze od uznania norm
danych z zewnatrz, czyli $wiadomo$ci obowigzkéw narzuconych przez in-
nych, awigcod heteronomii, do uznania tychze norm za wiasne, czyli
$wiadomosci obowiazkéw stawianych przez jednostkg samej sobie, a wige do
autonomii. Ale jest jeszcze faza poczatkowa, wyjsciowa — braku jakiejkol-
wiek $wiadomosci obowigzkdw, a wige stanu anomii.

19 J, Piaget, Rozwéj occn moralnych dziccka, Warszawa 1967, 5.68.
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Wartosciowanie biologiczne, czyli to z czym si¢ rodzimy pozwala wszystko, co
si¢ ujawnia w doznaniach ocenia¢ wedhug miar: przykre-przyjemne, nudne-inte-
resujace, szkodliwe-korzystne, imponujace- upokarzajace. 1 te miary moglyby
sta¢ si¢ jedynymi, gdyby nie udostepniono cztowiekowi innych kryteriow oce-
ny przedmiotéw otaczajacego swiata. Pierwsza skala wartosci przekazywana jest
przez rodzicdéw nie zawsze $wiadomie, czgsto w drodze spontanicznych wyrazéw
niecheci, dezaprobaty, zachwytu czy akceptacji. Ta skala (przyjmowana biemie)
traktowana jest przez diugi czas jako jedyna i absolutna, bez wyobrazania sobie,
ze moze by¢ inaczej. Ale juz spostrzezenie przez dziecko pierwszych sprzeczno-
§ci w zachowaniach swoich rodzicdw, czy réwiesnikéw w piaskownicy lub na
podworku wskazuje na dopuszczalnos$é réznych ,,porzadkéw rzeczy”, choé sa-
modzielne wartosciowania sg jeszcze prymitywne i podporzadkowane wczesniej
nabytym hierarchiom.

Dopiero wiek miodzieficzy pozwala na rewidowanie systemu, ktéry dotychczas
uwazalo si¢ za bezalternatywny. Wartosci przyjete we wezesnym dziecinstwie,
a zweryfikowane negatywnie, czy skompromitowane sg odrzucane. Liczne pozo-
staja nabierajac cechy trwatosci. Na nich opiera si¢ sumienie miodego czlowieka
oraz krystalizacja indywidualnej skali wartoéci, ktorej ,,przerobka wewnetrzna”
idzie czgsto po linii impulséw dominujacych (m.in. moralnych, religijnych,
poznawczych, wrazliwosci estetycznej, zdolnosci muzycznych). Wiek dojrzaty
pozwala na obudowanie wiasnego systemu argumentami rozumowymi (zracjo-
nalizowanie). Moze sig tez dokonywaé¢ wowczas usztywnienie systemu — nada-
wanie mu ksztaltu ostatecznego wraz z przyznaniem, w nastepstwie osobistych
przemyslen i dalszych wyboréw, cechy oczywistosci.

Kluczowym dla nabywania kompetencji aksjologicznych jest wychowanie ro-
dzinne. A oto cztery nieco szczegdtowsze kwestie z tego zakresu:

A. Rodzing traktuje si¢ jako szkote serca, tak jak uniwersytet — szkot¢ intelek-
tu. Niegdy$ mito$¢ uznawano jedynie za dodatek zdobiacy oblicze matzenstwa.
Nie miala ona istotnego znaczenia dla jego zawarcia. Dzis$ jest inaczej, méwiac
obrazowo wahadlo znalazto si¢ po drugiej stronie. To gléwnie motyw emocjo-
nalny rozstrzyga o wyborze partnera zyciowego. Czgsto motyw ten pojawia sig
wczedniej, niz cztowiek stal si¢ zdolny do milosci statej 1 wiernej, moze to byé
bardziej motyw wyboru partnera do wspétzycia maizenskiego, niz towarzysza
(towarzyszki) calego zycia — osoby odpowiedzialnej za przyszlos¢ matzenstwa,
zdolnej do podjecia pracy zawodowej, roli ojca lub matki, czy lojalnego cztonka
rodziny dalszej. Zapytani, dlaczego zdecydowali$my si¢ na matzenstwo, z reguly
wymieniamy czynnik mitosci. Innym powodom mogacym tu wystapi¢ nadajemy
range nizsza, gdyz dyskwalifikowatyby one nas, z racji niezgodnosci zachowan
ze wspoiczesng norma kulturowa. By¢ moze naduzywamy w tym wzgledzie



66 Nauczyciel | Szkota 3-4 2004

formuty mitoé¢ lub nie jesteSmy w stanie jej rozpoznaé, okreslajac mitoscia taki
stan, ktéry nig jeszcze nie jest. Nie oznacza to, ze mito$¢ niedojrzata lub jej brak
zawsze prowadzi do rozpadu maizenstwa. Wspoinota zycia rodzinnego zachgca
do konstruktywnosci. Nawet niepomys$lny start, przy dobrej woli obu stron, checi
korzystania z do$wiadczen wiasnych i cudzych, w tym co wydawato si¢ nie ro-
kujacym nadziei na przyszio§¢, moze powodowaé jakoS$ciowe zmiany na lepsze
oraz sukcesywny i trwaly postep.

W odniesieniu do relacji rodzic-dziecko zdarza si¢ niepoprawne lub nawet zle
dyskontowanie kategorii mitoci. Wyrazem czego jest nadmierna koncentracja
uczuciowa na dziecku (nadopiekunczo$¢, przewrazliwienie, zbgdne chronienie
dziecka, przesadna gotowo$¢ do poswigcent dla niego itp.) lub emocjonalne od-
rzucenie dziecka (bezwzgledne egzekwowanie postuszenstwa, dystans, sztywnos¢
ocen, naduzywanie argumentacji stownej, przymus fizyczny lub symboliczny,
sieganie po srodki represyjne itp.). Przerost uczu¢ goracych moze powodowac
uzaleznienie od 0séb kochajacych, utrudniaé postgp na drodze do samodzielnosci,
ostabia odpornos¢ na trudne sytuacje czy pewnosé siebie. Postawa odrzucajaca na-
raza na zachwianie poczucia bezpieczenstwa, na osamotnienie, skiania do ataku na
osoby bedace zrédlem frustracji, cho¢ niekiedy moze tez by¢ czynnikiem ,hartu-
jacym” , jednak koszty postawy odrzucajacej sa niewspétmierne do ewentualnych
,-Korzysci”,

B. Zycie rodzinne stawia dziecko przed réznorodnymi sytuacjami zadanio-
wymi (porzadki domowe, zakupy, opieka nad mtodszym rodzenstwem, praca
w gospodarstwie itp.). Ale sg rodzice kierujacy si¢ rzekomym dobrem dziecka,
ktorzy zawezaja pola jego obowiazkéw. Gdzie przeto ma ono poznaé elementar-
ne czynnosci natury manualnej, technicznej, nauczy¢ si¢ postawy wspdtuczest-
nictwa, niesienia pomocy bliskim i potrzebujacym, §wiadczenia na rzecz dobra
innych, jesli nie uczyni si¢ tego w rodzinie? Woéwczas, gdy mlody czlowiek
stanie przed koniecznoscia wspéluczestnictwa w samodzielnym poprowadze-
niu domu to jego bezradnos$¢ — wyuczona bezradno$¢ — staje si¢ porazajaca na
tle kompleksu antysprawnosciowych zachowan. Aktualizuje si¢ tu zasada, im
umiejetnosci wezeéniej nabyte, tym mniej uciazliwe potem. Zotnierzowi na taka
okoliczno$¢ dowddca wyjasnia — im wigcej potu na ¢wiczeniach, tym mniej krwi
w boju. Jesli sprawnosci mtodziezy oceniamy jako nie speiniajace podstawowych
wymogoéw dobrej roboty, a ich postawy wobec innych nazywamy egoistycznymi
czy aspolecznymi to warto u§wiadamiaé sobie, ze sami narzekajacy sg nie raz
gtéwna przyczyng takiego stanu rzeczy.

Znamy tez przyktady nadmiernego obciazania dzieci przez rodzicow obowiaz-
kami domowymi, a nawet wykonywaniem prac zarobkowych po powrocie ze
szkoly, czy w czasie wolnym. Pierwszorzgdna rolg pelnia tu czynniki ekono-
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miczne, poprzez to minimalizowane sa funkcje kulturalne rodziny. Dostrzega sie
przejawy przedmiotowego traktowania dziecka, opowiedzenia si¢ za racjonalno-
$cig adaptacyjna przy zachowaniu preferencji korzysci materialnych. Podkresl-
my, ze wszelkie skrajne podej$cia i wynikajace z nich zabiegi — zaréwno postawa
ochrony dziecka przed obowiazkami jak tez nadmiernego obciazania praca - nie
sg rozwigzaniami modelowymi, cho¢ moga dawaé w czgéci przypadkdw oczeki-
wany skutek wychowawczy.

C. Rodziny podobnie jak narodu nie wybieramy. Moze si¢ przeto wydawac,
iz to co ona proponuje lub do czego zobowiazuje nie jest wigzace. Nie prositem
przeciez rodzicow, by mnie wydali na $wiat, nie zglaszalem tez deklaracji przy-
naleznosci do tego czy innego narodu. Sa za$ zwiazki (towarzyskie, przyjaciel-
skie, zawodowe, polityczne itp.) potwierdzane wolg wlasnej przynaleznosci do
nich, a to powinno zobowiazywa¢, tak sig uwaza. Rzeczywisto$¢ jest inna — jesli
przyktadowo wybrali$émy okreslona parti¢ polityczna to na zasadzie podobnego
aktu woli mozemy zrezygnowac z jej cztonkostwa, bez narazania sie na koniecz-
ne potgpienie. Przynalezno$¢ do tych srodowisk, ktdre sa dzietem faktu urodze-
nia (a wigc swoistego przypadku), nosimy niejako w sobie. Odrzucajac wartosci
proponowane przez rodzing prowadzimy do jej destrukcji. Wyzbywajac sie cech
konstytutywnych swojego narodu przyczyniamy si¢ do jego u$miercenia. Lo-
Jjalnosdé wobec tych instytucji (rodzina, nardd) jest obowiazkiem bezwzglednym,
a zdrada — szczegdlnie karygodna.

Jako ludzie wolni wciaz stajemy przed licznymi wyborami. I w tym to kon-
tekscie L.Kotakowski stawia problem nastepujaco. ”Czy jednak nie mozna sobie
powiedzieé: a ja nie naleze do zadnego narodu ani Ko$ciota ani zadnej w ogole
zbiorowosci, ktdra jakoby przechowuje moralng ciggto$¢, nic mnie nie obchodzg
ani sukcesy ani niepowodzenia, dobra czy zta przyszto$¢, ja sie zajmuje wlasnym
interesem i niczym wigcej ? Otdz powiedzieé tak sobie mozna, ale w catkiem
dobrej wierze nie mozna tak mysélec. Jesli otwarcie wyrzekamy sie udziatu we
wszystkich zbiorowosciach, jesli z niczym do Zzadnej solidarnosci si¢ nie poczu-
wamy, mozemy zy¢, ale bedzie to Zycic marne 1 nieszczgsliwe i nie wolno nam
wtedy oczekiwaé solidarnosei czy pomocy od innych w razie niepowodzen czy
klesk, jakie wszystkim si¢ zdarzajg. Obojetnoéé wobec innych bedzie nam odpta-
cona ich oboj¢tnoscia 1 nie mozemy sig skarzy¢. Jest normalne, ze rodzimy sie
w sytuacji catkiem od nas niezaleznej i ze pdzniej, kiedy juz na wilasna reke co$
robimy, sytuacje sg nadal w znacznym stopniu, cho¢ juz nie catkowicie, od nas
niezalezne, a mimo to musimy si¢ do nich przyznawaé”!'.

D. Nie tylko rodzina, ale réwniez Koéciol — co dostrzega wyzej zacytowany
autor — sg instytucjami kluczowymi w wychowaniu, szczegélnie w wychowa-

" L. Kolakowski, Mini wyklady o maxi sprawach, Krakéw 1998, 5.58.
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niu religijnym. Na tym polu jest wiele sukceséw, wystgpuja tez niepowodzenia.
Sprowadzane ono bywa, zdaniem J.Tischnera ,,do wyrobieniu w wychowanku
dobrych przyzwyczajen (...), ktore uzyskuje sie¢ dzieki powtarzaniu tych samych
czynnosci. Cziowiek wychowany to cztowiek przyzwyczajony do dobrego.
A zatem czlowiek przyzwyczajony do czgstego pacierza, do dawania jalmuzny
potrzebujacym, do przyjaznego usmiechu przy spotkaniu z ludzmi itp.(...). Tego
typu koncepcja i praktyka wychowania wydaje mi si¢ czystym nieporozumie-
niem. Oczywiscie moze ona mie¢ i ma faktycznie pewne zastosowanie w okresie
przed czasem ,,burz i naporéw”. Moze ona nawet stanowié jaki$§ wstep do wy-
chowania sensu stricto. Moze réwniez mie¢ znaczenie wtedy, gdy w czlowieku
wraz z nawykiem utrwala si¢ lub narasta przezycie odnosnych wartosci, np. war-
tosci modlitwy, mitosierdzia itp. Ale wzigta sama w sobie nie moze by¢ jeszcze
podstawa wychowania we wiasciwym sensie, a w kazdym razie wychowania
chrzescijanskiego (...).

Chrzescijanska teoria czlowieka — jak wiemy — zawiera tezg o wolnosci czlo-
wieka. Twierdzi ona nadto, ze tylko ten czyn jest w pelni ludzki, ktéry wynika
z wolnoscli, i to tylko, co wyniklo z wolnogci, konstytuuje pole odpowiedzialnosci
czlowiecka. Tymczasem ograniczanie istoty wychowania do tzw. ”urabiania przy-
zwyczajen” jest w gruncie rzeczy nieustannym lekcewazeniem wolnosci czlo-
wieka. Wychowaweca liczy w takich przypadkach jedynie lub giéwnie na odruch
psychofizjologiczny w wychowanku, na utrwalone skojarzenia wyobrazeniowe,
na to, co jest arefleksyjne i od wolnosci oddalone (...). Skad si¢ wzieta w teorii
i praktyce tego typu teoria wychowania ? Trudno na to odpowiedzie¢, ale wydaje
si¢ by¢ — przeniesiong na ptaszczyzng ludzka — teoria odruchéw warunkowych
Pawlowa (...). Ale u Zrodet tej teorii tkwi jeszcze cos innego, mianowicie: nie-
wiara w obicktywne istnienie wartosci religijnych i etycznych lub co najmniej
w ich atrakcyjny charakter. Kto wychowanka tylko przyzwyczaja do modlitwy,
ten nie wierzy, ze modlitwa jest pewna wartoécia i nic wierzy, ze wychowanek
jest zdolny do odkrycia owej warto$ci”'2.

By¢ moze przeto formuta wychowania chrzescijanskiego, gdy chcemy sig kie-
rowaé jego skuteczno$cia, przy zachowaniu wiernosci podstawowym kanonom
i zasadom, powinna byé bardziej otwarta na nowe rozwigzania. Propozycje
przedkiada si¢ tu rozne. Niektore z nich maja walor wyltacznic historyczny. Na
przykiad idea tak zwanej religii naturalnej J.J. Rousseau zakladajaca, ze wycho-
wanck do lat pigtnastu nie powinien nic wiedzie¢ o Bogu i duszy. Zdolnos¢ ,, po-
znania” wszechpoteznej sity rzadzacej Swiatem nabywa w pdzniejszym okresie
(dopiero w osiemnastym roku zycia). Przy czym wszelkie religie objawione sa
wynalazkiem ludzkim, twierdzi filozof. Otwarto$¢ na taka koncepcj¢ wychowa-

2 J Tischner, Swiat ludzkicj nadzici, Krakow 1992, s.31-33.
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nia, ze wzgledu na jej nierealno$¢, bedzie skazana na niepowodzenie i to nie tylko
w naszym kregu kulturowym. Spotkacé si¢ tez mozna z przekonaniem, a jest ono
radykalne i bardzo odwazne, Ze to ludzka blisko$¢ Boga-chimery ,,wywraca caly
porzadek wartosci i wypacza naturg cztowieka, ktdry w rezultacie tego wypacze-
nia staje si¢ diablem dla innych i zamienia ziemi¢ w piekto™'3, zatem tylko wiara
w Boga prawdziwego jest szansa na odnowg aksjologiczna,.

S. Niektore egzemplifikacje wychowania do wartoSci
(wnioski krytyczne)

Wartosci zaznaczaja swoj wyrazny udzial w zdefiniowaniu i zakre§leniu ram
zycia danej zbiorowosci, staja si¢ regulatorami porzadku spotecznego. Ale nie
wszystko w wychowaniu do wartosci zastuguje na aprobate. Helena Eilstein do
niegodziwych $rodkow zalicza takie, ktére gwarantuja stabilnosé prze$wiadczen
moralnych ,,w drodze wszczepienia swojego rodzaju fobii moralnej przemiany,
ktore wszczepiajg w jednostkg poczucie, ze kazda zmiana przekazanych jej prze-
$wiadczen moralnych jest grzechem czy jest odstgpstwem od solidarnosci z gru-
pa, do ktdrej w sposdb rzekomo ,,naturalny” owa jednostka nalezy; jest czyms,
co ona sama za wszelka ceng stara¢ si¢ winna stlumié w sobie w zarodku, np.
wystrzegajac si¢ my$li na pewne tematy, wystrzegajac si¢ przyjmowania czego$
do wiadomosci, wystrzegajac sig wystuchiwania argumentacji na rzecz odmien-
nych przeswiadczen moralnych (...). Przeswiadczenia moralne naleza do tych
elementow kultury, ktérych upowszechnianie, w konkurencji z jakimis elemen-
tami pozostajacymi z nimi w konflikcie, przypomina raczej konkurencj¢ genéw
0 przezycie w populacji niz dyskusj¢ w dziedzinie poznawczej”!*,

Tadeusz Szkotut ustosunkowujac sig¢ do kwestii budowania demokracji opartej
na wartosciach oraz umacniania moralnosci poprzez postawienie na jej strazy
instytucji panstwowych, zaznacza, ze ,tam gdzie panuje jednomy$lnose, wy-
muszona przez kodeks etyczny micnigcym si¢ jedynym kodeksem zgodnym
z ,,prawdziwg naturg czlowicka” (obwarowany dodatkowo sankcjami prawny-
mi), jednostka przestaje czué si¢ odpowiedzialna przed wiasnym sumieniem,
rezygnuje ze swojej wolnosci, bedacej wszak nicodzownym warunkiem czynu
moralnego. Oczywiscie ,,demokracja bez wartosci”, bez wspélnego aksjologicz-
nego uktadu odniesienia, nie mogtaby, przetrwac, pierwszego lepszego kryzysu
spoteczno-politycznego, rzecz jednak w tym, jakie to warto$ci powinny by¢
spoiwem zycia spofecznego w panstwie demokratyczno-liberalnym. Wypowiada

U S, Cicniawa, Swiat bez atcistow mitosé bez ktamstwa, Poznai 1992, 5.46.
" H. Eilstein, Homo sapicns i wartosci, Warszawa 1994, 5.172.
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si¢ dzisiaj poglad, ze demokracja moze doskonale oby¢ si¢ bez jednej, niepo-
dzielnej i niepodwazalnej prawdy, nie moze natomiast rozwijaé si¢ bez takich
wartosci, jak tolerancja wobec odmiennosci, dialog prowadzacy do konsensusu,
umiejetno$é zawierania kompromisdw, solidarnos¢, wrazliwo$¢ na cierpienie
i niesprawiedliwos¢, szczgdcie pojmowane jako prawo do swobodnego kreowa-
nia przez jednostke wiasnego zycia. W zwiazku z ta ostatnia wartoscia mozna
zasadnie zapytaé, czy w prawie czlowieka do autokreacji nie miesci si¢ zarazem
prawo do podazania az do kofica za wlasna prawda (moralna, polityczna, narodowa
itp.) ? Istotnie, pod warunkiem jednak, iz zadna z tych prawd nie bedzie zglaszac
pretensji monopolistycznych, nie bgdzie mie¢ ambicji zawlaszczenia catej sfery
dyskusji publicznej (zachowanie tolerancji wobec absolutystycznych, fundamen-
talistycznych daznosci pozostaje najtrudniejszym praktycznym sprawdzianem
wewnetrznej sity danego ustroju demokratycznego)™'s.

Problemy, o ktérych méwia ww. autorzy (Eilstein, Szkotut), nie nalezg do fa-
twych zar6wno interpretacyjnie, jak tez realizacyjnie, tym bardziej, ze:

A. Wérdd bogactwa wartosci na wyeksponowanie zashuguja te, ktére powinny
by¢ realizowane na zasadzie imperatywu czyli wartosci ogdlnoludzkie — wspélne
ludziom réznych kontynentéw, kultur, religii. Dzigki nim (np. szacunkowi dla
macierzynstwa i rodzicielstwa, ochronie zdrowia i zycia, warto$ci pracy) gatunek
fudzki zachowuje swa egzystencj¢. Ale sg tez wartosci o znaczeniu regionalnym,
nieuniwersalnym — typowe i cenne tylko dla $cisle okreslonych spotecznosci.
Warto$ci ogélnoludzkie ludzi tacza. Inne za$ aksjologie zamiast zjednywac nie-
rzadko dziela. Oto jedna z waznych przeszkod na drodze uwiarygodnienia sig
tezy, ze wychowanie stuzy zblizaniu, a nie oddalaniu si¢ od siebie jednostek,
narodow, panstw. Jakze czesto prowadzi sig bezwzgledna walke dla obrony
swoich idealdéw, zapominajac, Ze najlepsza forma ich wyrazu jest $wiadectwo,
a nie wymuszenia i sankcje. Wartosci nie nalezy narzucac, lecz wydobywac je
z dobrych stron Iudzkiej natury. Nie trzeba kogo$ w sposdb szczegodlnie wyrafi-
nowany nakfania¢ by by} uczciwy, sprawiedliwy, godny. Ale nie oznacza to, ze
sama etyczno$¢ osoby wychowujacej w sposdb automatyczny wptywa na wycho-
wanka — nie jest to wystarczajace. Wszystkie srodowiska bedace w stycznosci
z wychowankiem powinny partycypowaé w budowaniu etycznosci catego kon-
tekstu wychowawczego. I dopiero wtedy mozna liczy¢ na osiagnigcie zamierzo-
nych wynikéw.

B. Ludzie osobowosciowo sg zréznicowani (np. pod wzglgdem rzetelnosci,
sumiennosci, talentu, zdolnosci organizacyjnych), przeto wyniki ich staran nie

5 T. Szkolut, Slowo wstgpne: spor o naturg ludzky i jego konsckwencje aksjologi [w:] T. Szkot
(red.) Antropologia filozoficzna i aksjologiczne problemy wspéiczesnoéei, Lublin 1997, s.11-12.

¢4



Czestaw Wisniewski - Poszukiwanie formuty homo aksiologicus 71

sg 1 nie moga by¢ jednakowe. Ale czlowiek swa postawa (np. sprytem, cwa-
niactwem, znajomosciami, umiejgtnoscia wykorzystania sytuacji czy naduzy-
ciem pozycji w hierarchii shuzbowej) potrafi ewidentnie zaprzeczy¢ zasadzie
adekwatnosci uzyskanych rezultatéw do osobistego wktadu pracy. Jest to towa-
rzyszace wylacznie zachowaniom cztowieka, zjawisko niemoralnego kontrastu
aksjologicznego. ,,W zadnym znanym cztowiekowi zbiorowisku stworzen nie
dostrzegamy takich kontrastéw aksjologicznych jak wsréd gatunku ludzkiego.
Wprawdzie w $wiecie ro§lin czy zwierzat mozna zauwazy¢ pewne wyrdznienia
i przywileje, lecz nie sg one w swych proporcjach razace. Lider stada zwierzece-
go czy tez silne zwierzg zagarnia dla siebie lepsze 1 wigksze kesy pozywienia lub
przywilaszcza sobie wigksze areaty do polowania, lecz na tych réznicach koncza
sig zwierzgee przywileje™'s. Jak uczy doswiadczenie, odwolywanie si¢ wylacz-
nie do kategorii sumienia, wrazliwosci czy potrzeby niesienia pomocy innym
jest niewystarczajaca zapora wobec bogactwa form ekspresji ludzkich stabosci.
Wiadomo, ze kazdy czlowiek bedacy w rozbracie z wartosciami moralnymi traci
niezwykle wiele ze swego cziowieczenstwa. Na drogg takiego rozbratu wchodzg
ludzie réznych profesji, w tym takze przedstawiciele wiladzy. Styszy si¢ glosy:
,»nie pdjde do wyborow, gdyz los przecigtnego obywatela pozostaje niezmienny,
bez wzgledu na to, ktdra z formacji politycznych okaze si¢ zwycigska” lub ,,po-
litycy sa przewaznie nicuczciwi” czy tez jak twierdza zdecydowani pesymisci,
a co na pewno jest nieprawda ,,wszyscy kradng réwno”.

Jesli zacytowane wypowiedzi sg odbiciem $wiadomosci chocby tylko czesci
spoleczenstwa to czyni juz je zashugujacymi na poglgbiona refleksj¢ analitykow.
W przypadku, gdy zasigg formuly ograniczonego zaufania do oséb, ktérych
pozycja spoteczna pochodzi z demokratycznego nadania jest razaco duzy, co
dzi$§ wyraznie daje si¢ zauwazy¢ to nasuwa si¢ nastgpujacy wniosek praktyczny
— nalezy tworzy¢ przejrzyste prawo bez mozliwosci subiektywizowania jego
tresci, trzeba budowaé sprawne i funkcjonalne struktury Zzycia publicznego,
ktore uniemozliwialyby ludziom zdominowanym w dzialaniu przez zie intencje
1 egoizm patologizowanie réznych obszardw zycia zbiorowego oraz dokonywa-
nie naduzy¢ na niekorzy$¢ dobra wspolnego. Prawo potrafito by¢ bardzo skutecz-
ne i radykalne wobec ucznia, ktory sfatszowat legitymacje szkolna, mimo niskiej
szkodliwosci czynu siggneto nawet do kary aresztu, o czym szeroko informowata
prasa i inne §rodki przekazu w roku 2003. I takie dziatania mozna bytoby uznac
za wzorcowe, gdyby nie idaca z tym w parze zupeina bezradno$¢ organdw spra-
wiedliwo$ci wobec wielkich afer, obcigzajacych gigantycznymi wprost rozmia-
rami szkod budzet panstwa i polskiego podatnika.

' M. Mayer Aksjologic in der Erzichung, Mainz 1993, s.2.
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C. W sferze aksjologii spieraja sig rézne racje, by wej$¢ w posiadanie wartosci.
Fetyszyzowany jest pieniadz. Lobby humanistyczne (okreslenie J. Banki) ponosi
kleske w starciu z lobby komercjalnym, a to z kolei staje si¢ zZrédlem powaznych
trudnosci wychowawczych. Narkomania, gwalty, haracze, przemoc, terroryzm,
to rejestr patologii nieznanych dawniej. Potgguja si¢ napigcia i konflikty migdzy-
narodowe. Obserwuje si¢ powszechny upadek autorytetow. Za przykiad niech
tu postuzy torunskie technikum, gdzie uczniowie drgcza nauczyciela jezyka an-
gielskiego, filmujac przekraczajace wszelkie granice moralne i prawne przejawy
zachowan wobec obiektu whasnych szyderstw i agresji. Nasuwa si¢ tu pytanie
— do czego moze byé zdolny tak mtody, wydawatoby sie, ze jeszcze nie zdepra-
wowany, cztowiek ? Problem nie ogranicza sig tylko do relacji: nauczyciel-klasa
szkolna. Dzialo si¢ to w obszarze kompetencyjnym konkretnej dyrekcji, rady peda-
gogicznej, grona nauczycielskiego, nie wytaczajac katechety, rodzicow, kolezanek
i koleg6éw. Nikt nie pomdg! w rozwiazaniu nabrzmiatego problemu. Niegdys przed
laty sadzono, ze fakt odejscia od pedagogiki przesadnie dyrektywnej i zideologizo-
wanej, tworzonej na uzytek dawnej rzeczywistosci ustrojowej (pedagogiki podda-
nej ostrej krytyce na pierwszym Zjezdzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
— Rembertéw 1993) postuzy wprowadzeniu do polskiej szkoty humanizacji i rady-
kalnej zmiany na lepsze. Tak si¢ nie stato, jako ze ogdlnym procesom demokraty-
zacyjnym zaczgto towarzyszyé powszechne naduzywanie wolnosci.

Zaproszony w kontekscie sprawy torunskiej, przez program pierwszy TVP do
rozmowy (w dniu 9 wrzeénia 2003) autor ,,starych” podrgcznikow i koncepcji
metodycznych z zakresu wychowania H. Muszynski, opowiada si¢ za potrzeba
niezbednego interwencjonizmu w pracy szkolnej czyli jej dobrej organizacji, przy
udziale dyrekceji i innych ogniw wspomagajacych. Nie zgadzam si¢ z tymi wspol-
czesnymi teoriami, twierdzi Profesor, ktére w my$l ogélnych trendéw przesadnie
liberalizujg zycie szkolne. Negatywne nastgpstwa tego zjawiska maja zasieg
szeroki 1 wykraczaja poza ramy jednej szkoly (cytat niedostowny). Poczynmy
tu nastgpujace uzupeinienia. Dokladajac wszelkich trosk o nadanie szkole lep-
szego ksztaltu organizacyjnego trzeba pamigtaé, ze nie jest ona ukladem wyizo-
fowanym. Stahowi odbicie kondycji panstwa, a’to w wielu wymiarach jest stabo
urzadzone. Zyciu spolecznemu towarzysza za$ zjawiska brutalizacji 1 arogancji.
Naprawianie szkoly to naprawianie spoleczenstwa. Szkole trzeba pomaga¢, ona
sama nie rozwigze pigtrzgcych si¢ na jej obszarze trudnosci. Problemy szkolne sg
naszymi wspolnymi, sg problemami spoteczenstwa.

D. Dla recepcji warto$ci znaczenie majg zaréwno wczesniej przyswojone
teorie i poglady, jak tez bedace nastgpstwem dopracowanego si¢ stanu umystu
i ducha juz utrwalone postawy. Hedonista pokieruje si¢ wigc w dzialaniu mia-
ra przyjemnoéci (doznan), utylitarysta kryterium pozytku, cztowick o orientacji
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humanistycznej odpowiednio wyeksponuje i doceni warto$ci wyzsze, a osoba
o nastawieniu proreligijnym opowie si¢ za preferencjami zycia wiecznego wobec
spraw doczesnych. Cztowiek tworzacy dobra przekracza swoje braki i ogranicze-
nia, wzbogaca sie wewngtrznie udoskonalajac zarazem §wiat. Wartosci w jakim$
sensie pochodza z nas i shuza nam. To postawa ogolnej prawosci czyni cztowieka
podatnym na przyjecie wartosci, pozwala udzieli¢ odpowiedzi na ,,wotania” ply-
nace od nich. Ale od takiej postawy bardzo czgsto si¢ oddalamy, a czyniac zto
potrafimy odwota¢ si¢ do sit, ktére nam w tym pomoga lub usprawiedliwig nasze
zachowania. Mody mgzczyzna obserwowany przez kamery policyjne wlamuje
si¢ do samochodu, uruchamia silnik i udaje si¢ w kierunku ,,dziupli”. Jest w du-
chowej wigzi z Bogiem. Znakiem krzyza wyraza Mu wdzigczno§¢ (modlitwa
dzigkczynna) za powodzenie pierwszego etapu akcji i takim gestem zapewne
prosi o jej pomysiny przebieg az do konca (modlitwa btagalna). Wiele sugeruje,
ze byl to wezesniej przetestowany rutynowy schemat czynnosciowy. Tym razem
Jjednak si¢ nie udato. W innych by¢ moze przypadkach Bog, w ocenie sprawcy
przestgpstwa, dawat pozytywny odzew (wysoka wrazliwos$¢) na kierowane do
Niego prosby i udzielat petnych wspar¢ ,,bardzo religijnemu” cztowiekowi. Teraz
stalo si¢ inaczej. Podobnej wymowy jest tez przyktad skazanego na kar¢ $mierci
zabojcy lekarza ginekologa za dokonywane przez niego aborcje (Stany Zjedno-
czone). Przed egzekucja (rok 2003) ustyszelismy, czekatem na tg chwilg, pojde
prosto do nieba (cytat niedostowny). Najbardziej wznioste idee, a nawet swig-
todci, mozna wigc tak zinterpretowacé, by je moc wykorzysta¢ dla uzasadnienia
swych niecnych czynéw, hanbiacych godnosé ludzka zachowan i przestgpstw.

Czlowiek jest jedyna istota myslaca 1 etyczng. Jako istota my $ 13 c a operuje
pojgciami, posfuguje si¢ mowa. Dzigki temu porozumiewa si¢ z innymi ludzmi,
potrafi ,,rozmawiac” sam ze soba, skierowa¢ uwagg na wybrany obiekt, anali-
zowac przeszios¢, werbalizowac i speinia¢ zamiary. Zwierzeta poshiguja sig¢
kodami sygnalizujacymi réznigcymi si¢ zasadniczo od ludzkiego jezyka, przeto
okre$lenie mowa zwierzat uznaje si¢ za niepoprawne. Przypisuje si¢ im umie-
Jjetnos¢ skojarzen, szczegdlnie zauwazalng w tworzeniu plandéw przestrzennych
otoczenia. Bobr wspdtpracuje z cztowiekiem przy zmianie koryta biegu rzeki
1 odpowiednim wykorzystaniu jej zasobéw wodnych. Pies, kot a takze szczur sg
w stanie opanowaé pojgcie trojkatnosci. Malpy nauczywszy si¢ w ciemnosci
(przez wiele dni) je$¢ smaczne herbatniki jednego ksztattu a unika¢ niesmacz-
nych innego ksztaltu, potrafig dokonywaé odpowiednich wybordéw przy uzyciu
wzroku. Badania wykazaly, ze szympansy moga przyswoi¢ znaczenie okoto
dwustu stéw (pojed). Ale tylko cztowiek potrafi z pokolenia na pokolenie przeka-
zywac wiedze i doswiadczenie oraz tworzy¢ kulture,
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Cztowiek jest istotg ety czn g, nie ma ludzi (jesli pominiemy przypadki
kliniczne) pozbawionych etyki, zakiada si¢ natomiast, ze zwierzeta sa zawsze
nieetyczne. Austriacki psycholog zwierzat Konrad Lorenz (noblista) wskazuje na
obecno$é uczué wyzszych w swiecie zwierzgcym — zdolnos$é do wzajemnej mi-
1osci, do taczenia si¢ w pary czasem na cale zycie. Sa ssaki (stonie, hipopotamy)
okazujace zachowania podobne do naszego rytuatu pogrzebowego — nie ponie-
wierajg zwlok zdechiego cztonka swojej gromady, kolejno podchodzac i dotyka-
jac w ten sposob sig z nimi rozstaja. Obserwujac reakcje psa po przekroczeniu
jakiegos zakazu mozna uznaé, ze odczuwa on wyrzuty sumienia. Tak jednak nie
jest, mamy tu do czynienia tylko ze strachem przed oczekiwang przykroscia.
Znane sa przypadki chodzenia na gréb zmartej bliskiej psu osoby albo zdychania
z zalu, co wskazywatoby na jego niezwykla wrazliwo$¢ i lojalnos$¢.

Znamy liczne przyktady degradujgce czlowieka jako istotg rozumng i osobe.
Bardzo czgsto robi on niewlasciwy uzytek z wolnosci, ktéra dysponuje. Czyni
zto — okrucietistwa, zbrodnie, wojny. I tu chciatoby si¢ powiedzieé stowami Hel-
mutha Plessnera, Zze na przemoc jesteSmy skazani, agresja jest zjawiskiem typo-
wo ludzkim 1 bigdem jest okreslanie jej jako czego$ nieludzkiego (zwierzgcego).
Ale w cztowieku sg takze i nade wszystko ogromne poktady dobra, poswigcenia
dla innych, altruizmu. Jedynie czlowiek jest istotg aksjologiczna. Zyje wérod
wartodcl i tworzy wartosci.

Jesli poréwnujac czitowieka ze zwierzgtami pominiemy kwesti¢ réznic jako-
sciowych a nawet wykazemy wyzszo$¢ niektérych zachowan zwierzgcych nad
zachowaniami ludzkimi to takie nastawienie, je$li nie zostanie ono poddane
stosownym interpretacjom, nalezy uzna¢ za podporzadkowane wczesniej z gory
zatozonym tezom. Ot6z model darwinowski nie jest wystarczajacy dla wyjasnie-
nia wszystkich faz ludzkiego behawioru — prawdopodobnie nie znajduje on pet-
nego zastosowania w wypadku spotecznego etapu ewolucji cztowieka. Etap ten
wyrdznia si¢ ,,dziedzicznoscia kulturowa, a co powoduje, ze przystosowawcze
w swym ogdinym charakterze zachowania spotcczne ludzi maja zupeinie inny, nie
genetyczny, system transmisji z pokolenia na pokolenie. Polega ona na metodzie
préb 1 btedow(prowadzacej do odkryé lub innowacji) oraz rozprzestrzeniania sig
nabytych w ten sposob doswiadczen przez nasladownictwo i uczenie sig oraz ich
utrwalanie poprzez jezyk, obyczaj i tradycj¢. Podobne cechy moga rozwijaé sig
na drodze ewolucji biologicznej i kulturowej, np. altruizm, gromadzenie zapasow
itp., ale podstawa ich jest zupcinie odmienna. Takie cechy ewolucji kulturowe;,
jakszybko$¢ zmian (duzo wyzsza niz mozliwo$¢ zmian genctycznych czy
genotypu fizycznego), kumulaty wny charakter gromadzenia do§wiadczen
i wiedzy, upodabniajacy dziedziczno$é kulturowa do lamarckowskiego dziedzi-
czenia cech nabytych, a ponadto szybkie rozprzestrzenianie si¢ nowosci
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Z miejsc powstania na resztg populacji ludzkich — zdaja si¢ roznic¢ zasadniczo od
odpowiednich parametréw ewolucji biologicznej”"’
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Summary:

Man lives among valucs and creates them. [n his aksiologicus formula we encounter many difficultics and
controversics. This claboration shows the complexity of the problem undertaken from the pedagogical (necds)
point of view, following detail gucstions:

Aksiology, aksiology of cducation, aksiological pedagogy, values cducation.
Subjective and objective concepts of valucs.

Values and their kinds (hicrarchy), functions they perform.

Acquiring aksiological competences duming the cducation process.

Some cxamples of valucs cducation (cducation to valucs) (critical conclusion)
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