Joanna Kowal

Trudnosci w czytaniu 1 pisaniu dzieci
niedostyszacych 1 gluchych

Nauczyciel i Szkota 1-2 (26-27), 104-120

2005

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

MUZEUM HISTORII POLSKI



Joanna Kowal

Trudnos$ci w czytaniu i pisaniu dzieci
niedostyszacych 1 gluchych

Wprowadzenie

»Lud zyjacy w sercu wlasnej mowy pozostaje, poprzez pokolenia, tajemnicg
mysli nieprzejrzanej do konca”

Stowa Ojca Swigtego, Jana Pawta Il zwracaja uwage na to, jak bardzo odmienne
Jjezyki oddalaja ludzi od siebic. Niestyszacy, ghusi, gtuchoniemi, bo kazdc z tych
okreslen jest wiasciwe, to ludzie, dla ktorych jezyk polski jest drugim jezykiem.
W wielu przypadkach, dla oséb styszacych jest to jezyk jedyny. Pojawia sig zatem
bariera w komunikowaniu, ktora w réwnej mierze oddziela ludzi gtuchonicmych
od styszacych, jak tcz odwrotnic - unicmozliwia osobom styszacym poznanic
ludzi gluchych.!

Waznym problemem wspofczesnej szkoly sa zagadnienia nicpowodzen szkolnych,
rozpatrywanie ich od strony przyczyn, objawéw oraz mozliwosci przezwyci¢zania
poprzez dziatalno$¢ pedagogiczna, ktdra jest skierowana w strong rozpoznawania
przyczyn i korektg ich nastgpstw. Niezmiernic wazme, wre¢ez decydujace o sukcesach
szkolnych uczniow jest zdobywanic podstawowych umiejgtnosci, ktére mogtyby
stanowi¢ ,,narzgdzia” poznawania i zdobywania wiedzy oraz samodzielnego jej po-
rzadkowania 1 occniania. Umiejgtnosei te w peini zostang wykorzystane do samo-
dzielnego uczenia sig tylko wtedy, gdy u dziecka zostana uksztaltowanc whasciwosci
pozwalajace na rozpoznawanie i odtwarzanic symboli, odczytywanie informacji,
ocenie jej i wykorzystanie we wiasnym dzialaniu. Przyswajanic tych umiejgtmosci
niczbednych w procesic czytania i pisania, sprawia szczegdlng trudno$¢ dzieciom z
obnizonym poziomem funkgji stuchowych. Aby pozna¢ te trudnosci podjgto badania
majace na celu analiz¢ poziomu czytania i pisania pod katem popetniania biedoéw
uczniow niedostyszacych i gluchych.

Czytanie jest bardzo waznym elementem ,ufatwiajacym dziecku zdobywanic
nowych wyobrazen, tworzenic uogélnien, dokonywanic pcwnych abstrakcji,
utrwalanie poje¢ przy pomocy stowa podanego jako odbicie rzeczywistosci™?.

' red. T. J. Nowicki. Matcriaty z ogélncj konferencji — Poznaii 18 ~ 20.09.2000 r. Warszawa 2000
2 ], Rytlowa. Czytanic w szkolc. Warszawa 1963
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Czytajac, dziecko zdobywa wiadomosci o $wiecie, piszac, uczy si¢ prawidet
systemu jgzykowego. Czytanie i pisanic, to podstawowe srodki komunikacji mie-
dzyludzkiej. Sg one warunkiem prawidlowego rozwoju intclcktualnego uczniow,
to znaczy warunkiem rozwoju jego myslenia. Proces czytania jest czynnoscia
ztozong, albowiem uczen musi nauczy¢ si¢ postrzegania zdan, wyrazow i liter ze
zrozumieniem i przezyciem tresci.

Picrwszym etapem czytania, wedtug M. Bogdanowicz, jest analiza wzrokowa
zapisanego tekstu. Dzigki nicj dochodzi do wyodregbniania zdan, wyrazéw, liter,
do odroézniania od siebie liter podobnych pod wzgledem ksztaltu, okreslania po-
fozenia liter w przestrzeni.

W drugim etapic najistotniejsze jest przctozenie wyodrgbnionych liter na od-
powiadajace fonemy, dzigki utrwalonym w czasic nauki czytania skojarzeniom
migdzy odpowiadajacymi sobic clementami fonetycznymi (gloska — fonem)
1 graficznymi (litera).

W trzecim etapie dochodzi do zrozumicnia czytanego tekstu. Wiaczaja sie
tu struktury mézgu odpowicdzialne za czynnosci intelektualne, tj. my$lenie.
Na tym ctapie, konczy si¢ proces czytania cichego zc zrozumieniem. W przy-
padku czytania gfosnego ma micjsce nastgpny, czwarty ctap, okreslany przez
M. Bogdanowicz jako uruchomicnie narzadéw mowy. W procesie tym nastepuje
przetozenie informacji droga precyzyjnych ruchéw artykulacyjnych na stowa.?

B. Sawa podajc, ze podczas nauki czytania dziccko dokonuje analizy i syntezy
wyrazéw. W picrwszym ctapie rozpoznaje litery, taczy je w sylaby, proste wyrazy,
przechodzac do czytania glosnego odczytuje wyrazy catosciowo.*

Czytanie, wedhug J. Malendowicz polega na pojmowaniu mysli wyrazonych za
pomoca umownych znakéw graficznych - symboli wzrokowych lub dotykowych -
(w przypadku czytania tekstu przez nicwidomych), ktére tworza tekst.

Aby nauczy¢ si¢ czytaé nalezy:

- znac symbole i inne funkcje;

- odbiera¢ symbolc w postaci okreslonych mniejszych lub wigkszych catodci
ukladéw zwanych tekstami, czyli dokonywac syntezy znakow tworzacych
odczytywany tekst;

- umieé¢ dokonywal wilasciwej interpretacji przeczytancgo tckstu, czyli
rozumie¢ tekst;

- umie¢ zastosowac zrozumiang tres¢ tekstu do aktualnych potrzeb i celéow.’

Program nauczania w szkole moéwi o czytaniu ptynnym, poprawnym, biegtym,
wyrazistym i pigknym. Granice tych termindw w praktyce zachodza na siebie.

3 M.Bogdanowicz. Psychologia kliniczna dziccka w wicku przedszkolnym. Warszawa 1991
4 B. Sawa. Jezeli dziccko Zle czyta i piszc. Warszawa 1980
3 J. Malendowicz. O trudnej sztuce czytania i pisania. Warszawa 1978
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Niemozliwe byloby osiagnigcie jednej cechy bez jednoczesnego osiagnigcia
pozostatych. Umiejetnosé czytania nalezy traktowac jako proces ciagiego rozwoju,
ktéry trwa przez cale zycie od najwczesniejszej miodosci do wieku dojrzatego.
Czytanie jest umiej¢tnoscia jezykowa, zdobywang przez uczniéw w Scislej
intcgracji z naukg pisania. Droga do opanowania pisania, a takze do sprawnego
pisania pismem czytelnym, pltynnym i estetycznym jest dla wiclu dzieci diuga
i skomplikowana.

Poprzez pisanie T. Wrébel rozumic ,,wykonywanie okreslonych ruchéw, dzigki
ktorym kresli si¢ litery polaczonc w wyraz”. Pisanic jest zlozona czynnoscia
psychomotorycznq, na ktora skladaja si¢ trzy elementy:

element psychologlczny dotyczacy analizy i syntezy déwigkowej, wz-
rokowej i ruchowej. Dziecko musi ujmowac liter¢ i wyraz jako catos¢
1 wyobrazaé sobie drogg kreslenia dancj litery;

- clement fizjologiczny dotyczacy skompletowanych pobudzen nerwowych,
ich integracji w korze mozgowej i w aspekcie ruchowym reki. Cztowiek
sprawnie piszac, kresli serie ruchowe pod wptywem impulsu, jakim moze
byé np. stowo moéwione. Natomiast poczatkujacy uczen, do tej samej
czynnosci potrzebuje licznych pobudzen;

- clement motoryczny tworzacy zespét skoordynowanych ruchow reki -
ramicnia, przedramienia, nadgarstka i palcow - oraz techniczne warunki
pisania;®

Prawidlowy przebieg procesu pisania zapewnia zaangazowanie w t¢ czynnosé
zespohu podstawowych funkcji psychofizycznych: stuchowcej, wzrokowo - prze-
strzennej i motorycznej. Mechanizm rozwoju pisma polcga na ksztaltowaniu si¢
umiejetnosci wzrokowego rozrozniania liter i wyrazéw. Dziecko musi dokladnice
spostrzegaé ksztatty liter, oraz réznice migdzy nimi, dzigki ktorym litery maja
odrgbne znaczenie. Do tego potrzebny jest sprawnie funkcjonujacy narzad wzro-
ku. Aby zapisac literg, czyli za pomocg ruchéw reki przenic$¢ na papier wzro-
kowe wyobrazenie litery, maty uczefi musi mie¢ takze sprawng r¢ke. Dziecko
piszac stowo bezposrednio ustyszane, musi dzZwigkom wchodzacym w skiad sto-
wa przyporzadkowac¢ odpowicdnie litery oznaczajace te dzwigki. Na tym ctapie
uczen musi mic¢ nie tylko wyobrazenie wzrokowe litery, ale tez musi prawidto-
wo ustysze¢ dzwigki wchodzace w skiad stowa. Wobec tego, dla wiasciwego pi-
sania, konicczna jest prawidiowa percepeja wzrokowa, dobra percepcja stuchowa
oraz dobra sprawno$¢ manualna.

Wedtug T. Wrobel, wypowiedZ pisemna zlozona jest z nastgpujacych clemen-
tow:

¢ T. Wrébel. Pismo i pisanic w iu poczatkowym. Warszawa 1985
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- tres¢ wypowiedzi wraz zc stowem;

- sposoby wyrazania my$li (gramatyka, stylistyka);

- poprawno$¢ zapisu pod wzgledem ortograficznym;

- poprawnos¢ zapisu pod wzgledem graficznym;

Uczniowic dopiero rozpoczynajacy nauke pisania najwiecej uwagi i wysitku
zwracajg na strong graficzng pisma, czyli odtwarzanie wzoréw poszczegélnych
liter oraz sposobu ich lgczenia w wyrazy. Dzieci koncentrujg si¢ takze na
przestrzeganiu technicznych wymagan przy pisaniu, takich jak: trzymanie pidra,
uklad papicru, utozeniu reki, ukiad gltowy, tutowia.

Proces ksztattowania umiejetnosci 1 nawykdw pisania uwzglednia dwa
okresy:

- okres pierwszy, obejmujacy klasy I -1V, w ktorym nalezy osiagnaé pismo

czytelne, estetyczne i plynne, kre$lone przy $redniej szybkosci;

- okres drugi, obejmujacy klasy wyzsze, w ktérym uczniowie zdobywaja

wiasny, indywidualny charakter pisma.

W pierwszym okresie uczen zdobywa elementarng umicjgtno$¢ dopasowana do
pewnej sprawnosci, dzigki ktdrej pisze on juz swobodnie i plynnic.

T. Wrobel dzieli ten okres na trzy etapy:
1. Etap pisania elementarnego, ktory przypada na klasg I;

2. Etap pisania swobodnego - klasy 11 - 11I;

3. Etap pisania ptynnego - klasa 1V

Podstawa wyrdzniania tych faz w nauce pisania jest sposob kreslenia znakow
pisarskich - od ruchéw czg§ciowych i ,skiadanych” - klasa 1 - poprzez coraz
lepsza koordynacj¢ ruchows - klasa I1 i III - dzicki czemu pisanie staje sig ta-
twicjsze. Jedna z cech pisania swobodnego jest zdobywanie przez ucznidéw rytmu
w pisaniu. Chodzi tu o rownomierno$¢ w wykonywaniu pewnych catosci rucho-
wych, co jest oznaka dojrzatosci ruchowej. Rytm osiaga si¢ piszac litery ruchem
catos$ciowym oraz laczac je w wyrazy, kilkuliterowe zespoty. ROwnomierno$é
w wykonywaniu ruchu, ciagto$¢ i rytm w pisaniu sa warunkicm osiagnigcia
w klasie IV pisma ptynnego, wykonywanego bez wigkszego wysitku, swobodnie,
z okre$long szybkoscia, ale rowniez czytelnie.

Drugi okres opanowania i doskonalenia pisma charakteryzuje si¢ poszukiwanicm
wiasnego ksztattu i charakteru wedtug wiasnych skionnoscei i upodoban. Uczniowie
w tym okresic przeksztalcaja niektore clementy we wzory, upraszczaja potaczenia,
przyjmuja okrcslone potozenie dla pisma.

Pismo stanowi $rodek wzajemnego porozumiewania si¢ nie tylko ludzi
styszacych. Mozna powiedzicé, ze jeszcze wigksza funkcj¢ do speinienia ma
ono w przypadku ludzi z dysfunkcja stuchu. Ludzie ¢i maja ogromng potrzebg
komunikacji, ktora jest jednak bardzo utrudniona ze wzgledu na niewyrazng
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artykulacje. Utrudniony kontakt z innymi ludZzmi moze wptynaé destruktywnic na
rozwoj spofeczny i emocjonalny dziecka ghichego. Mowa pisana ufatwia proces
porozumiewania si¢ ludzi gluchych ze styszacymi. Otwiera przed niestyszacymi
,,duze mozliwosci kompensacji skutkéw uszkodzenia stuchu i wynikajacych
z tego defcktow, prowadzi do rozszerzania kontaktow z otoczeniem”. ’

Proces czytania wymaga od dziecka wiclu skomplikowanych umiejgtnosci.
Rozwd]j umicjgtnosci czytania odbywa si¢ etapami. Kazdy z nich jest bardzo
wazny i kazdy z nich prowadzi do rozwoju umiejg¢tnosci czytania poprzez wiedzg
i do$wiadczenie zdobyte w poprzednich etapach zycia. Wymogi wspoéiczesnego
spoteczefistwa wzgledem czytania sq coraz wyzsze. Proces nabywania tych
umigjgtnosci powinien trwaé do konca nauki dziecka w szkole: Podstawowymi
elementami warunkujacymi jego prawidlowy przebieg jest dojrzatos¢ umystowa
i prawidfowy rozwoj mowy,a takze sprawnos¢ fizyczna.

Aby we wlasciwy sposob przygotowac dziecko do nauki czytania, trzeba umoz-
liwié mu wykonywanie roznego typu dziatan, w toku ktérych beda ksztattowaty
si¢ umiejgtnosci, stanowiace jego podstawe.

A. Brzezifiska podaje wlasciwosci, jakic powinno posiadaé¢ dziecko, ktére
osiagneto gotowos¢ do rozpoczgceia nauki czytania:

- wiedzieé, uéwiadomié sobie, co to jest czytanie, jaka jest roznica migdzy
opowiadaniem np. bajki, a czytaniem. Dziecko powinno zauwazy¢ zwiazki
mig¢dzy znakami w tekscie, a wypowiadanymi stowami;

- wiedzic¢ jak czytaé w jego ojczystym jezyku, np. od strony lewej ku
prawej, od gory do dotu ;

- wiedziec jaka jest wartos¢ czytania dla cztowieka ;

- posiadac bogate stownictwo, umie¢ rozmawia¢ na bliskic mu tematy;

- posiada¢ umiejgtnosci w zakresie réznicowania ksztaitéw, koloréw, dzwigkow,
wyszukiwania réznic i podobiefistw na obrazkach i rozmaitych znakach®;

Do czynnikéw warunkujacych poprawne czytanic M. Klaczak zalicza:

- dobry wzrok

- sprawny stuch

- ogodlny dobrostan zdrowia

- przystosowanie spolcczne i zwigzane z nim przystosowanic emocjona-
Ine (np. dziecko w stanic silnego napigcia emocjonalnego moze doznaé
nicpowodzen w nauce czytania)

- zainteresowanie czytanicm, co wigze si¢ Z motywacja

- wplyw sSrodowiska w jakim dziecko zyje’™

7 A. Korzon. Opanowanic umicjctnosci pisania przez uczniéw ghichych klasa 111 .Szkola  Specjaina 1985 nrl
* A Brzezinska. Czytanic i pisanic — nowy jgzyk dziccka. Warszawa 1987
® M. Klaczak. Analiza trudnosci w czytaniu dzicci z wada shuichu na podstawic badan. Szkola Specjalna, 1993
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Natomiast M. A. Linker zwraca uwagg na nicco inne czynniki warunkujacc
opanowanie czytania i zalicza do nich:

- percepcje siéw, jako podstawg kazdego czytania. Percepcja ta zachodzi
wtedy, gdy rozpoznanie stowa ma dla czytajacego jakie$ znaczenie

- wzrost zasobu stéw i pojeé, ich rozumienic, sg cile powiazanc

- pomiary ruchéw oczu, tzn. wyniki badan ogélnomotorycznych, maja
znaczenic dla zrozumienia procesu czytania i w nauce czytania

- czytelne pismo i czytelny druk sa warunkiem szybkiego i cfektywnego
czytania

- odpowicdnie oswietlenie

- ocena postgpow w czytaniu',

Aby méc prawidtowo odczytad tekst trzeba wg M. Klaczak:

- ,,znaé¢ symbole i ich funkcje

- umie¢ odbiera¢ symbole w postaci okrc§lonych mniejszych lub wigkszych
catodci, ukltadow zwanych tckstami, czyli dokonywaé syntezy znakéw
tworzacych odczytywanie tekstu

- umie¢ dokonaé wiasciwej interpretacji sensu przeczytancgo tekstu, czyli
rozumie¢ tekst

- umiec zastosowa¢ zrozumiang tres¢ tekstu do aktualnych celow i potrzeb”.

Zdaniem M. Bogdanowicz, czytanie jest wynikiem calego procesu czynnoscio-
wego, wspotdziatania roznych okolic mézgu na réznym poziomie. Ztozonosé
tego procesu powodujc koniecznosé $cistej wspodlpracy pewnych analizatoréw.
Wystarczy, ze ktory$ z nich funkcjonuje nieprawidtowo lub wadliwe jest ich
wspoétdziatanie, aby proces czytania ulegt dezorganizacji. Znajac rol¢ czynnosci
percepcyjno - motorycznych oraz typowe symptomy ich zaburzen przejawiajace
si¢ podczas czytania, mozemy przewidywad, ktory z analizatoréw dziata niepra-
widlowo.

Okolicznoscia sprzyjajaca nauce pisania jest przygotowanie, jakie dziecko zdo-
bywa w przedszkolu.

Przygotowujac dziecko do pisania nalezy oprze¢ si¢ na rozwojowych mozliwo-
-$ciach i potrzcbach dzieci, do ktérych naleza: aktywno$¢ wiasna, dzialanie przez
zabawg, ciekawos¢, tendencje nasladowcze. Wobec tcgo, przygotowanie odbywa
si¢ we wszystkich typach zajeé dzieci, ktdre prowadza do wyrabiania umiejetno-
sci analitycznego spostrzegania ksztattow, odtwarzania ich réznorodnymi rucha-
mi, §wiadomego tworzenia wskazanych ksztaltow, rysowania, wydzicrania itp.
W ¢wiczeniach tych mozna wyrobi¢ wazne przy pisaniu czynnosci umystowe
oraz praktyczne, koordynacj¢ oka i reki, a takze oricntacje w liniaturze zeszy-
tu. Podstawowa forma nabywania sprawnosci psychoruchowych jest zabawa.

' M.A. Linker. Podstawy cfektywnego czytania. Warszawa 1980
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Ksztaltuje ona orientacj¢ przestrzenna, pamigé ruchowa, wdraza do gospodaro-
wania wlasnymi ruchami.

Nicmala rolg w ksztattowaniu funkcji poznawczych i motorycznych speima
dziatalno$¢ plastyczno - konstrukcyjna, do ktérej nalezy:

- rysowanie 1 malowanie - czynnosci te uzyskujemy w celu przyzwyczajania
reki do zwalniania napigé

- wydzieranie - ¢wiczy migénic palcow, umiejetnosci wspolpracy migdzy nimi,
ksztatci spontanicznos$¢ wyobrazen

- lcpienie - ¢wiczy sprawno$¢ manualna, sile dziatania migsni dioni i palcéw

- ukfadanie - ukiadanki sa dowodem umystowych operacji klasyfikowanych el-
ementéw. Dziecko przechodzi od spostrzegania globalnego do analitycznego

- stemplowanie, wycinanie itp.

- C¢wiczenia graficzne - kreslenie §limakdw, spirali, rysowanie w liniaturze linii
poziomych 1 pionowych, obrysowywanie wzorow - doskonala sprawnos¢ oka
i reki.

Duze znaczenie w przygotowaniu do nauki pisania ma rysowanie szlaczkow.
Rytmiczno$é¢ powtarzajacych si¢ elementow jest doskonatym wzorcem ruchéw.
Na gotowos$¢ do nauki pisania sklada sig:

- analiza i synteza spostrzegania

- pamigc¢ ruchowa

- koordynacja wzrokowo — ruchowa

- orientacja przestrzenna

- tempo pracy

- koordynacja ruchéw ramienia, przcdramienia, nadgarstka, dioni i palcow
w procesic odtwarzania znakéw graficznych

- wytrwalo$é w wykonywaniu zadania

- wrazliwos¢ na polecenia

- zdolno$¢ do samokontroli i krytycznej oceny wlasnego wytworu.

Uwzgledniajac zasadg stopniowania trudnosci E.F. Przylubscy wyr6zniaja
nastepujace szczeble nauki pisania:

- odwzorowywanie czyli kopiowanie wzoru litery po literze, bez przektadania
liter na gtoski. Ma ono na cclu prawidtowe graficzne odtwarzanie litery
oraz ukazanie polgczen migdzy nimi

- przepisywanie — wyraz, zdanie, ktére dziecko przepisuje, musza by¢ znane
i rozumiane. Dzieci czytaja wyraz, przygladaja mu si¢ i przepisuja go w catosci
lub grupami liter, starajac si¢ przy tym jak najmniej spoglada¢ na wzoér

- pisanie z pamigci. Dzicci czytajg glosno omoéwiony wyraz, starajg si¢ go
zapamigtac, nastepnic zakryty wzor pisza z pamigci

- pisanic ze shuchu. Uczniowie stysza wyraz, dokonujg analizy stuchowcj,
przckiadajg gloski na litery 1 piszg
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- pisanie samodzielne - jest to pisanie, w ktérym dzieci odnajduja w pamigci
wyrazy, ktore trzeba napisaé, badz ukiadaja zdanie z podanych wyrazéw,
lub samodzielnie uktadajg zdania.

Uczac sig¢ pisania, uczymy si¢ kresli¢ czytelne litery. Wzor liter, wedhug kt6-
rych nauczamy dzieci pisa¢, odgrywa wazna rol¢ w procesie zdobywania nawy-
koéw pisania. Wzor musi by¢ wyrazisty, czyli dobrze czytelny, tatwy do odwzoro-
wywania, nadajacy si¢ do wyprowadzenia z niego ptynnego pisma. Opracowujac
wzory pisma nalezy opierad si¢ na jednej gléwnej zasadzie ksztattowania wszyst-
kich clementdéw i czfonéw pisma - liter i ich potaczefr w wyrazach pisanych.
Takie ujednolicenie pisma, mimo jego wielu elementéw, pozwala uzyskaé pigkna
cato$é. Poréwnujac pismo uczniéw ze wzorem pisma tatwo zauwazy¢, ze czgsto
jest ono brzydkie, niestaranne, niewlasciwe. Chcac wiedzieé, na czym polega
niepoprawnos$¢ pisma, musimy zna¢ rodzaje bl¢dow graficznych.

W ocenie pisma przyjmujemy nastgpujace kryteria:

- czytelnosé

- pisemno$é

- estetyka pisania.

Jezeli pismo jest nieczytelne, nicestetyczne, wéwczas mamy do czynienia
z widocznymi btgdami graficznymi.

T. Wrébel wyréznia nastgpujace rodzaje btedow graficznych:

1. Bledy konstrukcyjne, czyli naruszenie ksztaftu litery przez niedokiadnosé
w odtworzeniu zasadniczej formy danej litery, brak spoistosci clementéw, z ktorych
ona sig sktada, zatracenie proporcji w jej budowie.

Mozemy wyréznic tu nastgpujace podgrupy:

- niedopelnienie ksztattu litery

- nieproporcjonalny uktad elementéw

- znieksztalcenie linii (kresek)

Biedy te sa Zrodiem osfabienia czytelnosci i estetyki pisma.

2. Bledy taczenia liter w wyrazach - litery wystepujacc w wyrazach musza by¢
w odpowicdni sposob faczone. Wszelkie naruszenic zasad laczenia tworzy zespot
bledow faczcenia liter w wyrazach. Mozemy w tej grupie wyr6znié:

- brak Iaczenia liter - tworzy si¢ wtedy ,, pismo sickane”. Bi¢dy te prowadza

do obnizcnia tempa pisania.

- laczenie nicwlasciwe, powodujace ostabicnie Iub zatracenic czytelnosci
1 estetyki pisma.

3. Bledy proporcjonalnoéci pisma - litera w wyrazic musi by¢ uksztattowana
proporcjonalnie w stosunku do pozostatych liter. Naruszenie zasad wlasciwego
zaggszczenia, rtownomiernego utozenia pod wzgledem wysokos$ci oraz odstepow
migdzy wyrazami tworzy bledy proporcjonalnosci, ktore wystepuja w cztercch
odmianach:
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- niewladciwe zaggszczenie;

- zachwianie proporcji liter w wyrazach;

- nieréwnomierne utozenie liter pod wzglgdem wysokosci;
- niewladciwe odst¢py migdzy wyrazami;

4. Bledy niejednolitego pochylenia pisma maja miejsce wtedy, gdy uczniowic
zmicniaja kierunck pisma w lewo lub w prawo:

- zmiana kicrunku pochylenia liter w wyrazie tzw. ,, pismo chwiejace”
- zmiana kierunku pochylenia wyrazéw w tekscie.

Aby prawidtowo kicrowaé procesem nauki pisania, nauczyciel musi by¢ zoriento-
wany w graficznych problemach pisma, a takze powinien zna¢ cechy dobrego pisania,
tj. estetyke, czytelnosé wynikajaca z przejrzystej budowy wzom, plynno$é pisma -
faczenie liter w catodci ruchowe oraz pisemno$¢ pisma, czyli takic uksztaltowanie
pisma, ktére umozliwia i ufatwia swobodne i ptynne kreslenie liter. Decyduje o niej
faczenic liter, a takze cala technika pisania. W przypadku wystapienia niepowodzen
w tym zakresic, nalezy zbadac funkcje, ktére warunkuja prawidiowy przebieg procesu
uczenia si¢ czytania i pisania (sprawno$¢ motoryczna, lateralizacja, spostrzeganic
wzrokowe, spostrzeganie shuchowe, umiej¢tnosci jezykowe, operacje myslowe,
pamigc). Nalezy zastanowi€ si¢ nad przyczynami tych niepowodzer 1 sposobem ich
przezwycigzania. Jedng z bardzo waznych funkcji skiadajacych sig na prawidtowosé
czytania i pisania jest spostrzeganie stuchowe.

Pojecie ,,gluchy” bylo interpretowane w rézny sposob 1 zmienialo si¢ w zaleznodci
od rozwoju stosunkow ekonomiczno — spofecznych, rozwoju nauki i techniki,
a takze od sposobow, przy pomocy ktérych badany byt stuch. Dawniej za ghuchego
uwazano cztowicka, ktory ze wzgledu na zaburzenia shuchu nic mégl nauczy¢ si¢
mowy droga naturalng, Cztowick taki mogt odbiera¢ bodzce akustyczne, przy ich
pomocy jednak nic mogt opanowac mowy. Obecnic, za ghichego uwaza si¢ czlowieka,
ktory nic odbiera bodzcow akustycznych.

U. Eckert uwaza, zc ,,dziecko z wada stuchu to dziecko, u ktorego istnicje uszko-
dzenie stuchu utrudniajace, badZz wreez uniemozliwiajace odbicranie mowy ustnej
droga stuchowa”"'. Biorac pod uwagg stopien uszkodzenia stuchu wyr6znia ona
dzieci nicstyszace i dzieci gluche, okreslone tez niestyszacymi. Za dziecko niestyszace
uwaza ,to dziecko, u ktdrego wada stuchu jest taka znaczna, ze nic pozwala - przy
obecnym stanic $rodkéw technicznych - na odbior informacji droga shuchowa
1 unicmozliwia nauczenic si¢ mowy ustncj drogg naturalna, j. przez nasladownictwo
styszanej mowy otoczenia. Dziecko nicdostyszace to dziecko z wadg stuchu, ktéra
umozliwia odbieranic informacji droga stuchowa za pomocg aparatu shuchowego lub
bez nicgo. Dziccko nicdostyszace, w odrdznicniu od dziecka ghichego, moze na-
uczyé si¢ mowy droga naturalng'2.

W U. Eckert. Przygotowanic dziccka z wada stuchu do nauki szkolnej. Warszawa 1982
2 U. Ekert. Przygotowanic dziccka z wada stuchu. WSiP Warszawa 1982
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M. Grzegorzewska ,, ghuchym nazywa cztowieka, ktory jest pozbawiony stuchu,
a wigc i tresci shuchowych plynacych ze swiata i ktdry wskutek tego w pracy
poznawczej w przygotowaniu do zycia spofccznego znajduje si¢ w gorszych wa-
runkach niz styszacy”

A. Hulek uwaza, Ze ,, niedostyszacy to ci, u ktorych narzad stuchu, aczkolwiek
uszkodzony, dziata z pomocg lub bez pomocy aparatéw wzmacniajacych glos”.

Na poziom kalcctwa stuchowego, poza wiclko$cig ubytku stuchu, wptywa
jeszcze wiele innych czynnikéw. Dziecko z uszkodzonym lub wczesnie naby-
tym glgbokim ubytkiem stuchu, jezeli zostat on odpowicdnio wczesnie wykryty,
a dziecko prawi-dtowo rewalidowane, to jest ono w stanic wykorzystaé posiada-
ne resztki stuchu dla przyswojenia rozumienia mowy (mowa bierna) i méwienia
(mowa czynna). Dzieci takie zachowujq si¢ wigc raczej jak osoby niedostyszace
niz jak osoby ghuche. Nalezy tu podkresli¢ ogromnga rol¢ wczesnej rewalidacji
dzicci z wada stuchu. Na rozmiar kalectwa stuchowego wptywa w duzym stopniu
wiek, w ktorym wystapito uszkodzenic shuchu.

»Rozréznia si¢ zatem:

- osoby gtuche od urodzenia lub od bardzo wczesnego wicku;

- osoby, ktdre utracity stuch po catkowitym opanowaniu mowy;

- osoby, ktére utracity stuch juz w trakcie rozwoju mowy, lecz przed jego

zakonczeniem;

- osoby, ktére tracg stuch stopniowo, zaczynajac od umiarkowanego niedo-

stuchu, poprzez niedostuch cigzki, gigboki, do catkowitej gtuchoty™®.

W zaleznosci od przyczyny wywotujacej uszkodzenie, autorka rozréznia:

- ghuchotg dzicdziczng

- gluchotg nabyta (prenatalna)

- okoloporodowa

- pourodzeniowa

Mozna tcz rozréznic:

- ghuchote odbiorcza ( $limakowa, neurotyczng)

- ghluchot¢ mieszang (z komponentem przewodzcniowym)*.

Rozwéj mowy ustnej u dzicci z wada stuchu nastgpuje wolnicj niz u dzieci
styszacych i charakteryzujc go ubogi zasob siéw, nieprawidtowe i prymitywnc
budowanie zdan oraz popelnianic szeregu agramatyzméw. Mowa jest mato wyrazna,
co spowodowane jest brakami artykulacyjnymi i niewlasciwym oddychaniem
podczas mowienia. Ograniczone stownictwo wplywa na trudnosci w rozumieniu
tekstu pisanego i méwionego.

M. Géraléwna. Rehabilitacja matych dzieci z wada stuchu. Warszawa 1984
“ Tam2e
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Program nauczania w zakresic ¢wiczen w czytaniu w szkole dla dzieci z wada stuchu
wymienia: ,,czytanic glosne i ciche ze zrozumieniem prostych tekstow. Wdrazanie do
czZytania pisma i druku w zakresic opracowanego materiatu, wdrazanie do gtosncgo
i cichego czytania ze zrozumicniem™,

Warunkiem plynncgo czytania ucznidw jest poprawna artykulacja wszystkich
glosck polskich, poprawne oddychanie i wynikajaca z tych dwéch rzeczy ptynnos¢
mowienia. U dzieci gluchych trudno wyksztalcié ptynnos¢ mowy, a wige wystepuja
u nich réwniez trudnosei w ptynnym czytaniu. Dziecko niestyszace charakteryzuje
si¢ zmniejszong sprawnoscia narzadéw mowy, a takzc niedostatkami w zakresie
oddychania, copowoduje, ze,,mowa dziecka ghuchego charakteryzuje si¢powolnoscia,
przedtuzanicm artykulacji niektorych dzwigkéw (np. tych, ktdre dziecku sprawiaja
szczegblna trudnosé artykulacyjng), skutkiem czego ,,wypadaja” one z rytmu wyrazu,
wydhuzeniem samogtosek, a wige wyodrebnieniem sylab w wyrazach itp.”.

Duze znaczenic dla czytania os4b niestyszacych ma rozumienie tekstu. Na
rozumienie czytanego tekstu ma wplyw wiele czynnikéw.

IM. Sotowjew, Z.1. Szyf, T.W. Roznanowa i N.W. Jaszkowa wymicniaja wérod nich:

- stopien bliskosci tresci tekstu do do$wiadczenia zyciowego i wicdzy jakic
posiada czytajacy;

- znajomo$¢ znaczenia wyrazow, ktore wchodza w skiad zdan;

- charakter zwiazkdw laczacych poszczegdlne wyrazy w zdania, zdania
W ustgpy a ustgpy w opowiadania;

- wlasciwosci kompozycyjno - stylistyczne tckstu.

Rozpatrujac wiasciwosci rozumienia tekstu przez dzieci niestyszace, wyzej
wymienieni autorzy podaja trzy stopnic rozumicnia tekstu:

- pierwszy obejmuje rozumienie w sposdb bezposredni faktyczne znaczenie
wyrazOow, zdania czy urywku;

- drugi obejmuje rozumienic my$li wyrazonej przez to znaczenie, a stanowiacy
wniosek, ktory zostat oparty na przeczytanych wyrazach i zdaniach;

- trzeci obejmuje rozumienic sensu opisanego wydarzenia badZ post¢gpowania.

Autorzy uwazaja, ze rozumicnie tckstu na poziomic stopnia trzeciego dostgpne
jest dla dzieci niestyszacych tylko przy pomocy nauczyciela.

Niemoznos¢ prawidtowego roznicowania dzwigkow wskutek uszkodzenia lub
opoznicnia rozwoju funkcji shachowych powoduje zdaniem B. Sawy specyficzne
trudnosci w naucc czytania i pisania.

Dziecko uczac si¢ czyta i pisa¢ musi nie tylko prawidtowo réznicowaé litery
jako znaki graficzne, ale rozumie¢ ich znaczenie jako symboli. Piszac ze stuchu

' J. Tulodziccka. Nauczanic jezyka polskiego w klasic II szkoty podstawowcej dla dzicci ghichych.
Warszawa 1977
" Tamze
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musi z catodci styszancgo stowa wyodrebni¢ poszezegoélne dzwigki i nadaé im
odpowicdni znak graficzny - przckiada w tym wypadku stowo na znaki graficzne,
co jest mozliwe po dokonaniu analizy stuchowej stowa. Przy czytaniu natomiast
musi rozpoznaé kazdy z dZwigkdéw i scali¢ jc w wyrazy. Przeklada si¢ w tym
wypadkuznaki graficznena odpowiadajaceimdzwigki mowy, anastgpnie dokonuje
syntezy stuchowej. Opdznienie w zakresie analizy i syntezy stuchowej powoduje
utrudnienie zréznicowania poszczegélnych dzwigkow oraz ich scalania w ztozone
uklady sukcesywne. Charakterystycznymi objawami w zaburzeniach analizy
i syntezy stuchowej u dzieci niestyszacych sa: dtugo utrzymujace si¢ literowanie,
klopoty z syntezg dZwigkéw, nieuwzglednianie znakéw przestankowych. Poza
tym opuszczanie liter, mylenie wyrazow o podobnym brzmieniu®?.

Istota tych trudnosci jest nicmoznos¢ dokonania syntezy i analizy wyrazu.
Ujawniajg si¢ onc dopiero pod koniec klasy pierwszej, lub na poczatku klasy dru-
giej, poniewaz w poczatkowym okresie nauki dzieci czg¢sto radza sobi w czytaniu
opanowujac tekst pamigciowo, zwlaszcza przy dobrej pamigci wzrokowcej, na
zasadzie globalnego poznawania graficznych struktur wyrazow i ich wzajemnego
potozenia. Zapamigtuja potozenic obrazu wzglgdem obrazka, brzegu strony itp.
Jest to przykladem powstania niewlasciwego mechanizmu kompensacyjnego,
poniewaz dziccko nie pokonuje trudnosci zwigzanych z synteza shuchowa, lecz
omija je, nie cwiczy zaburzonej funkcji - lecz zastepuje j3 inng. W nauce pisania,
najpowazniejsze trudnosci ujawniaja si¢ podczas pisania ze shuchu. W przypad-
kach gi¢bokiego jego ubytku, dyktanda sa zupctnie nickomunikatywne, stanowia
zlepek przypadkowych liter, sylab i znieksztalconych wyrazéw. Przy lzejszych
zaburzeniach wystgpuja charakterystyczne bigdy, jak: opuszczanic liter i sylab,
gubienie liter przy zbiegu spdlglosek, opuszczanie konicéwek wyrazéw, taczenic
przyimkow z rzeczownikicm. Trudnosci dotycza rownicz pisowni glosek sycza-
cych, szumiacych i ciszacych, dzwigcznych i bezdzwigcznych. Czgsto w pisaniu
ujawniajg si¢ wady wymowy, nawet juz przezwycigzone pod wzgledem arty-
kulacyjnym. Trudno$ci w pisaniu ze stuchu utrzymuja si¢ dluzej niz trudnosci
w czytaniu. Czytanie cichc z czasem zaczyna dominowac nad glosnym, wzrasta
wigc w czytaniu udzial analizatora wzroku, natomiast w pisaniu ze stuchu, jak
i w pisaniu samodziclnym nadal dominujaca rol¢ petni analizator stuchu.

M. Klaczak do czgsto pojawiajacych si¢ blgdow w czytaniu dzicci z wada stu-
chu zalicza:

- czytanie po jedngj litcrze i czytanic sylabami,

- wadliwc akcentowanic,

- niezrozumicnic czytancgo tekstu,

' B. Sawa. Jezeli dziccko #lc czyta i pisze. Warszawa 1994
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Zaburzenia percepcji shuchowej w pismie powoduja:

- mylenie liter dzwigkopodobnych - dotyczy to zlego romicowania: s, ¢, sz, ¢z, 1z;

- mylenie kolejnosci liter w wyrazie,

- pismo fonetyczne,

- ubezdzwigcznianie,

- opuszczanie koncéwek wyrazéw,

- opuszczanie liter i sylab,

- laczenic przyimkow z rzeczownikiem,

- opuszczanie spolglosek lub samoglosek,
- trudnosci ze zmigkczeniami,

- wstawianie dodatkowych liter’.

Wedtug A. Korzon, stan pisma badanych uczniéw ghtuchych jest niezadowalajacy.
Do bigdow najczesceiej si¢ pojawiajacych naleza:

- bledy proporcjonalnosci,
- bigdy konstrukcyjne,
- bledy faczenia liter®.

Zaburzenia percepeji shuchowej dezorganizujg caly proces czytania i pisania, majg
negatywny wplyw na osiagnigcia szkolne oraz rozwdj osobowosci i przystosowanie
spofeczne. Nic wyrownywane i kompensowane w porg zaburzenia percepcji suchowej
prowadza do pojawiajacych si¢ trudnosci w rozumieniu, wnioskowaniu, uogélnianiu,
co z kolei jest przyczyna poglebiajacych si¢ trudnosci w nauce szkolnej.

Wyniki badan

Aby stwierdzi¢ poziom trudnosci w czytaniu i dokonaé oceny pisania dzieci z dys-
funkcja narzadu stuchu, przeprowadzono badania majace na celu analizg tego stanu.
Badania przeprowadzono w latach 2001/2002 w Zespole Szkolno—Przedszkolnym
dla Dzieci Nicstyszacych i Stabo Styszacych w Katowicach. Objeto nimi
wszystkich uczniéw klas czwartych, tj. 20 uczniéw niedostyszacych i 20 uczniéw
niestyszacych. Materiat badawczy to analiza testu czytania i pisania, skiadajacego
sig¢ z dwdch czgsci.
Cz¢$¢ pierwsza stanowig dwie proby:
1. Sprawdzajaca znajomos$¢ liter - stopien opanowania materiafu litcrowego
poprzez rozpoznawanie i odtwarzanie matych i wiclkich liter.
2. Sprawdzajaca umiej¢tnosci rozpoznawania wyrazéw o rdéznym stopniu
trudnosei, sposoby taczenia wyrazow, rodzaje trudnosci w spostrzeganiu
matcriahu literowego. Dotyczy rowniez tempa czytania.

% M. Klaczak. Analiza trudnosci w czytaniu dzicci z wada stuchu na podstawic badan. Szkota specjalna 1993
¥ A. Korzon. Op i¢ pisania przez i6w ghuchych klas trzccich. Szkola specjalna. 1985
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Cz¢$¢ druga to:

1. Czytanie ze zrozumieniem — sprawdzajace liczbg czytanych wyrazdw w cia-
gu minuty, czas czytania calego tekstu oraz umicj¢tnosci odpowiedzi na pytania
dotyczace czytanego tekstu.

- kart¢ badania rozpoznawania liter;

- kart¢ oceny pisma (przepisywanie tekstu - proba I, pisania z pamigci - proba
11, pisanie ze wzroku - préba III);

- arkusz obserwacji (jak dziecko podchodzi do pracy, jaka przyjmuje postaw

przy pisaniu, w jaki sposob trzyma narzedzie, ktora reka pisze, jakic wyka-
Zuje tempo pisania, czy jest zniccierpliwione, jaka stosuje technikg pracy);

- wywiad z rodzicami;

Po dokonaniu analizy uzyskanych wynikéw badan ustalono rodzaj trudnosci:
l.  Znajomo$¢ liter u badanych dzieci jest ogélnie dobra, dzieci rozpoznaja li-

tery prawidiowo, jednak nicwyrazna artykulacja wptywa na znieksztalcenia
glosek, wyrazow i calych wypowiedzi, co moze prowadzi¢ do utrudnionych
kontaktéw z otoczeniem.

2. Tempo czytania liter jest lepsze u uczniéw niedostyszacych niz u ghuchych,
65% uczniéw niedostyszacych przeczytato litery w dobrym tempie - do jednej
minuty. W tym samym czasie zmiescito si¢ tylko 35% uczniéw ghichych.

3. Wszystkie dzieci majg w bardzo dobrym stopniu opanowana umiejetnosé
pisania matych liter alfabetu, natomiast wiclkich liter w stopniu niezada-
walajacym. Poprawnie wszystkie litery male i wielkic napisato tylko 15%
uczniéw ghuchych i 25% niedostyszacych.

4. W probie czytania wyrazéw najczestszymi bledami jakie dzieci popetnity, to
czytanic diuzszych wyrazow (trzy i czterosylabowych) i czytanie sylabami
(wszyscy uczniowic glusii 65% uczniéw niedostyszacych). Spotgloska ,,r”
1,47, ktore wystapily obok sicbic na koncu wyrazow, czytane byly w izolacji
1 mocno akcentowane.

5. Pomimo wystepujacych wyzcj oméwionych blgdéw w czytaniu - tempo
czytania wyrazow, jak i zdan bylo dobre i wigkszosé badanych uzyskala
wyniki pozytywne.

6. Czgstym blgdem wystepujacym przy czytaniu tekstu bylo czytanie przyim-
kéw w izolacji np. w / parku.

7. Pelne zrozumienie tekstu uzyskato 50% uczniéw gluchych i 60% uczniow
niedostyszacych. Pozostali rozumieli tre$¢ tylko czesciowo, udzielajac od-
powiedzi na cztery i mniej pytan, dobierajac odpowiedzi do kolejnych linijek
tckstu, co powodowalo bigdne odpowiedzi. Okazalo sig, ze rozumienie czy-
tancgo tekstu jest powaznym problemem u dzieci niestyszacych.

8. Strona graficzna pisma réwniez jest niczadowalajaca, pomimo faktu, iz
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uczniowie na tym etapie nauczania powinni mic¢ dobrze opanowana szatg
graficzna pisma. Najczgsciej pismo badanych nie miescito si¢ w liniaturze,
miato zmienna wielko$é, bylo rozwlekie lub zanadto $cisnigte. Nicpoprawne
{aczenie wystapito u 50% badanych.

Na ksztattne, czytelne i estetyczne pismo niewatpliwie wplywa takze posta-
wa, jaka uczniowie przybierali przy pisaniu - zanadto nachyla si¢ nad kart-
ka. Nieprawidtowe utozenic plecéw, nadgarstka i fokcia stwierdzono u 25%
uczniéw ghichych i 25% ucznidw niedostyszacych. 10% ucznidéw ghuchych
1 5% uczniow niedostyszacych narzgdzie piszace trzymalo lewq reka.

10. Uczniowie przepisujg tekst dokladnie, poniewaz w prébie przepisywania

nie zanotowano braku znakéw diakrytycznych i interpufikcyjnych. Liczba
ich wzrosta w I1 i 111 probie, kiedy badani nie mieli mozliwo$ci obserwacji
pisancgo tckstu, a wige takze znakéw interpunkceyjnych i diakrytycznych.

Znajac trudnosci, na jakie dziecko z wada stuchu napotyka w zakresie opa-
nowania umiej¢tnosci, sformulowano nast¢pujace wnioski dotyczace pracy
z dzieémi:

L.

Intensywne ¢wiczenia zmierzajace do postugiwania si¢ mowa ustna nalezy
rozpoczaé w pierwszym roku zycia. Materiat jgzykowy, na ktérym opieraja
si¢ ¢wiczenia usprawniajace powinien zawicraé elementy przysziej wiedzy
szkolne;j.

Nalezy prowadzi¢ ¢wiczenia koncentracji uwagi, rozwijania spostrze-
gawczosci, usprawniania koordynacji wzrokowo - ruchowej oraz roz-
budzenia zainteresowan i wyrabiania whasnej motywacji do nauki.
Zwrocié szczegdlna uwage na to, aby ¢wiczenia w czytaniu byly prowad-
zong tacznie z ¢wiczeniami shuichowymi w celu opanowania rytmicznego
czytania oraz prawidlowego akcentowania wzoréw i zdan.

Nalczy wigcej czasu poswigcac plynnosci czytania. Dzieci nie powinny akcen-
-towa¢ pojedynczych glosek, lecz ptynnie przechodzi€ z gloski na gloskg.
Duzo uwagi nalezy po$wigcac czytaniu sylab i wyrazéw, w ktérych wyste-
puje polaczenie dwoch spolgtosek.

Analizowaé dzwigki, wyjasniajac uczniom, iz liczba glosek rowna sie licz-
bie liter w danym wyrazie (czytanie dwuznakow).

Prowadzi¢ ¢wiczenia wyjasniajace znaczenie wyrazow.

Cclem lcpszego rozumienia tekstu nalczy przedstawiony tekst ilustrowac,
przeprowadzac inscenizacjg do tekstu, ukiadaé razem z dzieémi pytania do
poszczegdlnych zdan.

Czgdciej czytaé teksty pisane drukiem, przepisywaé je w celu utrwalenia
pisowni tych liter.
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10. Czgsciej kontrolowaé czytanie, aby wykryte braki moéc szybko i skutecznie
likwidowad.

11. Nalezy prowadzi¢ wigcej cwiczen w przepisywaniu z tablicy.

12. Budowa¢ motywacj¢ dzieci do bardziej starannego i ksztattnego pisma.

13. Oceng zpisma wyrazong cyfra, badZ ogolnikiem typu,,pisz tadniej” zastapié
pisemng lub ustna uwaga dotyczaca rodzaju popehianych btedow, sposo-
bu ich poprawiania. Ponadto nauczyciel powinicn kontrolowaé wykonanie
zaleconych poprawek.

14. Pismo nauczyciela prowadzacego nauke pisania powinno by¢ wiasciwym
wzorcem.

15. Wezesnie wykazywad zaburzenia rozwojowe i prowadzi¢ ich intensywng
korekte.

16. Nalezy wymagac, by dzieci przepisywaly znany tekst calymi wyrazami.

17. Dzieciom z trudnosciami w pisaniu w ramach rewalidacji indywidualnej
poswigcac wigcej czasu na éwiczenia graficzne.

18. Systematycznie prowadzi¢ ¢wiczenia doskonalace szatg graficzng pisma
uczniow.
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Summary

The following article presents the issuc of difficultics the deaf and hard of hearing have with rcading and
writing.

What is pointed out in the article is a very difficult problem of reading prchension as well as the graphic
representation of writing which is very often unsatisfactory.

The article also includes a range of excrciscs that help to solve the above mentioned problem.




