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Kazimierz Ostrowski

Samorzutna dzialalnos¢ sytuacyjna ucznia

w procesie dydaktyczno - wychowawczym
Pozadana metoda oddziatywania pedagogicznego,
czy niekorzystny pajdocentryzm?

Jednym z zadan pedagogiki jest analizowanic i upraktycznianie réznorodnych
rozwiazan w obrebie procesu dydaktyczno-wychowawczego. Rozwigzania te moga
by¢ przejawem nowatorstwa i tworczosci warsztatowej, jak réwniez moga posiadac
charakter replikacyjny (odtworczy), czyli modyfikujacy wprowadzone juz wezesniej
sposoby dzialan pedagogicznych. W obu przypadkach mozemy méwic o dynamice
oddziatywan zawodowych, mogacych przyczyni¢ si¢ do zwigkszenia stopnia
efektywnosci i atrakcyjnoéei nauczania, Jak dostrzega R. Schulz,, W codziennej praktyce
szkolnej najczgstsza przyczyna rezygnacii z dziatan rutynowych jest diagnoza sytuacji,
spostrzezenic okreslonych procesdw i zjawisk wymagajacych interwencji, reakgji, tzn.
odejscia od schematu. Jesli na przyklad nauczyciel dostrzega objawy znuzenia wsréd
uczniéw, jest to dla niego odpowiedni sygnat do modyfikacji dziatania™.To samo
dotyczy wszelkich zaburzen fadu lekeyjnego spowodowanych okreslona aktywnoscia
sytuacyjna ucznia. Jedng z mozliwosci wzbogacania procesu nauczania uczenia si¢
jest stosowanic w toku jednostki lekeyjnej roznorodnych metod, technik oraz form
ksztattujacych wiedzg i osobowos¢ wychowanka.

Mozemy wymicnié tu takie przyktadowe metody nauczania jak:

«  mctody podajace — opis, opowiadanie, pogadanka, objasnienic, praca ze Zrédiem itp.,

+  metody problemowe - nauczanie problemowe, wyktad problemowy, gry dy-
daktyczne, dyskusja, burza moézgdw, inscenizacja itp.,

+ mectody eksponujace ~ drama, sztuka tcatralna, wystawa, pokaz itp.,

«  metody praktyczne — éwiczenia przedmiotowe, metoda laboratoryjna, pomiar”.

Natomiast do podstawowych metod i technik wychowawczych zaliczymy:

«  metod¢-modelowania, zadaniows, perswazyjna, nagradzania, karania, od-
dziatywan grupowych,

+  technikg-wymiany opinii, dramatyzacji sytuacji zadaniowej, wzmacniania
pozytywnego i negatywnego, oddziatywan niewcrbalnych, organizowania
czasu wolnego’.

R. Schulz, Nauczycic! jako innowator, Warszawa 1989, s.51.
F. Bereznicki, Dydaktyka ksztateenia ogélnego, Krakow 2001, 5.265.

* M. Lobocki, Tcoria wychowania w zarysic, Krakéw 2004, 5.231-258.
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W powyiszej systematyce oraz w podziatach przytaczanych przez innych
pedagogéw, wystepuja zréznicowane oraz przenikajace si¢ nawzajem czynnosci
podmiotéw nauczania i wychowania, ktore stanowia specyficzny tok realizacji
zadan lekcyjnych. W praktyce szkolnej istnieje swoista procedura stosowania
danych metod lub technik wzglgdem innych, ktéra nosi nickiedy miano strategii
lekcyjnej.

W trakcie procesu nauczania I uczenia si¢ metody maja zapewnié¢ jak najsku-
-teczniejsze osiagnigeic rezultatdw dydaktyczno-wychowawczych., W procesie
ksztatcenia i wychowania metoda staje si¢ podstawowym elementem, oprécz
sposobu postgpowania okresla organizacj¢ procesu, jego tok oraz wiasciwe re-
guly i prawidlowosci nauczania®. W tym $wietle praca badawcza autora dotyczy
rzadko wyodrgbnianej w codziennej pracy nauczycicla stratcgii postgpowania
pedagogicznego, ktdra uwzgl¢dnia samorzutng dzialalnosé sytuacyjng ucznia.
Nauczyciele niezbyt chetnie pozwalaja miodziezy na samorzutne pomysty
i wspoltworzenie klimatu lekcyjnego. Oczywiscic uzaleznione jest to od wagi
przedmiotu i zalozonych celéw realizowanego programu nauczania. Czasami
nauczyciel boi si¢ partnerstwa oraz przyjmowania zbyt pajdocentrycznej
postawy wobec wychowankéw. Takze przelozeni czgsto preferuja styl pracy
nauczyciela o charakterze zblizonym do autorytarnego. Inicjatywa spontanicznego
wspéttworzenia przez uczniéw zadan realizowanych podczas zajeé, moze budzié
okre$lonc zastrzezenia pedagoga. Dosy¢ czgsto nauczyciel odbierany jest przez
rodzicow i nadzor pedagogiczny przez pryzmat tradycjonalizmu szkolnego.

Dzialalno§¢ nauczycicla w tradycyjncj roli odznacza si¢ zwykle tym, ze
organizuje on proces ksztalcenia i starannic kieruje jego przebiegicm: wyktada,
opowiada, udzicla wskazéwek i wyjasnien, potwicrdza lub zaprzecza, stawia
pytania i daje odpowiedzi, zadaje prace domowe, dyscyplinuje. W ten sposob -
wszystko, co dzieje si¢ w procesie ksztalcenia koncentruje si¢ wokoél niego, jest on
bezsprzecznie postacia centralng i dominujaca, pelni role wiodaca. Jednoczesnie
znajduje si¢ pod presja wynikajaca z koniecznosci realizowania programu
nauczania i przygotowania uczniéw do egzaminéw, jego praca ma by¢ w sposob
wymierny produktywna i efektywna®. W tym ujeciu, wszelkie sposoby naturalnej
ingerencji wychowanka w proces nabywania umiejgtnosei, nierzadko thumione
sa w wigkszym lub mnicjszym zakresic przez nauczyciela przedmiotu.

Definiujqc ogdlnie strategie asymilujqcq samorzutng dzialalnosé sytuacyjnq
ucznia dla potrzeb procesu dydaktyczno — wychowawczego, moina stwierdzic,
te jest to droga postgpowania metodycinego, w ktorej uwzglednia sig wszel-
kie poiqdane i bezpieczine inicjatywy wychowanka na polu jego psychomoto-

‘ )P&tunyckl, Dydaklyka dla nauczyclclu, Torun 1997, 5.118.
¥ M. Szy ow, War 2000, 5.64.
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rycznej oraz intelektualnej aktywnosci. Czasami uczeri w danej sytuacji lekcyj-
nej czuje potrzebg rozwinigeia okreslonego dziatania, nickoniccznie zbieznego
z omawianym tematem czy koncepcja zaj¢é. Np. zglasza lub sygnalizuje omo-
wienic przysziej lektury przedmiotowej przy pomocy rozwigzania medialnego.
Jest w stanic dostarczy¢ adaptacje filmowa okreslonej lektury wraz z kompu-
terowym programem edukacyjnym rozwijajacym twoércze myslenie. Jak naj-
bardziej optymalnym rozwigzaniem sytuacyjnym, bedzie podtrzymanie przez
nauczyciela tej inicjatywy i wdrozenie jcj do praktycznej uzytecznosci. Biorac
takze pod uwagg strong wychowawczg mozna zauwazydé, iz uczniowie nierzad-
ko przerywaja tok lekcji cheac rozwiazaé jakis problem klasowy, czy unor-
mowaé pewne wartosci towarzyskie lub spofeczne przy pomocy np. debaty.
W tym wypadku jezeli samorzutna dziatalno$ci sytuacyjna bedzie niosta ze sobg,
korzysci wychowawcze (uznane przez nauczyciela), nalezy ja podtrzymac i w
okreslonej formie umiej¢tnie przystosowaé do danego ogniwa lekcji. W wy-
chowaniu fizycznym, charakterystycznym przejawem samorzutnej dziatalnosci
sytuacyjnej jest ch¢é przeprowadzenia rozgrzewki przez ¢wiczacego lub wpro-
wadzenie indywidualnych rozwiazan sytuacyjnych podczas gry (np. rzut pitki
do kosza z ustawicnia tylem). W nauczaniu zintegrowanym nauczyciele cz¢-
sto organizujg klasowe kaciki zabaw i zaintcresowan, gdzie dziecko w trakcie
zajeé moze odreagowad lub chwilowo odpoczaé. Koncepcja ta jest jak najbar-
dziej wskazanym rozwigzaniem pedagogicznym, ze wzglgdu na specyfike pracy
w nauczaniu zintegrowanym z uwzglednienicm samorzutnej dziatalnosci dziecka.

Analizujac teoretycznic omawiany tok postgpowania metodycznego na uzy-
tek wychowania fizycznego W. Gniewkowski tak oto go okresla: ,,Samorzutna
dzialalno$¢ odkrywcza czyni dziecko bardziej obeznanym z réznymi zjawiskami
i prawami rzadzacymi w $wiccie, a tym samym czyni go bardziej zaradnym w zyciu
praktycznym. Impulsy ptynace z zewnatrz ksztattuja tzw. czucie prioreceptywne
(wewnetrznc), bedace efcktem wewnatrzorganicznego odczuwania zmian zacho-
dzacych w migéniach, stawach, $ciggnach, narzadach wewngtrznych, organach
réwnowagi oraz organach kontrolujacych polozenic i czynnosci naszego ciata.
Walory samorzutnej dziatalnosci dziecka, wzbogacajacej psychoruchowe
do$wiadczenia, wystepuja tym dobitnicj, im mnicj ingeruja w te dziatalnos¢
osoby dorostc™. W literaturze przedmiotu odnalezé mozna takze, w obrebic
poruszanego tematu, sformutowanic praca swobodna. Prckursorami jej byli
miedzy innym: J. Locke, J. Rousseau, P. Petersen oraz M. Montesorii. ., Dzisiaj
powiada si¢, ze praca swobodna to jasno zdcfiniowany i wyraznie wytyczony
obszar, w ktérym uczniom przyznaje si¢ prawo do samodzielnego decydowania

¢ W. Gnicwkowski, Systematyka metod wychowania fizycznego [W:} Mctodyka wychowania fizyczncgo.
red. T. Maszczak, Warszawa 1992, .67,



Kazimierz Ostrowski - Samorzutna dziatalno$é sytuacyjna ucznia ... 161

o tym, jakich tredci i jakimi metodami bgda sig uczyli”?. Oczywiscic termin praca

swobodna jest pojecicm szerszym oraz inaczej obwarowanym mctodycznie,

anizeli metoda samorzutnej dziafalnosci sytuacyjnej ucznia. Jednakze wspSlnym
mianownikiem s3 tutaj zakresy aktywnosci i mozliwosci synergii pedagogiczne)

z uwzglednicniem indywidualnych przedsigwzigé sytuacyjnych dzieci i miodziczy.

Autor bedac czynnym nauczycielem przeprowadzit w drugim semestrze roku
szkolnego 2003/2004 badania quasi-cksperymentalne dotyczace nastgpujacego
problemu badawczego: czy stosowanie w procesie lekcyjnym strategii postepo-

-wania uwzgledniajacej samorzutng dziatalno$ci sytuacyjnej wptywa na atrakcyj-

-no$¢ lekeji, wyrazang opiniami ucznidéw gimnazjum? Ze wzgledu na powierz-

chowny charakter badan (niepcine, przyczynkarskie) autor postuzyl sie technika

jednej grupy z opisem wynikow w formie zestawienia korelacyjnego. Procedury
korelacyjnc przedstawiaty si¢ nastgpujaco:

*  Przeprowadzenic Ickcji typowa strategia o charakterze dominujacej roli nau-
-czyciela (D). Duza liczba polccen, pouczen, ukicrunkowan. Dobér materia-
tu przerabianego na Ickeji z wylacznej inicjatywy nauczyciela. Aktywnos¢ ucznia
w duzej micrze podlegajaca sytuacjom nakazowym pedagoga. Brak stymulowania
do swobodnych zamierzen ucznia, a w przypadku ich wystapienia, nauczyciel stosuje
pedagogiczne wygaszanie pod pozorem wlasciwej realizacji programu itp.

*  Pomiar poziomu atrakcyjnosci lekcji. Na koniec zajg¢é uczniowic, anonimowo
na karteczkach zakres$lajg wybrana mozliwosé: 1-lekcja niczbyt mi si¢ podoba-
fa, 2- uwazam, zc dzisiejsze zajgcia byly przecigtne, 3- uwazam, zc dzisiejsze
zaj¢cia byly atrakcyjne, 4- myslg, ze takich Ickeji powinno byé wigceej. Zakre-
$lenie punktu 1 lub 2 przyporzadkowane jest przccigtnej recepcji o symbolu (P),
natomiast zakreslenie punktu 3 lub 4 przyporzadkowane jest recepcji wyrazongj
symbolem (A) oznaczajacym okreslong atrakcyjnosé lekeji.

*  Przeprowadzenic lckgji strategia (S) w ktérej nauczyciel stymulowat uczniéw
do intelcktualnej, badz psychomotorycznej samorzutnej dziatalnosci w da-
nych sytuacjach zadaniowych. Zamiast duzej liczby polecent nauczyciel od-
wotywat si¢ do osobistych dodwiadczen wychowanka, zezwalat na dyskusje
klasowe, umiejetnie wywolywatl sytuacyjna burz¢ mozgéw, naktanial do
mini-quizéw, pozwalal w symulowanych przerwach oddziclajacych ogniwa
lekcji na swobodne wypowicdzi i éwiczenia tematyczne z wykorzystanicm
pomystowosci uczniow itp.

+  Pomiar poziomu atrakcyjnosci lekcji jak wyzej.

W tym $wietle zmicnna niczalezna okreslona zostala poprzez pryzmat stoso-

-wancj strategii lekcyjncj, natomiast zmienna zalezna wyrazata si¢ opiniami

7 M. Szymanski, O mctodzic projcktow, Warszawa 2000, 5.56.
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uczniéw dotyczacymi atrakcyjnoéci danej lekcji. Badania przeprowadzone zostaty
w Gimnazjum nr 32 w Bydgoszczy i obejmowaty mtodziez drugich i trzecich klas.
Przy interpretacji statystycznej danych postuzono si¢ wzorem testu niezaleznosci
Chi-kwadrat oraz wzorem wspéliczynnika korelacji T Pearsona®:

a_ N(ad - bc) K=" x?

X T (a+b)a+c)b+d)c+d) VT NK AT o1 X2 N

gdzie:

X? — warto$¢ testu niezaleznosci Chi — kwadrat,

N — liczebnos¢ préby,

a, b, ¢, d — liczebnosci zaobserwowane w polach tabeli czteropolowej,
k - liczba kategorii w tej cesze gdzie jest ich mniej, -~

m - liczba badanych cech,

1, — wspoiczynnik sity zwiazku.

Formuta hipotez: H -ocena atrakcyjnosci lekeji przez uczniow nie jest uzalezniona
od zastosowanej przez nauczyciela strategii (S), uwzgledniajacej jako wiodaca
animacjg¢ pracy pedagogicznej, samorzutng dziatalno$¢ sytuacyjna ucznia.

H, - ocena atrakcyjnoscei lekcji przez uczniow jest uzalezniona od zastosowanej
przez nauczyciela strategii (S), uwzgledniajacej jako wiodaca animacje¢ pracy
pedagogicznej, samorzutng dziatalno$¢ sytuacyjna ucznia.

Uzyskane wyniki badawcze przedstawiaja tabele 1-8

Tabela 1. Zestawienie ilosciowe odpowiedzi badanych w zaleinosci od zastoso-
wanej strategii zaje¢ (luty, marzec 2004; godzina wychowawcza)

Liczba uczniéw oceniajacych | Liczba uczniéw oceniajacych

Ocena rozwiazait lekcji lekcjg jako atrakcyjna (A) lekcjg jako przecigtna (P)

1.Godzina wychowawcza.

Zastosowanie strategii (S), ki. 20 4
11If (02.03.2004)
2. Godzina wychowawcza.
Zastosowanie strategii (S), kl. 21 3
IIIf (16.03.2004)
> 41 7
4.Godzina wychowawcza.
Zastosowanie strategii (D), kl. 13 9

1If (24.02.2004)
5. Godzina wychowawcza.

Zastosowanie strategii (D), 15 8
kLI (09.03.2004)
)3 ] ] ] 28 ) "

*  J. Gnitecki, Zarys dologii badan w pedagogice cmpirycznej, Ziclona Géra 1993, 5.282 i 289.
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Tabela 2. Analiza zwiqzku miedzy zastosowanq strategiq a opiniq uczniow o
lekeji

Ocena rozwiazar lekcji | Zastosowanie strategii (S) Zastosowanice strategii (D)
(A) 41 (a) 28 (b)
(P) 7(c) 17(d)
X200 =6,53> X2 o ory=3,841;1,=0,36

Tabela 3. Zestawienie ilosciowe odpowiedzi badanych w zaleznosci od zastoso-
wanej strategii zaje¢ (marzec 2004; wychowanie fizyczne-chiopcy)

Ocena rozwigzan lekcji Liczba uczniéw oceniajacych

Liczba ucznidw oceniajacych
tekeje jako atrakcyjng (A)

lekeje jako przecietng (P)

1.Wych.fizyczne. I
Zastosowanie strategii (S), 3
ki.1la (03.03.2004)

2. Wych.fizyczne. 9 3
Zastosowanie strategii (S),
ki. IId  (08.03.2004)

T 20 6

4. Wych.fizyczne. 5 7
Zastosowanie strategii (D),
kl.1la (01.03.2004)

5. Wych.fizyczne. 7 5
Zastosowanic strategii (D),
kl. 1Id (05.03.2004)

12
> 12 .

Tabela 4. Analiza zwiqzku miedzy zastosowanq strategiq a opiniq uczriow
o lekcji

Ocena rozwiazan lekcji

Zastosowanic strategii S

Zastosowanic strategii D

(A)

20 (a)

12 (b)

(P)

6 (c)

12 (d)

X2 =3.92> X =3,841; T =0,38

0,08 (86~1)




164

Nauczyciel i Szkofa 1-2 2005

Tabela 5. Zestawienie ilosciowe odpowiedzi badanych w zaleznosci od zastosowanej
strategii zajeé (kwiecien 2004, wychowanie fizyczne-chlopcy)

. . Liczba uczniéw oceniajacych { Liczba uczniéw oceniajacych

Ocena rozwiazat lekeji lekcje jako atrakcyjng (A) Ickejg jako przecigtng (P)
1. Wych.fizyczne.
Zastosowanic strategii (S); 11 1
ki. Ilc (20.04.2004)
2. Wych.fizyczne.
Zastosowanic strategii (S); 9 3
kl.Ile (26.04.11.2004)
¥ 20 4
4. Wych.fizyczne. -~
Zastosowanic strategii (D); 4 8
kLIlc  (19.04.2004)
5. Wych.fizyczne.
Zastosowanie strategii (D); 4 9
kl. Ile  (21.04.2004)

) 8 17

Tabela 6. Analiza zwiqzku miedzy zastosowangq strategiq a opiniq uczniéw o lekcji

Ocena rozwigzan lekcji

Zastosowanie strategii S

Zastosowanie strategii D

(A)

20 (a)

8 (b)

(P)

4(c)

17 (d)

xzobl.zl 32> Xzo.os (d!-l)=3’84 1 T, =0,65

Tabela 7. Zestawienie ilosciowe odpowiedzi badanych w zaleznosci od zastoso-
wanej strategii zajeé (maj, czerwiec 2004, wiedza o spofeczenstwie)

Ocena rozwiazan lekeji

Liczba uczniéw oceniajacych
lekcje jako atrakcyjng (A)

Liczba uczniéw oceniajacych
lekgj¢ jako przecigtng (P)

1.Wiedza o spot. Zastosowanie

strategii (S); 19 3
kl. I11f (18.05.2004)
2. Wicdza o spol. Zastosowanic
strategii (S); 13 8
k1. I11f (08.06.2004)
X 32 11
4. Wicdza o spot. Zastosowanie
strategii (D); 10 12
k1. I1If (11.05.2004)
5. Wicdza o spol. Zastosowanie
strategii (D); 8 14
kl. ITIf (25.05.2004)
3 18 26
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Tabela 8. Analiza zwiqzku miedzy zastosowanq strategiq a opiniq uczniow
o lekcji

Ocena rozwigzan lekcji | Zastosowanic strategii S Zastosowanie strategii D
(A) 32 (a) 18 (b)
(P) 11 (¢) 26 (d)
X2 =9,9> X2 o ary=3:841; 1, =0,45

Przedstawionc wyniki badan wiasnych ukazuja, ze zachodzi korelacja migdzy
zastosowana metoda, a uznaniem Ickcji za atrakcyjna w opinii miodziezy gim-
nazjum. Analiza zwiazku przedstawiona w tabelach 2,4,6,8 kaze odrzuci¢ hipo-
tez¢ H; i przyja¢ H, wedtug ktorej ocena atrakcyjnosci lekcji przez uczniow jest
uzalezniona od zastosowancj przez nauczyciela strategii (S), ktéra uwzglednia
jako wiodaca animacjg¢ pedagogiczna, samorzutng dzialalnos¢ sytuacyjna ucznia
W trzech przypadkach sita tego zwiazku (r ,) okreslona zostata jako przecigtna,
natomiast w jednym jako wysoka. Przyczyna takiego stanu rzeczy moze byé do-
cenienie spektrum wartosci ucznidw wyrazajacych si¢ w urzeczywistnianych
przez nich na biczaco pomystach i dziataniach praktycznych. Nauczyciel-ani-
mator, jeieli warunki pedagogiczne pozwolq wystqpi¢ mu w takiej roli, z pew-
nosciq postrzegany jest przez mlodziez, jako ktos przychylny, iycuiwy i otwarty,
a jego lekcje jako atrakcyjne. Da¢ wybor, przez ktory wychowanek realizuje
wiasng motywacj¢ i konkretyzuje ja w dzialaniu osobistym w duzej micrze sta-
nowi alternatywna drog¢ dostrzegania podmiotowosci ucznia. Rezultatem dzia-
fania wychowawczego, wprowadzajacego w sprzyjajacych warunkach metodg
samo-rzutnej dzialalnosci sytuacyjnej, jest pelna rcalizacja podmiotu nauczania,
ktéry moze wykazaé si¢ samodziclnoscia, kreatywnoscia oraz nienarzucanym
uczestnictwermn w naturainych interakcjach spolecznych. Jest to zadanie trudne
i nawet doswiadczeni nauczyciele przy tym stylu pracy micwaja kontrowersyjne
mysli - czy aby uczniowie nie zostali zbytnio zliberalizowani? Jezeli cele opera-
cyjne poprzez okreslonc rozwiazania mectodyczne zostang zrealizowane, nie
powinno by¢ kontrowersyjnych reficksji wokot pajdocentrycznosci oddziatywan
dydaktyczno-wychowawczych, ktora to przypisywana jest niekiedy nauczycielom
postugujacym sig strategia samorzutnej dziatalnosci sytuacyjnc;j.

Stosowanie w okrcslonych ogniwach dziatan oswiatowych wspomnianego
rozwigzania, sprzyja psycho-pcdagogicznym zasadom szkoly nakierowanej na
ucznia, co odnalez¢ mozna w nastgpujacych sentencjach:

*  Przckonania, cele, oczekiwania, uczucia i motywacje wptywaja na to, czego
wychowankowie si¢ ucza i jak wiele zapamigtuja.

¢ Kirytyczne i tworcze myslenie jest stymulowane przez wykonywanie takich
zadan, ktore sa wlasciwe, autentyczne i rozbudzaja ambicje kazdego ucznia.
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+  Poczucie wlasnej godnosci 1 zapat do nauki wzrastaja, gdy uczniowie pozo-
stajg w dobrych stosunkach z innymi, ktérzy doceniaja ich niepowtarzalne
zdolnosci.

»  Uczenie sig i podleganie wychowaniu jest aktywnym procesem konstruowa-
nia znaczen na podstawic niepowtarzalnych doswiadczen kazdcj jednostki.

+  Uczniowie maja prawo do krytycyzmu i wyrazania swego protestu oraz wia-
snych opinii 1 przekonan zgodnic z kanonem wychowawczym obowiazujacym
w danej szkole®.

Docenianic dazen samorealizacyjnych indywidualnych, badz grupowych w pracy
pedagogicznej z miodzieza zwiazane jest$cisle z pojeciem tolerancji. Uwzglgdnianie
samorzutnej inicjatywy w toku lekcji to niekiedy akceptewanie odmicnnosci
kulturowej bytu uczniowskicgo. Jednakze nalezy zawsze pamigtag, ze ,,Tolerancja
zobowigzuje do akceptacji drugiej osoby, jej poszanowania, traktowania po ludzku.
Powyzsze zachowania nic oznaczaja bezgranicznej akceptacji, gdyz prowadzi¢
moze ona do budowania przestrzeni zia, w ktorej cztowiek jest ponizony 1 niszczone
sa najwyzsze wartosci. Nieograniczona tolerancja prowadzi do zaniku tolerangji'.
Zatem chcac utrzymaé naturalny rozwdj psychiczny naszych podopieczaych
w peregrynacjach dydaktyczno-wychowawczych, nalezy dostrzegaé stosowanie
zmiennosci metodycznej srodkéw oddziatywar pedagogicznych. Pozwoli ona na
ksztattowanie si¢ dynamiki doswiadczen pedagogicznych, przyjmujac wskazowki
ukierunkowujace dzialania, nierzadko wykorzystujac sytuacyjna inicjatywe
uczniow.

Na zakonczenic nalezy wspomnieé za C. Rogersem!!, ze niezaburzony rozwdj
,ja” dokonuje si¢ w atmosferze umozliwiajacej petni¢ do§wiadczen, akceptacji
siebie i bycia akceptowanym przez dorostych, nawet jesli nie aprobuja oni
jakich$ konkretnych typéw zachowania. Ta psychologiczna potrzeba akceptaciji
do ktérej dazy kazda jednostka spoleczna z powodzeniem realizowana moze
byé w uzyteczny sposob poprzez umiejetne i bezpieczne wykorzystanie strategii
edukacyjnej, prcferujacej samorzutng dziatalno$¢ sytuacyjng ucznia.

por. S. Paris, L. Ayrcs, Stawanic sig rcfleksyjnym ucznicm i nauczyciclem, Warszawa 1997, 5.34.
0 K. Chatas, Wychowanic ku wartosciom. Tom ], Lublin-Kiclce 2003, 5.204.
W L.Pervin, O. John, Osobowos¢, tcoria i badania, Krakow 2002, s.189.
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Summary
The article ,, Pupnl s spomanoous situational activity in the p of cducation™ the d hers” at-
titudes to al ve p lutions. The scarch the ways of cducational influences should make up the

source of inspiration for duﬂ'crcnl kind of innovation, formating the desirable model of teaching. The subject
matter of article informs, in the course of realization of occupations, cvery partners is both the subjcct and the
object of social influcnce.



