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Gdansk 2002, Wydawnictwo ,,Harmonia”

Gdanskie wydawnictwo edukacyjne ,,Harmonia” wydalo interesujacy podre-
cznik ¢wiczeniowy dla trzecioklasistow autorstwa Matgorzaty Baranskiej
i Ewy Jakackiej pt. Czytam ze zrozumicniem i rozwiazuje zadania. Jak sam tytut
ksiazki wskazuje, stuzy ona do éwiczen usprawniajacych umiejetnosé czytania
ze zrozumicniem oraz do zastosowania tresci proponowanych dzieciom tekstow
w roznych sytuacjach, zwlaszcza wykorzystania ich w zadaniach zyciowo
uzytecznych. Ze wzglgdu na scisty zwiazek tych zadan z codziennym Zzyciem,
stawianymi przez samo zycie oraz przez dziecko — aktywnie w nim uczestniczace
— problemami, ich rozwiazywanie przez uczniow jest wlasciwie motywowanc.
To nicwatpliwa zashuga autorek ksiazek i pomystodawczyn zgromadzonych
w niej zestawow zadan.

Ksiazka ma prosta strukture, co z pewnoscia ulatwi dziecigcemu odbiorcy
obcowanie z nig. Podrecznik skada sig z trzech czgsci. Pierwsza, najobszerniejsza,
zawiera zestaw dwunastu testow, z ktorych kazdy obejmuje po kilkanascie zadan
(od jedenastu do siedemnastu). Ich liczba jest rozna dla kazdego testu i zalezy
kazdorazowo od celow rcalizowanych w wyniku rozwigzywanego przez dzieci
zestawu zadan. Druga czg¢$é ksiazki uwzglednia kartoteki wszystkich testow,
a trzecia — zestawy odpowiedzi do kolejnych testow.

Punktem wyjscia dla wszystkich zadan zamicszczonych w testach jest za-
wsze zadanie pierwsze, ktore obejmuje tekst do czytania przez trzecioklasi-
stéw. Teksty maja rézng dlugosé, ale zawsze sa krotkie. Zajmuja powierzchni¢
od 1/3 strony do 3/4 strony ksiazki formatu A4. Oznacza to, ze sa zdecydo-
wanie krétsze od tekstow, z ktérymi uczniowie stykajg si¢ codziennie na zajg-
ciach w szkole. Wsréd zgromadzonych tckstow znajduja si¢ krociutkie czytanki
o charakterze dydaktycznym, fragmenty wigkszych utworéw literackich (np.
lektur z kanonu drugo- i trzecioklasistow), wierszy (Brzechwa) oraz fragmentow
ksiazek popularnonaukowych dla dzieci (poradnik dla miodego hodowcy,
ksiazka o psach rasowych, fragment ksigzki o Papiczu, historia o gwiazdach
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i planetach), a takze teksty instruktazowe (np. przepis na przygotowanie kisielu).

W dalszcj czg¢sci kazdego zestawu zadan, poszczegolne testy zawierajg rownicz

teksty matematyczne. Ich zrozumienie przez dzieci jest konieczne do tego, aby

mogty oceni¢ sytuacje matcmatyczne, przed jakimi stawiaja je autorki ksigzki

i aby potrafity rozwigzaé szereg probleméw matematycznych, proponowanych

w zamieszczonych tu zadaniach. Cenna jest réznorodno$¢ w doborze rodzajéw

tekstow. Wartosciowe jest i to, ze pojawity si¢ tu teksty nicbeletrystyczne, z kto-

rymi dziecko w miodszym wieku szkolnym ma szanse obcowaé zdecydowanie
rzadziej niz z beletrystycznymi, gdyz takich sytuacji nie stwarzaja na ogot podsta-
wowe podrgczniki, natomiast rzeczywisto$¢ pozaszkolna wymaga nabycia przez
dziecko umiejg¢tnosci rozumienia i wykorzystania takich tekstéw (instrukcje).

Napodstawie tekstu dzieci wykonuja seri¢ zadan wigzacych si¢ ze sprawdzeniem
stopnia zrozumienia czytanego tekstu. Polecenia dotycza ustalania szczegotowych
informacji zawartych w tekscie. Dziecko musi je w tekscie wyszukac i na tej
podstawie:

—  wybra¢ prawdziwa odpowiedz;

—~  postawi¢ odpowiedni znak obok odpowiedzi prawdziwych;

-~  wyszukaé 1 podkresli¢ w tekécie okreslone wyrazy;

— uzupelni¢ obrazck strzatkami, wskazujacymi okreslony fakt, zjawisko,
przedmioty;

—~ uzupelni¢ rysunek schematyczny (mapg¢ konturowa Polski) okreslonymi
danymi (usytuowanie we wiasciwym miejscu nazw miast i rzek);

— skojarzy¢ rzecz z nazwa — nada¢ obrazkowi nazwg wskazujaca przedmiot
(zimowy sprzgt sportowy) lub zjawisko (sposob uksztaltowania terenu) na
nim ukazane;

~ uzupetnié obrazek informacjami stownymi, tworzac rysunek schematyczny
z objasnieniami;

—  wskazaé¢ wlasciwy rysunek (odpowiadajacy definicji stownej pojgcia salater-
ka, odpowiadajacy zastosowancmu w tekscie opisowi stownemu postaci);

—  polaczy¢ wiasciwy obrazek z odpowiadajaca mu informacja stowna;

—~  wykonad rysunek lub uzupetnic go;

~  wykresli¢ niektore obrazki (ktérc nic maja zwiazku z zaprezentowanym fra-
-gmentem tekstu);

—  wykredli¢ niektore wyrazenia, zwroty i informacje, ktore sa niczgodne
z przekazywanymi przez tekst (np. wskazujace produkty, jakimi nie wolno
karmi¢ chomika);

~ dokonaé uporzadkowania (np. podanych wydarzen ~ zgodnic z ich chrono-
logia, kolejnych bohateréw pojawiajacych si¢ w tekscie);

~ uzupcini¢ zdania (podanymi wyrazami, zgodnymi z trescia calego tekstu);
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— wypisac z tekstu okredlone wyrazy (wedlug podanego kryterium, np. zasady
ortograficznej);

—  zaznaczy¢ odpowiednie liczby — zgodne z podanymi w zadaniu warunkami;

—  zilustrowa¢ tre$¢ zadania tckstowcego.

Ponadto polecenia dotycza umiejg¢tnosci wnioskowania na podstawie otrzymanych
(z tckstu) informacji. Istotne jest to, zeby dziecko miato $wiadomo$¢, iz w tckscie
instruktazowym informacja wstgpna jest rownie wazna jak sam instruktaz. Zawarte
sa tam tresci, wskazujace np. liczbg oséb, dla ktdrych przeznaczona jest objgtosé
produktu (kisiel do wykonania z proszku). Istotne jest takze, aby dziecko wiedzialo,
w jakim rodzaju stownika znajdzie okreslone informacje. Pozwoli mu to na wybor
odpowicdnicgo zrddta informacji.

Nalezy zazmaczyé, ze wymagane przez autorki zadan testowych umiejgtnosci wnio-
skowania charakteryzuje rozny stopicn trudnosci. Najwyzsze wymagania zwiazanc
z umiejetnoscia wnioskowania przez trzecioklasistow wiaza si¢ z korzystaniem z infor-
magcji nicpchnych. Przyktadem jest zadanie 2 ze strony 44 (tcst 8), nawiazujace do tekstu
Przyjacicle Karolci. W przedstawionym fragmencic lektury drugoklasistow Karolcia
M. Kriiger nie ma zadnych informaciji dodatkowych o Leszku — sasiedzic Karolci, po-
zwalajacych uczniom na zidentyfikowanic tej postaci na rysunku (zadanic 2). Trzecio-
klasista, chcacy poprawnic wykonad to zadanie, musi praktycznic zastosowaé prawa
logiki. Jesli w tekscie jest mowa o dwdch chiopeach i sg oni przedstawieni na obrazku,
to jeden z nich musi by¢ Piotrem, a drugi Leszkiem. O Piotrze wiadomo (wynika to
z tekstu), Zze ma jasnc wiosy. Na podstawic tej informacji mozna go rozpozna¢ na obraz-
ku. W takiej sytuacji drugi chlopiec musi by¢ Leszkiem.

Polecenia wiaza si¢ tez z koniccznoscia uogdlniania i konkretyzowania przez
ucznia informacji zawartych w tekscie, definiowania poj¢é (np. rozumienic pojgcia
basni i wskazywanie najwaznicjszych jej cech, rozumicnic pojeé: ,jedynaczka”
oraz ,,dobre wychowanic”, wskazywanie znaczenia podanego wyrazu — wybor
sposrod kilku mozliwych wyjasnien), wiazania poj¢é z ich charakterystycznymi
cechami (np. cechy jamnika krotkowtosego, dlugowloscgo, szorstkowtosego - s.
62) oraz znajomoscia regul (np. ortograficznej, wigzacej si¢ z zasadami pisania
imion), a takze wyjaénianicm przenosni (np. o kwoce, ktora traktowata $wiat
z wysoka — zad. 3, s. 57).

Polecenia do zadan uwzgl¢dniaja ponadto umiej¢tnosci wykorzystania posia-
danych wiadomosci, np. precyzowania znaczenia stéw (wybdr wyrazéw blisko-
znacznych do podanych, znajomo$é gtéwncj zasady postugiwania si¢ stownikicm
ortograficznym, uzupetniania brakujacych liter w alfabecic).

W testach zastosowano zadania wyboru alternatywncgo (tak-nic) oraz wyboru
sposrod roznych mozliwosci, wyboru—napodstawic negacji lubkryterium prawda-
falsz, eliminacji okreslen, ktore nic nalcza do podancj kategorii (czgsci mowy,



Efzbieta Szefler - M. Barafska, E. Jakacka, Czytam ze... 209

kryterium wartoéci zdrowotnych zywnosci, grupy zwicrzat), klasyfikacji wedhig
roznych kryteriow oraz doboru lub wyboru wyrazéw zgodnic ze wskazanymi
kryteriami. Wykorzystano tez zadania wymagajace uporzadkowania clementow
zbioru (np. wedlug kolejnosci wykonywanych czynnodci: przygotowywania
ciasta, pieczenia ciasta, przyrzadzania kisiclu).

Zadania matematyczne, zaproponowane do tekstu, wiaza si¢ z¢ sprawdzcniem
stopnia opanowania przez uczniow umiejgtnosci matematycznych, niezbednych
w codziennym zyciu. Nalcza do nich migdzy innymi umiejetnosci dotyczace:
ustalenia kierunkéw w przestrzeni oraz zastosowania pojgcia liczby w aspekcie
porzadkowym, poréwnania warto$ci wyrazen mianowanych, zamiany wyrazen
dwumianowanych na jednomianowane (ztotych i groszy na grosze) i odwrotnie,
dzialan na liczbach mianowanych (w tym obliczania wartosci zakupdw i reszty
z zakupow), obliczen sposobem pisemnym (np. wartosci zakupow), postugiwa-
nia si¢ rachunkiem pamigciowym (mnozenie liczb jednocyfrowych, dzielenie
liczb dwucyfrowych przez jednocyfrowa, dodawanie liczb dwucyfrowych —
z dopelnianiem do dziesiatki i z przekraczaniem progu dziesigtkowego) i pi-
semnym (w zakresie czterech dziatan arytmetycznych), obliczania dowolnym
sposobem, zastosowania wiasciwych dziatan arytmetycznych — zgodnic z wa-
runkami zadania, stosowania podziatu w praktycznych sytuacjach zyciowych
i matematycznych (zapis dziatan arytmetycznych), stosowania mnozenia jako
mieszczenia — w sytuacjach praktycznych (s. 58), stosowania poje¢ dotycza-
cych orientacji w przestrzeni, postugiwania si¢ zegarem (odczytywanie czasu,
dokonywanie obliczen zcgarowych), dokonywania obliczen kalendarzowych,
praktycznego postugiwania si¢ poj¢ciami ,,0 tyle starszy — o tyle miodszy”,
znajomos$ci nominatéw monet i poshugiwania si¢ nimi oraz umiej¢tnosci po-
rownywania réznicowego i ilorazowego (obliczenia matematyczne — zasto-
sowanie w sytuacjach dnia codziennego), zapisywania liczb trzycyfrowych
~ zgodnie z podanymi warunkami, wiazania (faczenia) liczb trzycyfrowych
z odpowiednimi liczebnikami, obliczania obwodéw figur geometrycznych —
w okre$lonych sytuacjach praktycznych (grodzenie ogrodu ptotem), ustalania—na
podstawie planow ogrodkéw — grzadek (liczby prostokatow w duzym prostokacic
—zad. 12, s. 59), poréwnywania dat — réznorodnie zapisanych (stownie, cyframi
rzymskimi i arabskimi), zapisywania nazw miesigcy oraz ich kolejnosci (znaki
rzymskie) i uzupciniania ich — we wlasciwym porzadku.

Na uwagg zastuguja nietypowe zadania matematyczne. Do takich naleza np.
zadania z tekstem zawierajace danc ukryte (pétjawne). Rozwiazanic tych zadan
wymaga od dziecka nic tylko osiagni¢cia wysokicgo poziomu rozumienia
tekstu, ale takze myslenia krytycznego. Rownoczesnie takie zadania rozwijaja
myslenie krytyczne uczniow. Przykladem jest zadanie tekstowc 15 z testu nr
7 (s. 43), w ktorym autorki ksiazki wprowadzily posta¢ narratora — wrébla,
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bedacego réwnoczesnic jednym z istotnych elementéw matematycznych (danych
w zadaniu), niezbgdnych do prawidtowego ustalenia, zapisania i wykonania
dzialania matcmatycznego. Pozomie wydaje si¢ natomiast, iz rola tej postaci jest
tylko przedstawicnie sytuacji, a wigc relacja tresci zadania. Nietypowym zadaniem
matcmatycznym jest rowniez takic, ktérc wymaga znajomosci alternatywnych
okreslen, charakteryzujacych to samo zjawisko matematyczne (poréwnywanie
réznicowe, uwzgledniajace postugiwanie si¢ terminami: ,,0 pot roku miodsza”,
»0 szesé miesigcy starszy” — zadanie 10, s. 46). Wiedza na ten temat pozwoli
uczniowi na ustalenie, ze bohaterowie utworu literackiego, okreslajac relacje
migdzy sobg (dotyczace ich wieku) méwia jednoczesnie prawde, chociaz kazdy
z nich stownie wyraza te rclacje w inny sposdéb. -

W proponowanych zadaniach matematycznych wartosciowe jest rowniez to, ze
autorki sugeruja mozliwosci rozwigzania ich dwoma sposobami (np. zad. 12, s.
47; zad. 3, s. 23).

Zadania przyrodnicze skonstruowane w taki sposob, aby wiazaly si¢ z gléw-
nym tekstem testu (w sposob bezposredni lub posredni), dotycza umiejetnoscei:
wskazania zwierzat nalezacych do okreslonych grup (ssaki - ptaki) i wyodrebnie-
nia ich cech, kojarzenia zwierzgcia (jego cech fizycznych) z jego nazwa, klasyfi-
kacji warzyw wedtug kryterium ich czgéci jadalnych, inne.

Sprawdzane sa réwniez umiejgtnosci spoleczne trzecioklasistow. Wiazg si¢ np.
zc wskazywaniem zasad wiasciwego przechowywania i uzywania lekow (skresla-
ni¢ zdan informujacych o niewiasciwym postgpowaniu), wnioskowaniem o czyn-
nosciach wykonywanych najwczesnicj i najpdzniej w tygodniowym harmonogra-
mie zajed, ustalaniem gléwnego kryterium wyboru produktu spozywczego podczas
jego zakupu (termin przydatnosci do spozycia), ustalaniem produktéw spozyw-
czych warto$ciowych zdrowotnie, wskazywaniem zasad bezpiecznego postgpowa-
nia i zachowan lamiacych te zasady (przy postugiwaniu si¢ réznymi przedmiotami
i urzadzeniami), znajomoscia zasad opickowania sig zwicrz¢ciem domowym (cho-
mikiem), rozumicniem pojgcia dobrego wychowania.

Ponadto sprawdzane sa wicdza i umiejgtnosci ortograficzne: podzial wyrazéw
na sylaby, gloski i litery, dobér do podanych zasad ortograficznych wyrazéw
z tekstu, znajomos$¢ alfabetu i porzadkowanie wyrazéw w kolejnosci alfabetycz-
nej — w obrgbie jednej litery alfabetu (wedtug drugiej litery oraz dalszych liter
alfabetu),

Kontroli podlegaja, w proponowanych zcstawach zadan, takze umiejgtnosci
gramatyczne trzecioklasistow, np. rozpoznawanie cz¢sci mowy, odmiana cza-
sownikéw przez osoby, dobor przymiotnikow o znaczeniu przeciwstawnym do
podanych, tworzenic przystéwkow od przymiotnikow i odwrotnic, stopniowanie
przymiotnikéw, tworzenic wyrazei — przez taczenie czasownikow z wiasciwymi
rzeczownikami.
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Testy uwzgledniaja réwniez zadania otwarte, np. wypowicdzi dziecka na te-
mat: swojej wizyty u lekarza, swojego kolegi, opicki nad wiasnym zwicrze-
cicm, swojego psa, robienia przez siebie zakupdw, umiejgtnosci przygotowania
podwieczorku. Zadania otwarte wiaza si¢ rowniez z utozeniem dalszego ciagu
przedstawioncj basni, zredagowaniem listu do kolezanki z wakacji, opisem ko-
lezanki lub kolegi, napisaniem dialogu — rozmowy telefonicznej z babcia. Maja
zatem rozng forme redakcyjna. Tematyka tych swobodnych prac, majacych na
ogot charakter spojncj wypowiedzi wiclozdaniowej, zawsze wiaze si¢ z pro-
blematyka tckstu wyjsciowego — stuzacego kontroli czytania ze zrozumienicm.
Niewatpliwic twdrcze s wszystkic te zadania, ktérc wymagaja uruchomienia
wyobrazni dziecka, w tym zwiazanej z jego wizja przysztosci (wiasnc ladowanie
na ksigzycu — zad. 11, s. 53) oraz zjawiskami i sytuacjami niccodziennymi, ktére
najprawdopodobniej nigdy si¢ nie zdarza (dziccko ma napisa¢, o czym chciatoby
powiedzie¢ Papiezowi ~ zad. 16, s. 70).

Kazde zadanic jest punktowanc. W ten sposob uczen jest w stanie obliczy¢, ile
punktéw mozliwych do zdobycia osiagnat za wykonanie okreslonego zadania oraz
jaka liczbe punktdw uzyskat w catym tescic. W trzecicj czgsci ksiazki znajduja
si¢ poprawne odpowiedzi do kazdego zadania — uporzadkowane w zestawach
testowych. Nauczycicl, kierujacy rozwigzywaniem tych nauczyciclskich testéw
przez dzieci, otrzymuje wytyczne do obliczen liczby punktéw uzyskanych
przez dzieci, a wigc poznaje kryteria punktacji zaproponowane przez autorki
charakteryzowanej ksiazki. Te wytycznec moga shuzy¢ rowniez innymdorostym (np.
rodzicom) organizujacym proces sprawdzania tych umiejgtnosci trzecioklasistow,
ktérec wytyczaja ramy zaproponowanych testow. Moze je wykorzysta¢ takze sam
uczen w procesie samoksztalcenia i rozwijania swej samodzielnosci, chociaz nie
kazdy trzecioklasista bedzie potrafit skorzystaé z tych zasad, tzn. zrozumieé ich
tres¢ i zastosowac je.

Informacje z drugiej cze$ci podrgcznika stuza przede wszystkim nauczycielowi,
ktéry na podstawic sposobu wykonania zadan poszczegblnych testow przez
dziecko oraz uzyskanych przez nic wynikow ustala, jaka wiedz¢ i umicjgtnosci
w wyznaczonym przez test zakresic posiadaja badani w ten sposob uczniowie.
Klasyfikacje wynikéw kolejnych testéw, zgodnie z taksonomia ccléw ksztaicenia,
ulatwia taka konstrukcja kartotek tcstow, w ktorych autorki zastosowaly
nazwy czynnosci wykonywanych przez uczniéw (np. zna, wic, rozumie, umie,
wykonuje, poszukuje, wyszukujc, stosuje, wykorzystuje, dokonuje, dobiera,
ustala, uzupctnia, odczytuje, rozwiazuje, podaje, porzadkuje, dzicli, pisze,
stopniuje, wnioskuje, ocenia). Warto$¢ drugiej czgéci jest mnicjsza dla rodzicow
ze wzgledu na fachowy, metodyczny, precyzyjny jezyk okreslen zawartych
w kartotece testu. Tylko niektore wyrazenia (przede wszystkim nazwy czynnosci)
zawarte w kartotckach zrozumie natomiast trzecioklasista. W zwiazku z tym
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wydajc si¢, z¢ w przedmowie do ksiazki wyrazniej trzeba wskazaé¢ odbiorcg
tej czescl podrgeznika. Jedli zakladad, ze stuzyé ona bedzie w gléwnej mierze
nauczycielom, proponowalabym, zeby w niektérych miejscach zwigkszy¢
jeszcze precyzje zapisu w kartotekach. Mam tu na mysli bardzicj szczegdétowo
wskazane umiejetnoséci zwiazane z rachunkiem pamigciowym 1 pisemnym,
a takze z rozwiazywaniem zadan tckstowych.

Czgéé trzecia podrgeznika, ktorag mozna nazwad zestawem kart autokontrol-
nych, stuzy¢ ma przede wszystkim dziecku w jego samoksztatceniu i samokon-
troli poprawnosci wykonanych zadan. Znajdzie w niej dokfadne wyniki poszcze-
golnych zadan testowych, uporzadkowanych w grupy — zgodnie z kolejnoscia
testow. Znajdzie w nicj réwnicz bardzo dokiadne wyjasnienie ustalonej punkta-
cji. Na tcj podstawie moze obliczy¢ sobie punkty za sposéb i stopien wykonania
kazdego zadania z osobna oraz calego testu. Jednak proponowane przez autorki
ksiazki zestawy odpowiedzi nie w pchni beda stuzyé samemu trzecioklasiscie,
gdyz zawieraja bardzo trudnc dla dziecka kryteria oceny, zastosowanc w przy-
padku zadan otwartych, czyli typu: wypowiedz kilkuzdaniowa, list, opis, dialog.
Na og6lng liczbg punktéw mozliwych do uzyskania w przypadku tego typu zadan
sklada si¢ caly szereg kryteriow i punktow szczegétowych. Dziecko w tym wieku
nie jest w stanie ani zrozumieé¢ nicktorych z nich (np. ujgcie tematu, popraw-
no$¢ jezykowa, poprawnosé stylistyczna), ani tym bardziej dokonaé samooceny
w tych zakresach. Dlatego tez te informacje bardzicj beda stuzyé¢ dorostemu (na-
uczycielowi, czgsciowo rodzicom) niz samemu dziecku.

Niestcty, ten bardzo interesujacy i wartosciowy podrecznik nie jest pozbawiony
btedow. Jesli jego zatozeniem jest uczenie dzieci kontroli i zastosowano forme kart
autokontroinych (trzecia czgéé ksiazki, odpowiedzi do testow), to niedopuszczalne
jest, aby znalazly si¢ tam jakickolwiek blgdy. Tymczasem odpowiedzia do
zadania matematycznego nr 15 ze strony 43, w ktorym sprawdza si¢ praktyczne
umiejgtnosci uczniow w zakresie stosowania mnozenia jako podziatu, jest
nieprawidtowy wynik. Dzielgc 32 litery alfabetu (mozna dyskutowa¢, czy alfabet
ma tyle liter) na cztery réwne czgsci (4 ptaki) otrzymujemy po osiem ziaren na
kazdym ,,ptasim” talerzu. Tymczascm w zbiorze odpowiedzi proponowanych
przez autorki pojawia si¢ nastgpujaca: ,,Na kazdym talerzyku wrébelek musi
potozy¢ 4 ziarenka”.

Mozna réwniez zastanawiaé sig, czy przyjgta przez autorki punktacja jest
w pelni zasadna i sprawiedliwa. M. Barafiska i E. Jakacka przyjely taka zasadg,
ze za kazda czynnosé wykonywana przez dzieci przyznaja im jeden punkt (jesli
oczywiécie jest poprawnic wykonana). Rodzi to takie konsekwencje, z¢ np.
za prosta krzyzowke (zad. 1, s. 56) dziccko moze otrzymaé az szesé punktow.
W wiekszosci podejmowanych dziatan jego czynnosci polegaja tu na skojarzeniu
rzeczy (obrazek) z nazwa przedmiotu i na whasciwym wpisaniu nazw do kratek



Elzbieta Szefler - M. Barahska, E. Jakacka, Czytam ze... 213

krzyzéwki. Tymczasem za wyjasnicnie przenoéni ,kwoka traktowata Swiat
z wysoka” (zad. 3, s. 57) uczef moze otrzymac tylko jeden punkt, jesli wybierze
prawidtowa odpowiedZ sposrdd trzech mozliwych. Jest to dla dziecka zadanie
bardzo trudne, gdyz mysli ono konkretnie-obrazowo. Ponadto tekst literacki, kté-
ry jest dla niego inspiracja do podjgcia tego typu rozwazan (wiersz ,,Kwoka”
J. Brzechwy) nie zamieszcza tego typu informacji. Dziecko musi rozumie¢ tekst
na poziomie krytycznym, aby wykona¢ wskazane zadanic. Takich przykiadow,
jak powyzszy, jest w omawianej ksigzce wigce;j.

Mimo tych kilku stabosei, czy tez niedostatkéw charakteryzowanej ksiazki,
mam petne przekonanic co do jej wysokich waloréw edukacyjnych, ktore
wymienitam w niniejszym opracowaniu oraz do bardzo kompleksowego ujgcia
zadan programowych klasy trzeciej. Przekonuje tez stwicrdzenie autorek,
zamieszczone we wprowadzeniu do podrgcznika, Ze propozycje w nim zawarte
maja w rownej mierze shuzyé kontroli wiedzy i umicjetnosci trzecioklasistow,
jak i éwiczeniu réznych umiejgtnosci, wprowadzeniem do ktérych jest zawsze
tekst, bez zrozumienia ktércgo dziecko nic wykona proponowanych mu zadan
(lub nicwiele z nich). Analiza podrgcznika wykazala ponadto, podobnie jak
w swych zatozeniach przyjely autorki ksiazki, ze zaproponowane zadania uczg:
korzystania z informacji, samodziclnosci, wytrwalosci. Dodam jeszcze, ze
z pewnos$cia aktywizujg dzieci przez intercsujaca ich formg i tworzenie przez
sicbie zestawu zadan powiazanych tematycznic, przekonuja, ze warto podjaé trud
ich wykonania — gdyz sa powiazane z praktyka i shuza rozstrzyganiu codziennych
zyciowych problemoéw. Wazne jest tez, ze integrujg rozne obszary edukacyjne:
polonistyczny, matematyczny, spofcczno-przyrodniczy (uwzgledniajacy margi-
nalnie rowniez aspekty geograficzne i historyczne), a w dodatku czynia to poprzez
system czynnosci wykonywanych przez dzieci, w pcwnym stopniu przez jgzyk,
natomiast tematyka stanowi tylko tlo sytuacyjne, a nie gtéwny czynnik integracji.
To wazny krok naprzéd w czgsto pozornym wspolczesnie procesic integrowania
—~ wiadnie przez tematykg.



