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Wzory osobowe niestyszacych dziewczat
w okresie dorastania

Wprowadzenie

W nattoku réznych komunikatow, réznych styléw bycia i zZycia, w ggstwinie
koncepcji okreslajacych miejsce cziowicka we wszechswiecic, w tyglu idei —
jakze czgsto pragniemy trzymac si¢ kogo$, z kogo zdaniem liczymy sig, kogo
wicdza lub postgpowanic, a najlepiej jedno i drugie budza nasze petne zaufanie
1 sa drogowskazem.

Wzorem osobowym moze by¢ albo konkretna posta¢ historyczna, albo
wspolczesnie zyjacy czlowiek, albo wymyslony bohater literacki lub filmowy.
Jest on niezb¢dny dla rozwoju czlowieka jako jednostki. Wspomaga poczucie
bezpieczenstwa, przynaleznosei i szacunku.

Korzystajac ze wzoréw, czujemy si¢ bezpieczniejsi, gdyz mozemy si¢ do
nich odwotaé; czujemy si¢ przynalezni do wspdinoty propagujaccj te wzory.
Realizacja wzorow moze by¢ droga do transcendencji, do osiagnigcia wyzszych
stan6w $wiadomosci oraz duchowego rozwoju.

Juz w czasach starozytnych medrey tego $wiata poszukiwali przewodnikéw
duchowych, wzoréw godnych nasladowania.

W rzeczywistodci nigdy nie jest za pdzno, aby rozpoczaé proces stawania si¢
lepszym czlowiekiem, aby zweryfikowaé poglady, narzucone sobie ograniczenia.
Jednak, aby zmieniaé siebie i sta¢ si¢ kim§ innym niezbgdne sg idealy, jasno
sformutowane cele zyciowe, a przede wszystkim autorytety osobowe.

W literaturze przedmiotu pojgcie ,,autorytet” jest powszechnie znane i uzywane.
Pojawia si¢ ono w wielu naukach spotecznych, w filozofii, socjologii, pedagogice,
psychologii. Kazda z tych dyscyplin naukowych przyjmuje odmiennc punkty
widzenia i inaczej akcentuje problemy, tworzac wiasne terminy i ujgcia tcoretyczne.
Autorytet jest wiec uznawany za kategori¢ interdyscyplinarng. W ,,Stowniku
wyraz6w bliskoznacznych” ', podobnie jak w niemicckiej formic jezykowe;j, jako
zblizone do pojgcia autorytet podaje si¢ okreslenia: powaga, wyrocznia, arbiter,
alfa i omega, fachowicc, znawca, mistrz.

! Skorupko S., Stownik wyrazéw bliskoznacznych, Wicdza Powszcchna, Warszawa 1986
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Natomiast w ,,Stowniku psychologicznym” znajdujemy nastgpujaca definicjg:
»autorytet to jedna z podstawowych syntetycznych cech przywoédczych. Warunkuje
efektywnos¢ przywddztwa w grupie spotccznej”. 2 Dalej podane jest, iz na pelny
autorytet skiada si¢ znawstwo (fachowosé) oraz zaufanie innych czlonkéw danej
grupy.

Spoteczny charakter omawianego pojecia podkresla M. Zcbrowska. Autorka
twierdzi, ze ,,autorytet jest to wynik jedno- lub dwustronne;j interakcji migdzy dwo-
ma osobami, dwoma grupami lub osobg a grupa, w przebicgu ktérej jedna ze stron
nabywa tendencji do modelowania swojego sposobu myslenia lub ustosunkowa-
nia, lub zachowania zgodnie z wzorami my$lenia, ustosunkowania, zachowania
reprezentowanymi przez druga strong”?

Nalczy pamigtaé, iz wokot pojecia ,,autorytet” narosto bardzo duzo nieporozu-
mien, fatszywych opinii. J. M. Bochenski* porusza problem mitéw, zabobonow,
przed ktérymi ostrzega. I tak:

» Pierwszym zabobonem odnoszacym si¢ do autorytetu jest mniemanic, ze
autorytet sprzeciwia si¢ rozumowi. W rzeczywistosci postuch autorytetowi
jest czesto postawa nader rozsadna, zgodna z rozumem.

> Drugi zabobon zwiazany z autorytctem to przekonanic, ze istniejg autorytety
powszechne, to jest ludzie, ktorzy sa autorytctami we wszystkich dziedzinach.
Tak oczywiscie nic jest — kazdy cztowiek jest najwyzej autorytetem w jednej
okreslonej dziedzinie (albo paru dziedzinach), ale nigdy we wszystkich.

» Trzecim, szczegdlnic szkodliwym zabobonem jest pomicszanie autorytetu
deontycznego (szefa) z autorytetem cpistemologicznym (znawcy). Wielu ludzi
mnicma, iz kto ma wiadze, moze pouczaé¢ podwiadnych np. o astronomii.

Zastanéwmy si¢, jakie cechy powinien posiada¢ wzor osobowy. E. Badura,
B. Marciniczyk, H. Rowid oraz A. Rynio najczgéciej wyrdzniaja: autentycznosé,
odwage, hart ducha, obicktywnos¢, okreslone cechy zyciowe, ideaty i pragnienia,
pracowitos¢, sumiennosé, takt, radosé, poczucie humoru, szczerosé, zdolnodc do
dodawania odwagi innym osobom.

B. Marcinczyk? klasyfikuje autorytet ze wzgledu na:

» formalno$¢ lub naturalno$é (autorytet formalny, naturalny)

> motywy funkcjonowania autorytetu (autorytet wyzwalajacy, ujarzmiajacy)

» charakter podporzadkowania osobie uznawancj za autorytet (autorytet
zewngtrzny, wewnetrzny)

Stownik Psychologiczny, Szewezuk W. (red.), Wicdza Powszechna, Warszawa 1970, 5.3
Badura W. E., Emocjonalnc uwarunkowania autorytctu nauczycicla, WSiP, Warszawa 1981, 5.53
Sidorowicz G., Broiimy autorytctu nauczycicla, ,,.Edukacja i Dialo” 7/1996, 5.7
Marciniczyk B., Autorytet osobowy: gencza i funkcje regulacyjne, Uniwersytet $laski, Katowice 1991, 5.
36-37
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» zasieg oddziatywania (autorytet jednostkowy, grupowy)

> podziat wartosci (autorytet uznawany, odczuwany)

» postawg¢ czynng lub bierna wobec autorytetu (autorytet wzoru, ideatu,
milosci, instytucjonalny)

» podstawy osobowe, pozaosobowe oraz petnomocnosé posiadania autorytctu
(autorytet formalny, nieformalny).

Majac na uwadze pedagogiczny charakter ninicjszego opracowania nalezy
szczegblowo omowié podziat reprezentowany przez M. Lobockiego.®

Opisujac autorytet wyzwalajacy wskazuje na jego inspirujacy i konstruktywny
wplyw na postgpowanic osdb, ktérych uznaniem si¢ cieszy. Taki autorytet ma
szczegblne znaczenic w pracy z dzieémi i miodzieza.

Autorytet ujarzmiajacy nie wyplywa z osobistych zalet czy zastug jego nosiciela,
lecz z jego wygdrowanej ambicji i zadzy wiadzy. Wychowawca taki ogranicza
swobodg dzieci. Wymaga bezwzglednego podporzadkowania sie. Stosujc czgsto
perswazjg, kary, nagany.

Autorytet wewnetrzny charakteryzuje si¢ dobrowolna ulegtoscia innych oséb ze
wzgledu na odczuwany podziw i uznanic. Przypisywany jest danej osobie majac na
uwadzc cechy charaktcru i wartosci, ktore uznaje i realizuje w swoim Zyciu.”

Natomiast autorytct zewnetrzny wystepuje wtedy, gdy podporzadkowanie nic
jest dobrowolne. Jest on nadawany ze wzgledu na zajmowane stanowisko lub
peinienie okresloncj funkcji.

Nalezy zaznaczyé¢, ze w wychowaniu najbardziej pozadanymi sa autorytety
wyzwalajace oraz wewngtrzne. To onc sa Zrédltem realnego obrazu wiasnej
osoby, realnych planéw na przyszios¢. Motywuja wychowanka do kierowania
si¢ w zyciu ideatami.

O autorytecie prawdziwym méwimy wowczas, gdy istnieje dwustronna
interakcja: osoby, ktdra cieszy si¢ autorytetem i osoby bedacej pod jej urokiem.
Obie strony aczy ni¢ zyczliwego porozumicnia. Podstawa ich istnienia jest
dialog, postawa partnerska. Niczwykle trudne zadanie spoczywa na osobie
cieszacej si¢ autorytetem prawdziwym, gdyz musi otoczyé opicka jednostki,
ktore jej zaufaty.

Autorytet cpistemiczny (znawcy, intelcktualny) przystuguje osobic, ktéra
odznacza si¢ bardzo rozlegta wicdza w dzicdzinie nauki, kultury, religii, filozofii
itp. Jest ona podziwiana nic tylko za ogromny zaséb wiedzy, ale nade wszystko
za sposob w jaki ukazuje je swoim shuchaczom. Jednostka taka ,,wie wigcej od

g

innych i jest wiarygodna w tym, co méwi i czyni”.

¢ Lobocki M., Autorytet w wychowaniu, ,,Problemy Opickuiiczo - Wychowawcze™ 9/1994
7 Tamze
* Tamic,s.7
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Nie mozna takzc pominaé autorytetu deontycznego (przetozonego). Jest on
zblizony do autorytetu zewngtrznego, gdyz wynika z petnienia waznej funkcji
stuzbowej. Osoby mu podlegajace sa przekonane, ,zc postuszenstwo wobec
dawanych im polecen jest warunkiem (...) urzeczywistnienia takze ich wtasnych
pragnien”.® Otrzymywane nakazy, zakazy, okreslone reguly postgpowania sg
akceptowanc i uznawane jako wiasne. Wytwarza si¢ poczucie solidarnosci z jego
posiadaczem.

Niezwykle istotny jest autorytet moralny (osobisty). Takim mianem okresla
sie osobg nie za posiadane kompetencje, lecz za cechy charakteru, dzialalno$é
na rzecz innych ludzi. Wychowawca cieszacy si¢ takim autorytctem otrzymuje
peiny kredyt zaufania, umozliwiajacy zmiang drogi zycia wychowankow.

Wymienione powyzej rodzaje autorytetow nie wystgpuja nigdy w czystej posta-
ci. Zawsze sig uzupetniaja i przez to sa bardziej efektywne. Warto jeszcze oméwié,
jak w obecnych czasach ksztaltuje sig: autorytet rodziny, réwiesnikow, szkoty,
a takze autorytet obecny w literaturze pigknej oraz w $rodkach masowego przckazu.

Rodzinastanowi pierwsze i podstawowe srodowisko, w ktdrymrozpoczynasigito-
czyrozwojjednostki,powstajastruktury Swiatopogladu. Nalezytutaj zaznaczy¢, zaks.
Z. Chlewiniskim', J. Raczkowska"' oraz na podstawie badar zrealizowanych przez
Centrum Badania Opinii Spotecznej'?, iz w wicku przedszkolnym i mtodszym wie-
ku szkolnym, dziecko na ogdt nic przeciwstawia si¢ autorytetowi dorostych, uzna-
je ich wyzszoséé, madros¢, doswiadczenie. Dorosli sa dziecku bardzo potrzebni,
zapewniaja mu poczucic bezpieczenstwa, potrzeby materialne, potrzebg mitosci,
kontaktu spotecznego. Rodzice sa jego sila i jego madroscia, dziecko ma w nich
swoje oparcie. Wtedy to tatwo mieé autorytet. Rodzice nawet nie musza szukaé
sposobdw, by zaimponowac swojg wicdza i umicjetnosciami. Trzeba jednak stale
pracowac nad pogigbianicm i utrwalaniem autorytetu, nad ksztalttowaniem wigzi
cmocjonalnej z dzieckiem.

Jak stusznie zauwaza M. Zebrowska®, w koncowej fazic wicku dorastania juz
nie tylko rodzice sa osobami znaczacymi. W towarzystwie rowiegnikow i sym-
patii, miodziez chgtnie spedza czas, dyskutuje, dzieli si¢ wiasnymi obawami.
Jednak wigkszo$¢ z miodych ludzi, nadal szuka psychicznego wsparcia w domu
rodzinnym.

Badania J. Raczkowskiej potwierdzity przypuszczenie, iz niewielu rodzicow,
z powodéw obicktywnych, moze dla swych dorastajacych pocicch, by¢ autoryte-

*  Tamze,s.7

% Chlewinski Z., Kryzys autorytetu 2, ,,Ethos” 1/1999
m"999Rsc7.kowskaJ ., Klopoty zautorytetem. Zaproszenic do dyskusji, ,,Problemy Opickunczo - Wychowawcze”

2 Dom rodzinny, rodzice, réwicsnicy w opinii mlodego p ia, ,,Problemy Opickwiczo ~ Wyct " 311997

¥ Zcbrowska M., Wick dorastania. [W:] Zcbrowska M. (rcd) Psychologla rozwojowa dzicci i miodziczy,
PWN, Warszawa 1977
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tem wicdzy. Natomiast ich autorytet moralny dlugo pozostajc na piedestalc wte-
dy, gdy dzieci akceptuja prezentowany przez dom system wartosci.

Obecnie mozna zaobserwowaé proces ,,crozji” autorytetu rodzicéw. Dawniej
znaczace byly przekazywane przez rodzing tradycje, wiedza pokolen, obyczaje,
okreslone zachowania. ,,Teraz zmiany cywilizacyjne i technologiczne burza te
trwato$¢ w stopniu zagrazajacym ciaglosci doswiadczen. Przekaz migdzypokole-
niowy traci swe dawne znaczenie.” '

Rowiesnicy stanowia silng konkurencj¢ dla rodziny. Ksztattuja oni mtodzie-
zowe Srodowisko zachowan, style bycia, ubierania, wzory zabawy. Wsrdd ro-
wiednikow szuka si¢ towarzyszy dyskusji na temat probleméw nurtujacych mtio-
dego czlowieka, jego ideatdow, celéw istnienia. Dla jednostki w koncowej fazie
dorastania, to réwiesnicy staja si¢ autorytetem w réznych dziedzinach zycia. Sa
to zazwyczaj osoby, ktore sprawdzily si¢ w okreslonych warunkach. Sa one po-
dziwianc za swoja autentycznosé, czy nawet ekscentryczno$é. Obok rodziny sta-
nowia Srodowisko, ktdre zajmuje istotne miejsce w zyciu miodziezy. To zdanie
kolegdw wptywa czesto na sposéb spedzania wolnego czasu, przychylne spojrze-
pic na ple¢ przeciwna, rodzaj kontaktéw z picia przeciwna, wybor dalszej drogi
ksztatcenia.

Kolejnym waznym aspektem jest autorytet szkoty, ktéry $cisle zwiazany jest
z postawa nauczyciela. Zawdd nauczyciela jest niezwykle trudny i odpowiedzial-
ny. By méc z powodzeniem i zadowoleniem wykonywac¢ go, nie wystarczy rozle-
gla, rzetelna wicdza z zakresu wykiadanego przedmiotu oraz nauk pedagogiczno
— psychologicznych i spotecznych. Konieczne i niezbedne sa pewne predyspo-
zycje psychiczne, ktorych posiadanie daje pewna gwarancjg osobistego sukcesu
i rados¢ z kontaktow z miodzieza.'s W literaturze i biografiach wybitnych ludzi,
odnajdujemy wiele potwierdzen, iz dokonywali oni waznych wyboréw zyciowych
bedac zafascynowanymi osobowoscia, intelecktem, zainteresowaniami swojego
przewodnika — nauczycicla.

Autorytet wychowawczy w opinii M. Lobockiego oraz K. Olbrychta:'¢
zacheca do §wiadomego budowania siebie

prowokuje zbuntowancgo do reflcksji nad wiasnym zyciem

zapobiega zachowaniom niepozadanym moralnie i spotecznie

pozwala odkry¢ nieznane sfery w réznych dziedzinach zycia (spolecznego,

kulturalnego, gospodarczego, politycznego)

jest punktem odniesienia, wsparciem, a czgsto takze wyrocznig,

VVVYV

v

" RaczkowskaJ., Klopoty zautorytetem. Zaproszenic dodyskusji, ,,Problemy Opickuticzo - Wychowawceze™
1/1999,s.7

1S Badura W, E., Emocjonalnc uwarunkowania autorytctu nauczycicla, WSiP, Warszawa 1981

16 Olbrycht K., Jan Pawet II jako autorytct wychowawczy. Autorytct i jego micjscc we wspolczesncj
kulturze, ,Ethos” 1/1999
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Do trafnych spostrzezen dochodzi S. Lisowska — Olkusz. Jej zdaniem ,,autorytet
wychowawczy nie bgdzie trwaly, jezeli uczen w podziwianym dotad wychowawcy
zobaczy nagle malego cztowicka, jezeli dostrzeze rysy na swoim ideale”. ' Bywa
1 tak, ze ucznia nie interesujc dana dziedzina wiedzy, natomiast osobowo$¢ mistrza
ma na niego taki wplyw, ze odbija si¢ na sposobie myslenia i dziatania przez cale
zycie.

Nauczyciele maja przed soba bardzo trudne zadanie. Muszg byé elastyczni,
aby skutecznie zaprowadzi¢ fad na lekcji, podejmujac adekwatne do sytuacji
czynnos$ci. By mogli tego dokona¢, musza by¢ dla wychowankdéw autorytetem.

Mozna stwierdzi¢, zc ,,autorytct [nauczyciela] nie spada znieba”. '* Wychowawca
bedacy arbitrem dla miodego pokolenia to mistrz, ktory:
szanujc godnos$¢ ucznia
»zapala” mlodziez, dodaje jej skrzydet
ocenia sprawiedliwie
posiada charyzmg
ma tak zwang kultur¢ osobista
zachowujc si¢ wiarygodnie
zachowuje miodo$¢ duchowa.

Autorytet nauczyciela to dystansujaca powaga, prestiz realny wtedy,
gdy wchodzi w gre¢ wyjatkowa osobowo$¢, wzorzec wymagajacy podporzadko-
wania. Jest on partnerem, znajduje si¢ obok, nie kr¢puje ruchéw i nie odpycha
innych aureola madrosci i nicomylnos$ci. Nie jest on medrcem, cho¢ jest bardziej
do$wiadczony, sklonny do pomocy w miarg swoich mozliwosci.

Zobaczmy takze, jak prezentuje si¢ autorytet obecny w literaturze pigknej oraz
w $rodkach masowego przekazu. Autorytctem moze byé postad realna, jak
i fikcyjna. Dlatego tez, zabiegi wychowawcze powinny podaza¢ w kicrunku
wprowadzenia dziecka w realny $wiat pozytywnych wartoéci, w uczeniu
umicjetnosci dokonywania selekcji postaw.

Mass — media s3 obecne w wielu sferach zycia. Stanowia tlo codziennych zajgé.
Ich sita oddziatywania przewyzsza tradycyjnych edukatoréw.

Sztuka telewizyjna, kinowa, tcatralna jest znamiennym zjawiskiem naszej
epoki. Kontakt z nig jest bardzo latwy, co wplywa na jej olbrzymi zasieg.
Potrzeba poznawania jej wystepuje niezaleznie od miejsca zamieszkania, plci,
przynaleznosci do warstwy spolecznej. Pewnym jest fakt, ze kontaktu, zwiaszcza
z filmem, szukaja czeséciej dzieci i mtodzicz niz dorosli.?

4003083388

7 Lisowska - Olkusz S., Autorytet nauczycicla, ,,Oswiata i Wychowanic” 33/1989, 5.8

* witkomirska H., Szkota i nauczyciel w oczach uczniow, ,,Oswiata i Wychowanic™ 17/1984

¥ Kowalczyk D., Rolarodziny w procesic ksztattowania wzoréw osobowych dziccka, ,,Kultura i Edukacja”
2/1996

¥ Tamze
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Niezwykle istotne jest to, zc dziecko inaczej niz dorosty patrzy na film, ina-
czej go rozumie, przezywa. Inne sg tez jego potrzeby i oczckiwania. Dorasta-
jaca jednostka czgsto szuka wzoru, ideatu osobowego, przygotowujac si¢ do
roli dorostego cztowieka. Przyjmuje ona dostownie elementy wizualne, nie jest
sktonna doszukiwac si¢ przenosni, ukrytych symboli. Miodziez jest ciekawa
$wiata, odczuwa gtéd wiedzy, filméw realnych, obrazujacych codzienne zycie,
ale jednoczesnic o niecodziennych wydarzeniach, o akcji petnej napigcia i dra-
matyzmu.?!

Utozsamianie si¢ z wyimaginowanymi bohaterami jest bardzo naturalng ce-
cha dorastajacych jednostek. To co przedstawia telewizja jest dla nich prawdziwe
i wazne. Jest bardziej wiarygodne niz prasa oraz radio. Niebezpieczny jest fakt, ze
mass — media dostarczaja mlodemu widzowi informacji i obrazéw sprzecznych,
bazujacych na wartosciach plytkich, materialnych. Jezeli dziecko nie znajduje
w domu rodzinnym wiasciwych wzoréw osobowych, to moze je odnalezé
w telewizji. Jednak najcz¢éciej s one zdeformowane. Prowadzi to do tak zwanego
,»prania mézgu - brain — washing”.?

Ponadto mtodzi ludzie cz¢sto buduja wlasna filozofi¢ zyciowa w oparciu o idoli
muzyki miodziezowej. Dochodzi wtedy do paradoksu. Dorastajace jednostki za-
miast krystalizowac rzeczywista wizj¢ swojego bytu, umieszczajg siebic w $wie-
cie marzen i utopijnych wartosci.

Wzory osobowe mozna takzc odnalezé w kregu literatury. Jak twierdzi
J. Raczkowska w obecnych warunkach doszio do zdczaktualizowania prestizu
literackich bohateréw klasycznych lektur. Brak miodym ludziom chgci, czasu, aby
zainteresowad si¢ znaczacymi postaciami minionych cpok. ,,Mlodziez nie potrzcbuje
i nie chee ginag za niepodleglosé, walczy¢ z zewngtrznym wrogicm. [Gdyz sa innc
czasy ], inna rzeczywistos¢, inne do$wiadczenia, problemy i potrzeby.” 2

Niepokojacy jest takze fakt, iz ksigzki nicdawno doceniane, obecnic uznawane
sg za niewicle warte. Mtodziez widzi, jak burzy si¢ pomniki, zmienia nazwy ulic.
Rodzi to chaos, w ktdrym trudno odnalez¢ wzory godne nasladowania.

Réwniez kolorowy $wiat mtodych w czasopismach dla miodziezy ukazuje swiat
z perspektywy mody, kariery, erotyki. W grupach réwiesniczych, artykuty ze znanych
gazet narzucajq standardy méwiace o tym co nalezy mieé, co kolckcjonowad, jak si¢
zachowywac¢. Sprawy wazne (dotyczace spgdzania wolnego czasu, nauki, patolo-
gii) sa najczedciej przemilczane, a rady dawanc nastoletnim czytelnikom, niczwykle

2 Raczkowska J., Klopoty zautorytetem. Zaproszenic dodyskusji, ,Problemy Opickuiiczo - Wychowawcze”
171999

2 Kowalczyk D., Rola rodziny w procesic ksz
2/1996

B Raczkowska ., Ktopoty zautorytetem. Zaproszenic dodyskusji, ,,Problemy Opickuiiczo - Wychowawcze”
1/1999, 5.30
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trywialne. Rozkiad sympatii czytelniczych wskazuje na to, ze miodzi ludzie wybie-
raja przede wszystkim pisma , lekkie, fatwe i przyjemne”, dostarczajace rozrywki,
rzadziej zas okreslajace cel istnienia i stuzace poglebianiu samo$wiadomosci.

Masowe kontakty miodziezy z niekontrolowanym oddziatywaniem medidw,
sprawiaja ze celowe, nawet konieczne wydaje si¢ roztoczenie opieki nad tymi
kontaktami, aby w $wiadomosci dorastajacych jednostek nie utrwality sig falszy-
we autorytety i ich wyalienowane poglady. Poza tym, mlodziez poszukuje prze-
wodnika, osoby, ktéra pomogtaby rozeznaé si¢ we wiasnym zachowaniu, sadach,
wskazataby to co jest dobre, a co zle. Swiatopoglqd tworzy si¢ wowczas na wzor
znanych postaci:®*

I miejsce nalezy do bohateréw ksiazek i filmow

II miejsce nalezy do aktoréw i piosenkarzy

III miejsce nalezy do réwiesnikow i rodzicow
IV miejsce nalezy do stawnych ludzi, pisarzy

V miejsce nalezy do nauczycieli.

Jak juz wezeéniej bylo wspomniane, szczegdlne znaczenie, dla rozwoju $wiato-
pogladu, ma okres dorastania. Wtedy ksztaltuje si¢ szereg wlasciwos$ci sprawia-
jacych, ze sposéb rozumicnia i przezywania $wiata, oraz swego w nim miejsca,
znacznie r6zni si¢ od sposobu, w jaki $wiat widzi i rozumie dziecko. W wy-
jatkowej sytuacji znajduje si¢ mlodziez nicslyszaca: bgdac pozbawiona jednego
z dwoch najwazniejszych kanatéw przeptywu informacji, do§wiadcza powaznej
deprywaciji, ktdra odbija si¢ na ich rozwoju emocjonalnym, umystowym i spo-
fecznym. Ich spostrzezenia s ograniczone, nicpeine. Negatywne doswiadczenia
w grupie rowiesniczej, niewlasciwe postawy rodzicow, nauczycicli, otoczenia
moga w istotny sposdb wplynac na charakter ksztaltujacych si¢ autorytetow.
Dlatego tez, wymaga indywidualnego podejécia i specjalnej pomocy ze strony
rodzicow, pedagogéw. Jednak ich podstawowe potrzeby nie rdznig si¢ od po-
trzeb pozostatej miodziezy: wymagaja oni mitoéci oraz poczucia bezpieczenstwa
i akceptacji. Aby mogli prawidtowo funkcjonowad i dobrze przystosowa¢ si¢ do
otoczenia powinni mie¢ jasno sformutowane cele zyciowe oraz posiadaé wzory
osobowe, autorytety.

Szkota jako micjsce osobistych sukcesdw i porazek, zwigzanych miedzy innymi
z powodzeniami badZ niepowodzeniami w nauce oraz przebiegiem kontaktéw
interpersonalnych, odgrywa niewatpliwie duza rolg w rozwoju miodziezy,
a szczegdlnie tej sprawnej inaczej. Miodziez z wada stuchu powinna wyrastaé na
niczalezne i aktywnc osoby, zdolne do podejmowania interakcji z otoczeniem, na

2 Pelcowa M., Rozwdj osobowosci w wicku miodzienczym. Potrzeby psychospolcczne, [W:] Maciaszkowa
J. (red.), Problemy okresu miodzicficzego w szkolnej cdukacji. Poradnik dla nauczycieli przysposobicnia do
zycia w rodzinic. Wychowanic., WSiP, Warszawa 1989
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podstawie zrozumienia same;j siebie i swoich zwiazkéw zc §rodowiskiem. Jednak
proces ten musi by¢ kierowany i wspomagany przez rodzicéw i pedagogdw, ktérzy
powinni dogiebnic pozna¢ osobowos¢ i cele zyciowe swoich podopiecznych. Ich
zadanicm jest takze wskazanie prawdziwych autorytetow cechujacych si¢ wiedza,
madrodcia zyciowa, wplywem osobistym, taktem, talentem oraz okreélonymi
umiejetnosciami, by za ich posrednictwem wprowadzi¢ wychowankéw w ,ten
dziwny $wiat ludzi dorostych”.

Wyniki badan

Celem przeprowadzonych badan byto poznanie 0séb bedacych autorytetami
dla dorastajacych dziewczat, a takze uwarunkowan wptywajacych na te wybory.
Natomiast przedmiot badan stanowity wzory osobowe mlodziczy, ze szczegdlnym
uwzglednieniem $wiatopogladu dziewezat z uszkodzonym narzadem stuchu,
w koncowej fazie wicku dorastania.

Badania przeprowadzono w Specjalnym Osrodku Szkolno ~ Wychowawczym
dla Dzieci Nicstyszacych i Stabo Styszacych w Lublincu w latach 1999 — 2000.
W mysl zasad integracji, osrodek realizowat wspéine nauczanie i wychowanie
dzieci niepetnosprawnych wraz z ich petnosprawnymi rowicénikami na poziomie
szkoty zawodowej i technikum zawodowego.

Grupg badanych stanowily dziewczgta, uczennice klas - 11 szkoty zawodowe;j,
w wicku od 15 do 22 lat. Badaniami objgto 30 os6b, ktére podzielono na dwic
grupy: nicstyszace i styszace. Grupa I (DN = 15) byla grupg podstawows.
Stanowily ja dziewczgta niestyszace i stabo styszace. W skiad grupy Il (DS = 15)
- kontrolnej, weszly dziewczeta styszace. Wszystkie badane od poniedziatku do
piatku przebywaty w internacie szkolnym pod opicka wychowawcow.

W celu zgromadzenia materiatu empirycznego postuzono si¢:

1. wywiadem pt. ,,Charakterystyka badanej”
. ankietg pt. ,,Wzory osobowe dorastajacej miodziezy”
3. ankicta pt. ,,Kontakty badancj z otaczajacym ja srodowiskiem w obliczu
réznorodnych probleméw zyciowych”
4. ankieta pt. ,Lista cech”
5. obserwacja
6. analiza dokumentacji medycznej i pedagogicznej.

W niniejszym opracowaniu zostang przedstawione jedynic wyniki badan
udzielajace odpowiedzi na pytanic — Kogo badanc uczennice wskazuja, jako
najwyzszy autorytet?

3 Rynio A., Autorytct oséb znaczacych w ksztattowaniu osobowosci dojrzatej, ,,Ethos” 1/1999
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Dzicwczeta niestyszace oraz styszace znajdujace si¢ w okresie dorastania
poproszono o wskazanic nasladowanych przez sicbie wzoréw osobowych.
Rzeczywiste oddzialywanie wzoréw osobowych jest zwykle wypadkowg wielu
czynnikow: intcnsywnosci zabiegdw wychowawczych, nacisku opinii spotecznej,
atrakcyjnosci wzoru, cech osobowosci, ktéra wzor akceptuje, modyfikuje lub
odrzuca.

Poréwnujac oba zespoty badanych, okazato sig, ze autorytetem cieszy si¢ matka
(20% odpowiedzi w DN, 33,3% w DS), kolezanki i koledzy (po 20% odpowiedzi
w DN i w DS), wychowawcy (13,3% odpowicdzi w DN i w DS) oraz rodzefistwo
(33,4% odpowiedzi w DN, 13,3% w DS).

Ponadto 13,3% uczennic niestyszacych wskazato takze aktoréw filmowych
jako osoby mogace staé si¢ wzorami osobowymi, a dziewczgta styszace ksigzy,
katechetow (6,7%), piosenkarzy (6,7%). Tylko 6,7% uczennic slyszacych nie
potrafifo w ogole wskazaé autorytetu,

Zadna z dorastajacych dziewczat nie dostrzegla roli ojca, nauczycicla czy tez
postaci literackich, w wyznaczaniu celow zyciowych. Nie docenianic bohateréow
literackich jest zrozumiale w grupic podstawowej DN, gdyz tekst pisany jest
trudny do zrozumienia dla oséb niestyszacych.

Badane uczennice poproszono takze o wskazanie osob, ktore sa dla nich bliskic
i z ktérymi czujg si¢ szczegblnie zwigzane. W grupie dzicwczyn niestyszacych
Znowu na pierwszym miejscu jest matka (46,6%), a w zespole kontrolnym
dzicwczat styszacych na drugim (20%). Natomiast w piecrwszym zespole
na drugicj pozycji znalezli si¢ koledzy, kolezanki (26,7%), a w grupie DS na
pierwszym (53,3%). Badania wykazaly, iz w obu zespotach wsrod jednostek,
z ktérymi dziewczgta tacza szczegdlne wigzy emocjonalne, sa matki (w DN) oraz
kolezanki, koledzy (w DS).

Uczennice niestyszace diuzej niz ich styszacy réwicsnicy sa uzaleznione od
rodziny. Czesto sami rodzice nie pozwalaja na oddalenie si¢ corck od domdw.
Natomiast zesp6t kontroiny DS jest ewidentnym przykiadem na typowy w tym
okresic zycia, wzrost znaczenia grupy rowiesniczej.

Waznym clementem jest fakt, ze po raz pierwszy pojawifa si¢ postaé ojca
w zespole DN — jako tej osoby, z ktora odczuwane sa silne relacje emocjonalne.
Dla 13,3% uczennic, to wiasnic ojciec jest tym, z ktérym rozmawiaja o kiopotach,
do ktérego zwracaja si¢ ze wszelkimi pytaniami.

W grupie dziewczyn niestyszacych trzecic miejsce zajmuje whasnie ojciec, a w
zespole dziewczyn styszacych zajmuja wychowawey (13,3% uczennic). Podobne
rezultaty otrzymano co do wyboru rodzenstwa. Po 6,7% uczennic z zespotu DN
wskazato kolejno siostre, brata, a 6,7% badanych z grupy DS brata. Nic mozna
takze pomina¢ opinii 6,7% dziewczat (DS), dla ktérych babcia stanowi ostojg,
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wzor dobroci, mitosci. Tylko 6,7% dziewczyn styszacych nic potrafito wskazaé
konkretnej osoby, z ktdra pozostaja w bliskich relacjach.

W konkluzji przeprowadzonej analizy mozna jednoznacznie stwierdzié, ze
dla dorastajacych dziewczat niestyszacych, matki s3 osobami bliskimi, a dla
styszacych koledzy, kolezanki. Oba zespoty (DN i DS) pomingly zupelnie
nauczycieli oraz ksigzy, katechctow. Badane nie zauwazyly szczegdlnej relacji
z tymi grupami oséb. Nalezy jeszcze raz przypomnieé, iz w odpowiedziach
pojawita si¢ po raz pierwszy postac ojca.

Badane dziewczgta, wskazywaly takze osoby (i inne zrodia) majace najwigkszy
wplyw na uksztaltowanic sig ich pogladow. Najwiekszy wplyw na uksztaitowanic
si¢ pogladéw dorastajacych dziewczat miata matka ( 53,4% w DN, 73,3% w DS),
przy czym w zespole dziewczyn sltyszacych, w poréwnaniu z grupa dziewczyn
nicstyszacych, wzrosta o 20% liczba tych wyboréw. Fakt ten $wiadczy o dobrych
relacjach rodzinnych. Obserwujac w dzisiejszej rzeczywistosci dewaluacje szeregu
zadan stojacych przed rodzicami, upadek rél spolccznych, postawa badanych jest
niczwykle pozytywna. Jedynie czeste przebywanie z matka, wspélne wykonywa-
nic czynnosci, szczere rozmowy, mogly wptynaé na taki poglad dziewczyn.

Badania wykazaty, ze 13,3% uczennic z grupy DN (6,7% z grupy DS) wskazato
w swoich wyborach na rodzenstwo. Jedna z dziewczat niestyszacych stwierdzila,
ze to postawa siostry wplywa na rozwdj jej $wiatopogladu. Rodzice s3 nadmier-
nie wymagajacy wobec corki. Oparciem dla niej stala si¢ wlasnie siostra, z ktora
chetnie spedza wolne chwile, ktéra nauczyla si¢ jezyka migowego by moc z nig
dyskutowaé.

Posrod uczennic niestyszacych, 20% stwierdzito, ze¢ istotny wplyw na obraz
siebie oraz §wiata, wywarli nauczyciele. Nalezy zauwazy¢, ze ani nauczycicle,
ani wychowawcy nie pojawili si¢ w grupie porownawczej, jako przedstawiciele
wzorow osobowych. Kolezanki (koledzy) s3 osobami majacymi wplyw na rozwd)
zaledwic 13,3% dziewczyn niestyszacych.

Okazalo sig¢, ze w grupic DS, kolcjne miejsce (po matce), zajmuje literatura
pigkna, prasa (13,3% badanych), a nastgpnie brat (6,7% badanych), babcia (6,7%
badanych).

Uogdlniajac mozna powiedzicé, iz wsrod czynnikéw wywierajacych najwigk-
szy wplyw na uksztattowanie si¢ pogladow badanych dziewczat, odnajdujemy
(po raz kolejny) w zespole DN opinie matki, a takze poglady nauczycieli, siostry,
kolezanki (kolegi). W grupic DS matki, brata, babci oraz informacje przekazy-
wane za poérednictwem ksiazck 1 gazet. W obu zespotach, jako osoby znaczace,
zostali pominigci ojcowic, wychowawcy, ksi¢za (katecheci). Wyniki badan po-
twicrdzity fakt, ze ojcowic najcz¢éciej w niewielkim stopniu zajmuja si¢ sprawa-
mi domu, dzicci. Dlatego tez w odczuciach dziewczat nie byli oni tymi, ktérzy
w znaczacy sposob przyczyniliby si¢ do rozwoju ich $wiatopogladu.



78 Nauczyciel i Szkota 1-2 2005

Badane z grupy DN nie zauwazaja rowniez wplywu ksiazek, gazet, telewizji,
filméw na ich zycic. Niechgtnie siggaja onc po czasopisma, literaturg pigkna,
gdyz niejednokrotnie maja problemy z petnym zrozumieniem czytanego tekstu.
Natomiast ogladane programy tclewizyjne obierane sa przez nic tylko czgéciowo,
na drodzc wzrokowej.

Faktcm jest, ze wzory osobowe wywieraja wplyw na miodziez, prowadza
do modyfikacji przckonan, modeluja zachowanie. Najwigkszy wplyw na
uksztaltowanie si¢ pogladow badanych dziewczat wywarly matki. To wiasnie
matki, najczg¢éciej jako jedyne z domownikéw, znajdujg czas na rozmowy
z corkami. To faczy obie strony, uczy cierpliwosci i tolerancji wobec opinii innych
ludzi.

Mowiac o kontaktach spotecznych miodziezy w okresie dorastania, nale-
zy zaznaczy¢, iz koncentruja si¢ onc na trzech dziedzinach: stosunki rodzin-
ne, stosunki z rowiesnikami i stosunki z przedstawiciclami pitci odmiennej.®
U miodziezy slyszacej zauwaza si¢ rozluznienie koligacji rodzinnych, co zna-
lazto potwicrdzenic w grupie poréwnawczej DS. Dziewczgta petnosprawne za
najwyzszy autorytet uznaja rowicsnikow. Swiat dorostych traktuja nieufnic,
a nawet cynicznie.

W zespole DN nie zauwazamy takicj sytuacji. Dziewczgta z dysfunkcjq narzadu
shuchu, pomimo wchodzenia w wick adolescenci, nadal sa przywiazane do rodziny.
Badania wykazatly, ze wada stuchu wptyneta na ch¢é pozostania przez dtuzszy czas
pod troskliwg opicka rodzicow. Uczennice nicstyszace, czgsto czuja si¢ zagubione
w otaczajacej je rzeczywistosci, odczuwajg Igk, bezradnosé, podczas kontaktow
z szerszym gronem ludzi petnosprawnych. Pomimo, iz wielu rodzicow nie uczy si¢
jezyka migowego, to w wiclu srodowiskach zostat stworzony wewnetrzny system
porozumiewania si¢. Dziewczgta z dysfunkcja narzadu shuchu odnajduja w osobie
matki ciepto i zrozumienie. Z drugicj strony, uzyskane wyniki moga $wiadczy¢
0 niezaspokojongj potrzebie bycia w $cislej tacznosci z rodzicami, ze wzgledu na
przebywanie w internacie. Moga wigc, mie¢ charakter zyczeniowy.

Dziewczgta uczestniczace w badaniach zostaly réwniez poproszone o wybranic,
sposrdd 25 cech pozytywnych, po trzy, ktére ich zdaniem najlepiej charakteryzujg
osobg matki, ojca, siostry, brata, kolezanki (kolegi), nauczyciela, wychowawcy,
ksigdza (katechety). Obecnie zostang jedynie zaprezentowane przymioty, ktére
okreslaja matke. Matka to osoba zajmujaca si¢ prowadzeniem domu, wychowa-
niem dzieci. Czgsto petni rolg ,,bufora” tagodzacego wszelkie spigcia pomigdzy
domownikami. Aby mogta wzorowo wypetniaé swoja rol¢ musi by¢ obdarzona
cechami, ktore jej to umozliwiaja.

Wséréd cech przypisanych matkom przez uczennice niestyszace, sg nastgpu-
Jjace: pracowitosé, obowiazkowosé, sprawiedliwosé, madros¢. Pierwsza z nich
wybrato 73,3% badanych, drugg — 40%, a trzecia — 33,3% badanych.
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Dziewczgta slyszace wskazaly na: pracowitosé, obowiazkowosé (93,3%),
cierpliwosé (60% ), uczciwosé (33,3%). Tylko jedna zaleta (pierwsza) pokrywa
si¢ z opiniami pierwszego zespoiu.

Badane z grupy DN sa zdania, Ze matka powinna by¢ bezstronna i obicktywna
w swoich sadach. Uczennice niestyszace odczuwaja w domu osamotnicnie,
pogiebione trudnosci w komunikowaniu si¢. Sa one wyobcowane, poniewaz
mieszkajacw internacie przez pigé dni w tygodniu nic uczestnicza w zyciu
rodzinnym.

Matka powinna by¢ takze osobg madra, rozumng, rozsadna. To ona ma stuzyé
rada, dobrym stowem. Ma takze przcwidzie¢ konsekwencje poczynan swoich
dzieci, ostrzec je przed nimi. Okazato si¢, ze dziewczeta niestyszace zauwazajg
i doceniaja te cechy. Same w wiclu sytuacjach potrzebuja pomocy ze strony ludzi
styszacych (w tym rodzicéw, matck), dlatego madro$c i inteligencja maja dla
nich duze znaczenie.

Dziewczgta z zespotéw DN i DS, dokonujace oceny matek, zgodzity sig, ze
matki powinny by¢ pracowite i obowigzkowe. Uczennice styszace dodatkowo
wskazaly na cierpliwos$¢ 1 uczciwos¢. Okres dojrzewania, to niczwykle trudny
1 burzliwy moment dla calej rodziny. Wtedy to czgsto dochodzi do konfliktéw
migdzypokoleniowych. Dlatego tez, dorastajace osoby chca, aby ludzie, z ktérymi
przebywaja, byli cierpliwi i starali si¢ je zrozumieé.

Obok cierpliwosci uczennice styszace wymienity uczciwosé. Dostrzegaja one
zaklamanic panujace w wielu rodzinach, ktore jest oznakg upadku autorytetu.
Uczciwo$¢ zobowiazuje do szczerosci 1 godziwego postgpowania.

Roznice jakie uwidaczniajg si¢ w obu zespolach sa rezultatem odmiennego
traktowania dziewczat niestyszacych i styszacych w domach rodzinnych.
Z tego tez wzglgdu dla niestyszacych nastolatek istotna jest sprawicdliwosé
1 uczciwose.

Aby niepetnosprawna miodzicz mogla si¢ identyfikowaé z pozytywnymi
autorytetami, konieczne jest ukazanie wzorcdw osobowych, wywodzacych
si¢ z réznych dziedzin Zzycia. Dzigki temu dokonana zostanic krytyczna ocena
prezentowanych postaw. Wazny element stanowi¢ bedzie litcratura, filmy,
programy telewizyjne i radiowe. Niestety przcdstawiaja one czgsto niepozadane
autorytety. Nalezy wigc dostarczy¢ mtodemu odbiorcy uniwersalnych, wzorcowych
przykladéw zachowan (przemyslana litcratura, film opatrzony komentarzem)
wplywajacych korzystnie na rozwdj intelcktualny, spoleczny, moralny i duchowy.

Niczbedne jest wnikliwe poznanie samego dziecka oraz jego $rodowiska
rodzinnego, by mdc wyeliminowa¢ ewentualne, negatywne wzory osobowe,
zastapi¢ je spolecznic pozadanymi. Jedynie identyfikacja z pozytywnymi
autorytetami utrwala wartosci, postawy, zachowania akceptowane. Nalezy wigc
uswiadomié rodzicom, nauczyciclom, iztakie saich dzieci, tacy uczniowie z jakimi
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autorytetami micli do czynienia w okresie dorastania. W zwiazku z powyzszym
stwicrdzcniem nasuwa si¢ wniosek o potrzebic doskonalenia czynnosci
nauczyciela oraz wspieraniu rodzicow, aby uwicrzyli, ze sa najwazniejszym
ogniwem w procesic kicrowania rozwojem dziecka i moga by¢ pomocni
w doskonaleniu samo$wiadomosci i ksztaltowaniu wzoréw osobowych swoich
dzieci.
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Summary

The following article presents a short review of the types of authoritics and the ways of defining this concept
by different authors. Morcover the patterns of the personalities of deaf girls in the period of growing up were
prescnted. Also the actions, which arc necessary for the disabled youth to be able to identify with positive au-
thoritics were pointed out.



