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Kazimierz Ostrowski

Praca badawcza nauczyciela jako element
usprawniajacy oddziatywania pedagogiczne

Dokonujac analizy obszaréw oddziatywan pedagogicznych nauczyciela nalezy
stwierdzi¢, ze powinien on operowaé, w ramach pracy wiasnej, wiedza ogdl-
nopedagogiczna, metodyczng, przedmiotows oraz metodologiczng. Absolwent
specjalnosci nauczycielskiej lub pedagogicznej powinien byé przygotowany do
tego, aby w okresie pracy zawodowej doskonali¢ swéj rozwdj w zakresie:

-nabywania wiedzy ogélnopedagogicznej, a takze ujmowania jej w sposob in-
terdyscyplinarny,

-dydaktyki przedmiotowej, tak aby skutecznie prowadzi¢ zajecia edukacyine,
rozbudzaé¢ zainteresowania poznawcze oraz wspieraé zdolnosei intelektualne i
motoryczne uczniow przez umiejgtne stosowanie metod, technik oraz $rodkow
dydaktycznych, a takze badac i oceniaé zatozone osiagniccia ucznidw.

W tym $wietle badanie uwarunkowan i skutkéw przebiegu procesu ksztatcenia
i wychowania stuzy przede wszystkim diagnozowaniu, oraz wyjasnianiu faktow,
zjawisk wraz z ich interpretacja merytoryczna. Nalezy zauwazy<, ze kazda praca
w tym rowniez pedagogiczna, wymaga profesjonalnej kontroli, oceny oraz ko-
rekty jej wynikow. Wszelkie zaniedbania w tym zakresie pozbawiajg nauczyciela
rzetelne] informacji zwrotnej, okredlajacej jakos¢ 1 efekty osobistego dzialania.
Nauczyciel badacz postugujac sie metodami i technikami metodologicznymi,
ma obowiazek ustalenia nie tylko wiadciwej charaktcrystyki zachowania ucznia,
lecz takze jaki on jest 1 jakim sig staje pod wplywem zastosowanych rozwigzan
edukacyjnych. ,,Potrzeb¢ badan pedagogicznych uzasadnia w niematej mierze
aktualno$¢ problemu, jaki pragnic si¢ rozwiazaé z ich pomoca. Rozwiazanie jego
moze dopoméc w usprawnieniu lub unowoczesnieniu pracy dydaktycznej 1 wy-
chowawczej z dziedmi, mtodzieza i dorostymi. To znaczy staje si¢ ono pozytecz-
ne dla mniej lub bardziej szeroko pojetej praktyki pedagogicznej, co zazwyczaj
podnosi rangg poszukiwan naukowo-badawczych”!.

Nauczycicle moga przejawiac postawy badawcze w sytuacjach:

a) kiedy podejmujg proby badawcze w zakresie swoich kierunkowych dys-
cyplin specjalizacji zawodowej odpowiadajacych przedmiotom nauczania

M. Lobocki, Wprowadzenic do metodologii badait pedagogicznych, Krakéw 2003, s.12.
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szkolnego, np. jezyk polski, wiedza o spofeczenstwie, wychowanie fizyczne
itp.,

b) kiedy podejmujg proby badawcze zwiazane z organizowanym przez nich
procesem ksztalcenia na zasadzie wprowadzania innowacji dydaktycznych,
np. konstruowanie i ewaluacja programéw autorskich,

c) gdy eksploracja pedagogiczna dotyczy przede wszystkim procesu wycho-
waw czego lub wplywie modyfikacji wychowawczych na czynnosci uczenia
sig, np. kierowanie procesem wychowania z zastosowaniem pedagogiki nie-
dyrektywne;j.

Kontekst badawczy zjawiska pedagogicznego moze byé rozpatrywany z punk-
tu widzenia:

a) zatozen co do istoty (esencji) i sposobu istnienia (egzystencji),

b) wzajemnych relacji migdzy istota (esencja) a sposobem istnienia (egzystencja),

¢) obserwowalnosci i (lub) nieobserwalnoscei,

d) stopnia okreslonosci i (lub) nieokreslonosci,

€) metod naukowego poznania’.

Praca badawcza nauczyciela jest waznym clementem wspicrania 1 weryfiko-
wania teorii pedagogicznych. ,,Teorie powiazane z praktyka pelnia stuzebng wo-
bec niej rolg, podobnic jak praktyka spetnia wobec nich funkcjg kontroli. W tym
sensie jest ona istotnym kryterium oceny teorii pedagogicznych, a te za§ w miarg
wiarygodnym sprawdzianem skutecznosei poczynan wychowawczych. Stad tez
trudno byloby tworzy¢ cieszace si¢ akceptacjg teorie pedagogiczne bez osobi-
stych do§wiadczen w dziedzinie wychowania, nauczania lub ksztatcenia™.

Do waznych zagadnien badawczych z krggu praktyki zawodowej nauczycieli-
-wychowawcéw, miedzy innymi, zaliczy¢ mozna takic tematy, jak: Ocenianie
i ewaluacja; Badanie i modyfikowanie czynnikow wyznaczajqcych osiqgniecia
uczniow; Kierowanie procesem ksztalcenia z uwzglednieniem pomiaru forma-
tywnego; Kierowanie procesem wychowania z uwzglednieniem wspolczesnych
nurtéw pedagogicznych, Tworzenie wlasnych, nauczycielskich koncepcji progra-
mowych na podstawie krytycznej refleksji, w konfrontacji z innymi programami;
Jakosé pracy nauczyciela przedmiotu i jej weryfikacja, Jakos¢ pracy szkoly i jej
mierzenie; Projektowanie strategii, form i Srodkéw ksztalcenia w nauczaniu wie-
lopoziomowym; Badania nad skutecznosciq styléw wychowawczych w ramach
kryterialnych zwiqzkow kulturowych; Osobliwosci koncepcji pedagogicznych
slawnych pedagogdw na uzytek pracy dydaktyczno-wychowawczej z uczniami
itp.

por. J. Gnitecki, Zarys metodologii badan w pedagogice empiryczncj, Ziclona Goéra 1993, 5.39.
3 M. Lobocki, Wprowadzenic do metodologii badan pedagogicznych, Krakow 2003, 5.48.
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Z pracg badawcza nauczyciela zwiazane sg takze formalne wymogi na po-
szczegodlne stopnic awansu zawodowego. Takie elementy awansu, jak np.: opra-
cowywanic 1 wdrazanie przedsigwzigé 1 programow na rzecz doskonalenia pracy
szkoty, analizowanie nauczycielskich dziatan, a takze ocenianie skutecznosci
1 dokonywanie stosownych korekt pedagogicznych, czy opisianaliza przypadkow
rozpoznawania i rozwigzywania probleméw edukacyjnych, wychowawczych lub
innych, z uwzglgdnieniem specyfiki typu i rodzaju szkoty, w ktérej nauczyciel
pracuje - w swoim zamierzeniu sktaniajg nauczyciela do okreslonych procedur
badawczych. Zatem zbidr doswiadczen i propozycji metodycznych zwigzanych
z roznymi aspektami cksploracji pedagogicznych, stanowi wazne ogniwo sku-
tecznosci pracy w o$wiacie.

Nalezy nadmienié, iz problemy edukacyjne sa nicodlgcznym elementem zycia
szkoly. Istniejg one w sensic atrybutu skolaryzacji 1 jest to zjawisko powszechne,
wymagajace od nauczyciela ukazania postawy pelniejszej recepcji rzeczywistosci
oraz dogtgbnego poznania wychowankow. Problemy edukacyjne stanowig wigc
pedagogiczne wyzwanie, odwotujace si¢ do doswiadczenia i1 wiedzy zawodowej
pracownika oswiaty.

Konkretyzujac pracg badawczg nauczyciela, przedstawiam ponizej przebicg
procedury korelacyjnej, dotyczacej zaistnialego problemu pedagogicznego
(Gimnazjum nr 32 w Bydgoszczy; zrodlo danych — badania wiasne; rok szkolny
2001/2002).

»  Temat badawezy wynikajacy z przestanek wychowawcezych

Przyczyny i analiza deficytu wychowawczego, kidry zaistniat w biezacym roku
szkolnym, na lekcjach wychowania fizycznego.

»  Diagnoza z opisem stanu rzeczy (deskrypcja)

Nauczyciele wychowania fizycznego gimnazjum odnotowuja, zardwno w gru-
pach chlopcéw jak i dziewczat, przypadki niecenzuralnych stow podczas gry,
wszczynanic kidtni i awantur w szatni gimnastycznej. Niektére ¢wiczenia wyko-
nywane sg nicdbale i z apatia. Sg okresy czgstego siedzenia na fawce, z powodu
unikania aktywnego uczestnictwa w lekcjach wychowania fizycznego.

W wyniku obserwacji bezposredniej i ukrytcj, oraz metody dialogowej jako
swobodnej wymiany informacji, nauczyciele ustalili, iz powyzsze deficyty wy-
chowawcze pojawiajg si¢ przewaznic podczas zaje¢ w tzw. warunkach trudnych
(aula, korytarz szkolny). Dla zbadania prawdziwosci zalozonej hipotezy, skon-
struowano karty obscrwacji uczniéw dla klas najbardziej niczdyscyplinowanych
(Ia, Ic, Ic — dziewczeta; IIb, lle, 1l — chiopey). Zaistnialy problem wychowaw-
czy zawicrat si¢ w pytaniu: Czy warunki przeprowadzania lekcji (Iekcja na sali
gimnastycznej badz w innych okolicznosciach — korytarz, aula) majg okreslony
wplyw na wywolanic zachowan typu: A, B, C?
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Zachowanie typu A okre$lono jako normalne o akcencie: uczynnosci, taktu,
zdyscyplinowania oraz zréwnowazcnia. Pod pojeciem zachowania typu B wy-
rézniono: zaczepno$é, niepotrzebne dyskusje z nauczycielem, agresj¢ werbalng
w postaci nicparlamentarnego stownictwa pod adresem innych uczniéw. Zacho-
wanie typu C zawierato si¢ w usprawiedliwionym (czgsto rodzice ulegali pros-
bom miodziezy i wypisywali zwolnienia mijajace si¢ z prawda) lub nicusprawie-
dliwionym braku stroju do ¢wiczen.

»  Eksplikacja, czyli wyjasnienie problemu w oparciu o zestawienia kore-

lacyjne

Dla ustalenia stanu faktycznego omawianego zagadnienia, nalezato wykonaé
zestawienie wspétzmiennosci dwéch cech wyrazonych na skali nominalne;.
W tym ujeciu problem pedagogiczny zawierat si¢ w pytaniu: Czy warunki prze-
prowadzania lekcji (lekcje na sali gimnastycznej badz lekcje w innych okoliczno-
$ciach - korytarz, aula) maja okre$lony wptyw na wywotanie zachowania typu A,
B, C 7 Natomiast problem statystyczny brzmiat: Czy warunki przeprowadzania
lekeji korelujg w sposob istotny statystycznie z zachowaniem ucznidw, wyraza-
jacym si¢ w formule typu A, B, C ?

Analiza danych empirycznych przeprowadzona zostala w oparciu o test nie-
zalezno$ci Chi-kwadrat. W celu wyznaczenia wartosci x> wymagane jest spo-
rzadzenie tablicy kombinowanej dla dwoch cech. Tablice takg nazywa sig ta-
blica niczalezno$ci. Zamieszcza si¢ w niej zardwno liczebnosci empiryczne jak
i teoretyczne. Poréwnanie elementéw obu macierzy przez zastosowanie testu Chi
— kwadrat dajc podstawy do odrzucenia badZ przyjecia hipotezy zerowej o nieza-
lcznosci badanych cech 4.

Wzdr na Chi — kwadrat przedstawia si¢ nastgpujaco:

L (/.e—fo)
X' = f,

f, — oznacza wartosci oczckiwane,

f, — oznacza wartoéci empiryczne.

Hipotezy statystyczne przedstawiaja si¢ nastgpujaco:

H,: Zachowanie uczniéw w sposdb A, B, C nie jest uzaleznione od warunkéw
przeprowadzania lekcji.

H,: Zachowanic uczniow w sposéb A, B, C jest uzaleznione od warunkow prze-
prowadzania lekcji.

Decyzjg o przyjgciu lub odrzuceniu hipotezy o niczaleznodci badanych ccch
podjgto, poréwnujac wartosci Chi — kwadrat z wartoécia krytyczng Chi — kwadrat
alfa=0,05.

Il

C. Lewicki, Zbior zadan zc statystyki dla pedagogow, Rzeszow 1998, 5.93.
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Tabela 1. Wyniki obserwacji klas 1l (chiopcy) w pierwszym tygodniu marca

Zachowanie Lekcja w warunkach 5
typu trudnych normalnych
A 15 (21.2) 25(18.8) 40
B 8(5,3) 24,7 10
C 7(5.8) 4(52) 11
z 35 31 66
Xzobl. = 7’3

Poniewaz X W= 3> X =5,991 z prawdopodobienstwem 0,95 stwier-
dzono, ze nic ma podstaw do przyjqcxa H,. Przyjgto H, w ktorej zatozono, ze
zachowanie uczniéw uzaleznione jest od warunkow prchlowadzama lekeji.

Tabela 2. Wyniki obserwacji klas IT (chlopcy) w drugim tygodniu marca

Zachowanic Lekcja w warunkach 5
typu trudnych normalnych
A 21 (25,7) 29 (24,3) 50
B 10 (6.7) 3(6.3) 13
c 5(3,6) 2(34) 7
Z 36 34 70
Xzobl. = 6’2

Ponicwaz ¥ W = 6:2> 1  (0.05) =5,991 z prawdopodobienstwem 0,95 stwier-
dzono, zc nic ma podstaw do przyjecia H,. Przyjeto H|, w ktorej zatozono, ze
zachowanic uczniéw uzaleznione jest od W'uunkow plchlowadzama fckeji.

Tabela 3. Wyniki obserwacji klas Il (chlopcy) w pierwszym tygodniu kwietnia

Zachowanie Lekcja w warunkach 5
typu trudnych normalnych
A 19 (23,5) 28 (23,5) 47
B 7(5.0) 3(5.0) 10
C 10 (7.5) 5(1.5) 15
x 36 36 72
xznbl. = 5’0

Ponicwaz X2 =50< X“ 05)—5 991 z prawdopodobienstwem 0,95 stwier-
dzono, ze sg podstawy do przyjqcm H,. Odrzucono H,, w ktorej zakladano, zc
zachowanie ucznidéw uzaleznione jest od warunkow prchrowadzania lekcji.
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Tabela 4 .Wyniki obserwacji klas I (dziewczeta) w pierwszym tygodniu marca

Zachowanic Lckcja w warunkach
z
typu trudnych normalnych
A 20 (24,7) 31 (26.2) 51
B 9(5.8) 3(6,5) 12
C 6 (4.4) 3 (4,6) 9
% 35 37 72
2 _
X obl. 6’7

Poniewaz > oL = 67> X

 (0,05)

=5,991 z prawdopodobienstwem 0,95 stwier-

dzono, ze nie ma podstaw do przyjecia H. Przyjeto H,, w ktdrej zatozono, ze
zachowanie ucznidw uzaleznione jest od warunkow plchrowadzania lekeji.

Tabela 5. Wyniki obserwacji klas I (dziewczeta) w drugim tygodniu marca

Zachowanie Lekcja w warunkach
%
typu trudnych normalnych
A 18 (26,7) 28 (24,8) 51
B 9(6,7) 5(6,3) 13
C 11(5,1) 3(4,9) 10
z 36 38 74
X o, = 11,0

Poniewaz X . = 11,6> X

dzono, ze nie ma podstaw do przyJQC1a H,. Przyjeto H, w ktorej zatozono, ze
zachowanie uczniow uzaleznione jest od wamnkow przeprowadzama lekeji.

05y" =5,991 z prawdopodobienstwem 0,95 stwier-

Tabela 6. Wyniki obserwacji klas I (dziewczeta) w pierwszym tygodniu kwietnia

Zachowanie Lekcja w warunkach 5
typu trudnych normalnych
A 21 (26,0) 31 (26,0 52
B 11(7,5) 3(7,5) 15
C 6 (4,5) 3(4,5) 9
z 38 38 76
2
Koo, = 6,0
. . 2 ) I .
Poniewaz X°  =6,0> X 005" =5,991 z prawdopodobienstwem 0,95 stwier-

dzono, ze nie ma podstaw do przyjecia Hy. Przyjeto H , w ktérej zatozono, zc
zachowanie ucznidw uzaleznione jest od warunkéw przeprowadzania lekcji.
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W $wietle otrzymanych wynikoéw nalezy stwierdzi¢, ze lekcje wychowania fi-
zycznego odbywajace si¢ w warunkach trudnych, zaburzajg w okreslonym stop-
niu zachowanie prawidtowego tadu zaje¢. Niekorzystnym zjawiskiem, przede
wszystkim, jest zachowanie typu B prowadzace do tzw. biemosci, ktdra uze-
wnetrznia si¢ w usprawiedliwionym badZ nieusprawiedliwionym braku stroju do
¢wiczen. Nalezy zauwazy¢ tutaj autosugestie rodzicow, ktorzy czesto uwazaja, ze
ich dziecko nie powinno éwiczy¢ na korytarzu badz auli szkolnej 1 na tej zasadzie
wypisujg ,,usprawiedliwienia chroniace”. Ponadto najbardziej popularng formg
edukacji fizycznej sa dla miodziezy gry zespolowe, ktére nie moga by¢é w peini
realizowane w warunkach trudnych. Rodzi si¢ w tym wypadku nerwowo$¢ gru-
py, ktéra ,,naciska” nauczyciela w kierunku zmiany zaistniatej sytuacji. Pojawia-
ja si¢ rébwniez mechanizmy obronne w postaci agresji werbalnej, zto$liwosci oraz
wszczynania konfliktéw z prowadzacym zajgcia. Najbardziej uwidocznione sa
objawy nerwowosci na tle emocjonalnym, na zasadzie: ulegania czgstym zmia-
nom nastroju, nadpobudliwosci psychomotorycznej, trudnosci skupicnia uwagi,
chaotycznosci dziatania oraz wszczynania konfliktdw z réwiesnikami.

Efekt opisanego deficytu wychowawczego moze ujawniaé si¢ réwniez w uze-
wnetrznionej bierno$ci mtodziezy oraz malym zaangazowaniu uczniéw przy re-
alizacji zadan lekcji. Znaczenie problemu polega takze na zwigkszonym stopniu
ryzyka wypadkowos$ci, w wyniku ,,spigtrzen negatywnych”, co moze wywotaé
niepozadane skutki urazowosci miodziezy.

» Predykcja jake prognoza i przewidywanie

Przy zwigkszonym nakladzie czasu poswigconemu miodziezy (modelowanie
zachowan) oraz zastosowaniu rozwigzan pedagogicznych z uwzglgdnieniem so-
cjotechnik, nalezy spodziewad si¢ zmnicjszenia deficytu wychowawczego. Waz-
na kwestia jest takzc przyszia podagigizacja rodzicow jako podmiotu wspierajg-
ccgo.

» Korekta dzialan w sferze oddzialywan pedagogicznych
W zespole nauczycieli edukacji fizycznej zaproponowano:

a) Czgste stosowanie, podczas ¢wiczen w warunkach trudnych, prawa E. Thom-
dik'a, w mysl ktérego utrwaleniu ulegaja skojarzenia bodzca z reakcja, gdy
towarzyszy im stan przyjemnosci 1 zadowolenia oraz odwrotnie — ostabione sg
zwigzki S-R wywolane stanem przykrosci i niezadowolenia. Na tym tle trzeba
czgsto uwzgledniaé propozycje miodziezy, np. rezygnowania z gimnastyki pod-
stawowej na rzecz gry w unihokeja podczas zaj¢c na auli. Postulat dopuszcza-
nia miodziezy do wspéludzialu w modelowaniu zajgé, nie oznacza konieczno-
sci rezygnacji z dyskretnego sterowania wyborem optymalnych rozwigzan.
W duzym stopniu natomiast wychodzi naprzeciw oczckiwaniom mtodziezy.
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b)

c)

d)

¢)
f)

Uwzglednianie indywidualnosei kazdego ucznia w specyfice sytuacji, w kto-
rej zachowanie negatywne ma miejsce. Przyjecie ogélnej zasady, w stosunku
do prostych zachowarl i sytuacji, w mysl ,,niedrazenia zdarzenia”, ale jasnc
wyrazanie swojej dezaprobaty wraz z jej uzasadnianiem. Uzasadnienie jest
wazne, uczen bowiem czuje si¢ potraktowany podmiotowo i 1o nawet wow-
czas, gdy sam nie zgadza si¢ z treécig uzasadnienia.

Przeprowadzanie terapeutycznych rozméw grupowych na temat zaistniatych
negatywnych zachowan, 1 w tym klimacie, wspdlne rozpatrywanie mozli-
wych przyczyn, omawianic skutkow, a przede wszystkim poszukiwanic
kompromiséw oraz sposobow naprawiania powstatych szkéd w tym takze
emocjonalnych. W rozmowach terapeutycznych nalezy postugiwac si¢ blo-
kiem ingracjacji, w sktad ktorego wchodzg metody: konformizmu, podnosze-
nia warto$ci podmiotu wychowawczego, zwigzkéw autoprezenatacyjnych®.
Metody te powinny stanowi¢ punkt wyjdcia do koncowego efektu wycho-
wawczego, ktoéry powinien przejawiad si¢ forma zasady wzajemnosci.
Okreslenie kontraktu klasowego obejmujacego dopuszczalne granice i spo-
soby protestu, np.: ,,Jezeli zajgcia bgda na auli, macie prawo do rezygnacji
z niclubianych ¢wiczen” lub ,,Mozna krzycze¢ w szatni przez minutg”.
Wywieszenie tablicy informacyjnej na korytarzu, dla weze$niejszego zorien-
towania ucznidw, kiedy lekcje bgda odbywac si¢ w warunkach trudnych.
Organizowanie wywiadowek z wychowania fizycznego, celem pedagogiza-
¢ji rodzicow, na temat zaje¢ w warunkach trudnych.

Powyzszy przykiad jest tylko jednym z licznych rozwiazan praktycznych, ktore
skfadajq si¢ na pracg badawcza nauczyciela. Kazdy zaangazowany pedagog po-
winien wiedzieé, Ze proces badawczy stanowi fundament reorientacji, ktéry
moze ulepszy¢ obszar ksztalcenia i wychowania, dla dobra wszystkich pod-
miotéw tworzacych zbiorowos¢ szkolna.

W praktyce pracy zawodowej i rozwoju nauczycicli postawa badacza rzeczy-
wisto$ci o§wiatowej, nie jest istotng wartoscig uznawang w dazeniach samoreali-
zacyjnych. Ponizej przedstawiam fragment badan pedeutologicznych nauczycieli
szkot bydgoskich, ktory poprzez ukazanie motywow awansu zawodowego, uze-

wngtrznia jednocze$nie mato popularna rolg postawy badacza pedagogicznego®.

5
6

por. T. Witkowski, Psychomanipulacje, Wroctaw 2000, s.37.
Fragment przygotowywancj do druku ksigzki autorstwa K. Ostrowskicgo (Oficyna Wydawnicza

LIMPULS”), pt. Awans zawodowy nauczycicla wychowania fizycznego. Rozwéj pedagogiczny od A do Z
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Tabela 7. Jakie sq (byly) glowne motywy uczestnictwa Pani/Pana w procesie
awansu zawodowego?

Staz pracy pedagogiczncej nauczyciela w oswiacie
1-7 lat pracy 8-15 lat pracy 161 u]/-;qcccj lat
Odpowiedzi Ogodlem (zmicnna 1) (zmicnna IT) (zmg)cnnzl, 1)
(a) 15,7 18,6 12,9 16,2
®) 68,7 65,1 64,8 78,3
(c) 7,5 13,9 5,6 2,7
(d) 17,9 279 11,1 13,5
(e) 7,5 - 9,3 14,6
N 16,4 25,6 14,8 8,1
(g) 52,2 62,8 59,3 29,7
(h) 3,7 4,7 3,7 2,7

(Dane w %; N=284; ze wzgledu na wielo§¢ wyboréw % nie sumujg si¢ do 100%)

a) reflcksja nad odpowicdzialnoseia za wiasnc dzialania dydaktyczno-wychowawcze i identyfikowanic si¢ z
ich skutkami,

b) ckonomiczne (finansowc),

¢) wyksztalcenic w sobic postawy badacza rzeczywistosci edukacyjnej dla dobra wychowankéw,

d) spelnianic zalecen przelozonych dotyczacych koniccznodei doskonalenia sig,

¢) obawa przcd uzyskaniem miana nauczycicla-outsidera pedagogicznego w oczach wspétpracownikow,

f) doskonalenic si¢ w warunkach wspélpracy z innymi uczestnikami procesu cdukacyjnego,

g) poszerzenic swoich kompcetencji w zakresic oddziatywan pedagogicznych i w tym $wiclle nicsicnic
pomocy uczniom,

h) trudno mi powicdzicé.

Gidéwne motywy uczesinictwa w procedurze awansu zawodowego zdetermi-
nowane sg: warunkami ckonomicznymi (68,7%), poszerzenicm kompetencji
w zakresic oddziatywan pedagogicznych (52,2%) oraz doskonaleniem si¢ w wa-
runkach wspolpracy z innymi uczestnikami procesu edukacyjnego (16,4%). Jak
uwaza E. Fromm w ludziach obecne sa dwojakiego rodzaju sktonnosci: ,,skion-
no$¢ do posiadania-wladania-ktéra w ostatecznym rozrachunku zawdzigcza swa
site czynnikowi biologicznego pragnienia przetrwania oraz sktonno$é¢ do bycia-
-do dziclenia sig, dawania, poswigcania-silna specyficznymi uwarunkowaniami
ludzkiej egzystencji oraz wewngtrzng potrzebg przezwycig¢zania wlasncj izolacji
w jednosci z innymi ludZmi. To spoteczna struktura, jej wartosci i normy decy-
duja, ktére z tych dwu sprzecznych pragnien obecnych w kazdcj jednostce bierze
gorg™. Zatozenia formalne awansu zawodowego preferujg hipotetyczne zwigk-
szenie jakosci pracy (nauczyciel dyplomowany jako mistrz) z gradacjg finansowg

7 E. Fromm, Mic¢ czy by¢? Poznaii 1999, s.143.



102 Nauczyciel i Szkola 1-2 2006

uzalezniong od uzyskania okreslonego stopnia awansu zawodowego. Urzeczy-
wistnianie celéw finansowych w zatozeniach reformy, nadalo wigc spoteczny
sens wzmozonej aktywno$ci doskonalenia si¢ nauczycieli. W tym zestawieniu
zaskakujaco niskg wartosé, w opinii respondentdw, uzyskata praca badawcza na-
uczyciela.

Stymulowanie aktywnos$ci badawczej powinno stanowic zatem przedmiot szer-
szych refleksji, ktore sklonia nauczycieli - praktykéw do innego spojrzenia na
integralno$¢ wiedzy pedagogicznej. Planowanie i urzeczywistnianie nowych ce-
16w cdukacyjnych wytycza bowiem postep, ktory w duzej mierze jest wynikiem
tworczej pracy badawczej.

Wzigwszy pod uwagg hicrarchizacj¢ badawczych probleméw pedagogiki,
mozna badania pedagogiczne podzicli¢ na cztery rodzaje tworzace nastgpujacy
uktad:

a) pedagogiczne badania teorctyczne o charakterze metodologicznym (shizg
rozwiazywaniu probleméw metatcorctycznych, metametodologicznych),

b) pedagogiczne badania teorctyczne sensu stricto (stuzg rozwiazywaniu pro-
blemdw tcoretycznych,

c) pedagogiczne badania teoretyczno — praktyczne (shiza do rozwiazywania
probleméw teoretyczno — praktycznych),

d) pedagogiczne badania praktycznie zorientowane (stuza do rozwiazywania
probleméw praktycznych oraz ulepszania rzeczywistosci szkolnej)®.

Badania praktycznie zorientowane powinny stanowi¢ istotne zrddto uspraw-
niajace proces dydaktyczno-wychowawcezy. To wlasnie one wytyczajq synergig
podmiotéw nauczajacych w dziataniu. Dla rzeczywistosci o§wiatowej nieodzow-
nc sa punkty lub uktady odniesienia — powstale - zwlaszcza w toku eksploracyj-
nych poczynan nauczycieli i wychowawcow.

*  por. S. Palka, Pedagogika w stanic tworzenia. Kontynuacje, Krakow 2003, s.17.
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Summary

The article ,, Teacher rescarch as a factor improving pedagogic interaction™ deals with teacher’s rescarch as
being the cssentials making teacher’s work more efficient. Pedagogical rescarch contributes to improving and
modernizing educational activitics at different cducational institutions. The author presents various mcans of
conducting rescarch as well as their own ways of solving the problem. The article indicates the importance
of collecting data for developing modernized cducational activitics. Therclore any practical rescarch should
be considered as a crucial part of matcrials constituting, to the process of developing and improving tcaching
mcthods. The author also considers, tcacher’s research to be an important factor in the process of reinforcing
and verifying pedagogic theorics.



