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Koncepcja szkoty w mysli Jana Stanistawa Bystronig

Zainteresowania rzeczywistoscig spoteczng i szczegolnym jej fragmentem,
jakim jest szkota ze swoim wspotczesnym aparatem administracji oSwiatowej,
uczelniami ksztatcacymi nauczycieli, wydawnictwami przygotowujacymi pod-
reczniki i innymi organizacjami wspdtpracujgcymi z niglstaty sie przedmiotem
wielu dyscyplin naukowych. Sg wséréd nich pedagogika, dydaktyka, historia,
psychologia oraz socjologia ze szczeg6lnym uwzglednieniem socjologii wy-
chowania czy tez socjologii edukacji. W catej ztozonosci problematyki szkolnej
zarysowaty sie w poszczeg6lnych dyscyplinach naukowych rézne koncepcje
teoretyczno-pragmatyczne, wyjasniajace istote natury Swiata spotecznego na-
uczycieli i uczniéw. Kazda z nich reprezentowana jest przez wybitnych uczo-
nych, ktérzy swoim dorobkiem naukowym zapisali sie w panteon pionieréw
polskiej mysli naukowej. W$rdd nich sg m.in. pedagodzy: Jan Witadystaw Da-
wid, Antoni Bolestaw Dobrowolski, Marian Falski, Maria Grzegorzewska, Ser-
giusz Hessen, Aleksander Kaminski, Zenon Klemensiewicz, Janusz Korczak,
Tadeusz Kotarbinski, Zygmunt Mystakowski, Bogdan Nawroczynski, Kazi-
mierz Soénicki, Stefan Szuman, Kazimierz Twardowski2oraz socjolodzy: Jozef
Supinski, Zygmunt Balicki, Edward Abramowski, Stanistaw Ossowski i Maria
Ossowska, Jan Szczepanski, Antonina Ktoskowska, J6zef Chatasinski, Florian
Znaniecki, Andrzej Janowski, Stanistaw Kowalski, a takze Jan Stanistaw By-
stroA.

Wielos¢ spraw i problemoéw, przed jaka staneli badacze rzeczywistosci spo-
tecznej stata sie asumptem do zadania wielu znaczacych pytan, na ktore nalezy
poszukiwa¢ odpowiedzi. Dotyczg one roli ucznia i nauczyciela w procesie
ksztatcenia, a takze oddziatywania nauczyciela na proces tworzenia sie percep-
cji Swiata subiektywnego i obiektywnego oraz znaczenia procesu wychowania
dla jednostki, ktora funkcjonuje w konglomeracie $rodowiska spotecznego.
Ztozonos$¢ i skomplikowanie $wiata spotecznego uniemozliwia tylko i wytgcz-
nie badanie jednego aspektu czy tez jednego wycinka rzeczywistosci. Stad tez
daleko posunieta roznorodnos¢ dyscyplin naukowych zaréwno z nurtu pedago-
giki, jak i socjologii. Ta ostatnia wyodrebnita w sobie wiele subdyscyplin,
w tym przede wszystkim socjologie wychowania, ktora - jak pisze J6zef Chata-
sinski - stanowi niewatpliwie najlepiej i najbardziej samodzielnie rozwiniety
dziat socjologii og6lnej. W zakresie socjologii wychowania socjologia polska

1M. Zahorska, Szkota: miedzy panstwem, spoteczenstwem a rynkiem, Warszawa 2002, s. 28.
2W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, Warszawa 1993.
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zajmuje pierwsze miejsce w $wiatowej literaturze socjologicznej’. Szczegodlna
role w jej rozwoju odegrali wspomniani juz Florian Znaniecki, Jozef Chatasin-
ski oraz ten, ktérego nauczaniu poswiecony jest niniejszy artykut — Jan Stani-
staw Bystron.

Biografia Jana Stanislawa Bystronia

Jan Stanistaw Bystron (ur. 20.12.1892 — zm. 18.11.1964), syn Jana, nauczy-
ciela jezyka niemieckiego, oraz Marii z Cincialow. Po zdaniu matury w roku
1910 uczeszcza na studia filologiczne na Uniwersytecie Jagiellonskim, gdzie
przygotowuje pod kierunkiem docenta Leona Kulczynskiego prace z zakresu
pedagogiki spotecznej niemieckiego pedagoga i filozofa Paula Natorpa®. Sa to:
Prace Natorpa nad uzasadnieniem pedagogiki, a takze Pestalozzi i neopestalo-
zzizm w Niemczech’. W trakcie studidw bierze czynny udzial w badaniach na-
ukowych Towarzystwa Bibliotekarzy Medykow Uniwersytetu Jagiellonskiego
poswieconych studentom tej uczelni, ich zyciu oraz ich rodzin, zyciu politycz-
no-spotecznemu, warunkom higienicznym 1 ekonomicznym, ktérych wyniki
publikuje w czasopismie , Rok Polski™®.

W latach 1912-1913 uczeszcza takze na studia etnograficzne w seminarium
naukowym Marcela Maussa 1 Henriego Huberta we francuskiej Sorbonie
w Ecole Pratique des Hautes — Etudes (Section des Science Religieuses)’. Po
powrocie do kraju w 1914 r. w wyniku pozytywnej obrony dysertacji naukowej
z zakresu filozofii O rzeczywistosci spolecznej otrzymuje tytut doktora. Praca
publikowana jest jednak pod zmienionym tytutem: O istocie zZycia spoleczne-
go®. Na przetomie lutego i marca 1918 roku uzyskuje tytut doktora habilitowa-
nego Uniwersytetu Jagiellonskiego po napisaniu rozprawy Zwyczaje zniwiar-
skie w Polsce’. W swojej drodze naukowej Jan Stanistaw Bystron silne zwiazu-
je sie z trzema osrodkami akademickimi: Uniwersytetem Jagiellonskim (jako
kierownik Katedry Etnologii 1 Etnografii), p6zniej Uniwersytetem Poznanskim
(jako kierownik Katedry Etnologii 1 Etnografii), a takze z Uniwersytetem War-
szawskim (jako kierownik Katedry Socjologii, ktora notabene zostaje specjal-
nie stworzona dla niego).

W dziatalnosci zawodowej Bystronia szczegolne miejsce zajmujg stanowiska,
ktorych znaczenie dla rozwoju polskiej oswiaty 1 szkolnictwa jest zasadnicze.
Tak bylo z objeciem przez niego stanowiska dyrektora Departamentu Szkolnic-
twa Wyzszego Ministerstwa Wyznan Religijnych 1 Oswiecenia Publicznego
w latach 1934-1936, kierowaniem Komisja Oswiaty dla Prus Wschodnich Taj-

*J. Chatasinski, Spoleczehstwo i wychowanie. Socjologiczne zagadnienia szkolnictwa i wychowania w spo-
leczenstwie wspolczesnym, Warszawa 1948, s. 410.

*M. Grzywna, Natorp Paul Gerhard. [W:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3 (M~O), Warszawa
2004, s. 504.

SW. Wiectawski, Jan Stanistaw Bystron, w trzydziestq rocznice zgonu, ,,Studia Socjologiczne” 1993, nr 3—
4,s.10.

¢1. S. Bystron, Mlodziez z Krélestwa a mlodziez z Galicji, . Rok Polski” 1916, nr 2, s. 22 — 34.

7K. Dobrowolski i in., Sylwetka uczonego Jana Stanistawa Bystronia, , Etnografia Polska” 1966, t. 9, s. 16.

8J. S. Bystron, O istocie Zycia spolecznego. ,,Ekonomista” 1915, t. 34, s. 161-175.

°I. S. Bystron, Zwyczaje zniwiarskie w Polsce, Akademia Umigjetnosci, Krakéw 1916.
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nej Organizacji Nauczycielskiej (1940-1941) oraz udziatem w Radzie Okregu
Spotecznego Komitetu Samopomocy Spoteczne;j'’.

Jego zainteresowania uzewnetrzniaja si¢ w dorobku naukowym, na ktory sil-
ny wplyw miata rodzina Bystronia, jego studia i pdzniejsza dziatalnos¢ zawo-
dowa w nauce i administracji panstwowej. Ow wplyw widoczny jest w nowym
eksploracyjnym podejsciu badawczym dotyczacym etnografii, etnologii, histo-
ri1 kultury, socjologii miasta, socjologii wsi, socjologii wychowania.

Problematyka edukacyjna w literaturze Bystronia

W bibliografii dziet Jana Stanistawa Bystronia wazne miejsce zajmujg dziela,
ktore traktuja o zagadnieniu szkoty 1 jej spotecznej roli, a takze o problematyce
reformy szkolnictwa. Sg to m.in.: Szkola i spoleczenstwo (1930), Szkola jako
zjawisko spoleczne (1934), Stypendia. Aspekty socjologiczne (1930), recenzja
dzieta Floriana Znanieckiego — Socjologia wychowania (1928), recenzja dzieta
Bogdana Nawroczynskiego — Uczen i klasa (1925), W sprawie racjonalnej po-
lityki bibliotecznej w Polsce (1926), Szkola jako czynnik deklasowania spolecz-
nego (1930), Uspolecznienie szkoly (1931), Zagadnienia reformy szkolnej
(1932), Reforma szkolnictwa (1932), Zagadnienie sieci szkolnej (1932), Podlo-
ze spoleczne oswiaty pozaszkolnej (1933), Rola spoleczna szkoly (1933), Uspo-
lecznienie i inne szkice (1933), Szkola jako zjawisko spoleczne (1934, 1939)
oraz Szkola wobec rzeczywistosci (1934).

Szkola w uj¢ciu Bystronia

Jan Stanistaw Bystron w rozwazaniach nad znaczeniem szkoty dla poszcze-
golnych grup spotecznych, ich postepu 1 rozwoju podkresla jej istotnosc, ktorej
nie da si¢ zrozumie¢ bez rozpatrywania w roznych kontekstach rzeczywistosci
spotecznej. O tym, ze szkota ,, [...] stuzy, czy tez winna stuzy¢ celom spotecz-
nym, mowiono niejednokrotnie. Non scholae, sed vitae discimus, mawiali sta-
rzy pedagodzy, 1 do dzis dnia frazes ten jest bardzo czesto powtarzany. Probuje
sie¢ czasami, coraz to czesciej, oparcia pedagogiki o podtoze socjalne, a wiec
konstruowania spotecznych celow wychowawczych. Pedagogika socjologiczna,
ustanawiajaca ideaty akcji wychowawczej, jest dzisiaj bardzo popularna, moz-
naby powiedzie¢, modna; z zalozen takich wynika nastepnie caly szereg konse-
kwencji dla zycia szkoty”!'. Najwazniejszymi pytaniami, przed jakimi staje
szkota sa te dotyczace procesu wychowania oraz dylematu kierowania tego
wychowania na jednostke czy tez na spoteczenstwo. Dalsze rozwazania tycza
celu, do jakiego powinna zmierzac¢ szkota. Poszukujac odpowiedzi na te pyta-

YH. Domanski iin., Od redaktoréw. [W:] 1. S. Bystron, Publicznoscé literacka, Warszawa 2006, s. 10.

. S. Bystron, Szkola jako zjawisko spoleczne, Lwow 1934, s. 4-5. We wstepie cytowanej ksigzki autor
zadaje fundamentalne pytania dotyczace samego procesu nauczania: ,,Czynno$ci nauczania czy wychowania
rzucajg duzo $wiatla na procesy, ktdre si¢ w psychice ucznia dokonuja, ale samej szkoly, jako instytucji nie wyja-
$niajg. Pedagogowie zajmujg si¢ zagadnieniem: Jaki winien by¢ cel wychowania? — a potem: Jakimi $rodkami
najwlasciwiej ten cel osiggngé mozna? Psychologowie pedagogiczni zajmujg si¢ przebiegiem zycia psychicznego
ucznia, poddanego takim czy innym zabiegom wychowawczym”.
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nia, nalezy, zdaniem Bystronia, uswiadomi¢ sobie pewna prawidtowos¢: ze
cztowiek jest jednostka biologiczna, ktora ze wszystkimi tego konsekwencjami
spotecznymi ma okreslone predyspozycje. Twierdzi on bowiem, ze ,,Cztowiek
cztowiekowi nierdwny, juz to ze wzgledu na cechy przyrodzone, dziedziczne,
juz to co do cech nabytych w srodowisku spotecznym. Jednostki wreszcie prze-
chodzi¢ moga z grupy do grupy, zmieniajac tym samym ich sktad. Wszystkie te
zagadnienia, dotyczace zespotow ludnosciowych, ich sktadu ilosciowego 1 ja-
kosciowego, tudziez zmian w ich obrebie zachodzacych, obejmujemy konwen-
cjonalng nazwa biologii spotecznej: jest to nauka o cztowieku, wzglednie
o ludnosci, jako podtozu zycia spotecznego™'%.

Mozemy wiec za Bystroniem przedstawi¢ grupe zagadnien, bez ktorych nie
Jestesmy w stanie analizowac struktury szkoty 1 jej roli, jaka peini wobec spote-
czenstwa. Sa to zagadnienia ludnosciowo-geograficzne, ideologiczne, psycho-
logiczne oraz organizacyjne. Majac na uwadze te kryteria, szkota mozemy na-
zwaC zespoOt jednostek — ucznidw, ktorzy sa objeci ,,akcja pedagogiczng”
w okreslonych, specjalnych warunkach. Zdaniem Bystronia nie ma szkoty bez
ucznidéw i nie ma szkoly bez wykwalifikowanych nauczycieli, ktorzy prowadza
okreslona dziatalnos¢ pedagogiczna. Przyjmujac taka strategie, badacz szkoty
powinien badac¢ jednoczesnie owe zespoly ludnosciowe ze wzgledu na ich
strukture, czyli: ptec, wiek, pochodzenie spoteczne, zdolnosci 1 typy psychiczne
oraz rasowe. To wiasnie spoleczne uwarunkowania maja najwazniejszy wpltyw
na strukture szkoty 1 jej funkcjonowanie.

Selekcja szkolna

Rola spoteczna szkoly jest przygotowanie narastajacego materiatu ludzkiego
do zycia spotecznego, a tym samym do racjonalnego zwiekszania korzystnych
warunkow zycia tych, ktérzy do niej przyjda". Determinantem doboru spo-
tecznego jednostek do szkoly jest prowadzenie przez nia selekcji szkolnej,
najczesciej] w sposob nieSwiadomy. Efektem tego rodzaju selekcji spotecznej
ma by¢ tworzenie bogactwa materiatu ludzkiego. W samym procesie selekcji
szkolnej mozemy wyrézni€ jej kilka czynnikow, a co za tym idzie — réznorod-
nos¢ zespotow ludzkich.

W swoich badaniach nad szkota 1 systemem Jan Stanistaw Bystron wymienia
dwa rodzaje selekcji:

1) selekcje doszkolna, ktora ksztattuje dobor ucznidéw do szkot, oraz

2) selekcje wewnatrzszkolng, w ktorej dobor szkota przeprowadza we wia-
snym gronie.

Mozemy takze mowic o selekeji biologicznej, ktora jest przede wszystkim
selekcjg urodzin, a ta zdaniem Bystronia zalezna jest od najrézniejszych czyn-
nikéw socjalnych'®, oraz selekeji spolecznej, warunkowanej ustrojem spotecz-

2], S. Bystron, Socjologja. Wstep informacyjny i bibljograficzny, Warszawa 1936, s. 7-8.

BT, S. Bystron, Rola spoleczna szkoly, ,Ruch Pedagogiczny” 1933, nr 1, s. 5.

1 7. 8. Bystron, Socjologia, dz. cyt., s. 48: , Czynniki te dziatajg rozmaicie w réznych grupach, powodujac ich
odmienng rozrodczos¢, a wige w rezultacie poszczegolne grupy spoleczne majg nierdwnomierne szanse wydawa-
nia potomstwa, co oczywiscie prowadzi do przesuwania si¢ stosunku liczbowego grup”.
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nym grupy oraz wyznawana przez nia ideologia spoleczna'’. Zdaniem Bystro-
nia ten drugi rodzaj selekcji wewnatrzszkolnej dotyczy zaréwno srodowiska
uczniowskiego, jak 1 nauczycieli. Nauczyciel, oceniajac postep, okresla, czy
speilnia on wymagania spoteczne niezbedne do prawidlowego funkcjonowania
w srodowisku lokalnym albo do kwalifikowania materiatu ludzkiego do wyz-
szych sytuacji spotecznych'®. Takie dziatania pedagogiczne nauczyciela pro-
wadza do awansu spotecznego ucznia. Nalezy zaznaczy¢, ze ten rodzaj selekcji
wewnatrzszkolnej powinien dotyczy¢ takze samego srodowiska nauczycieli,
ktorzy rozumieja nauczanie jako zajecie uboczne, przejsciowe, a uczniow trak-
tuja jako swoich pomocnikéw albo tez traktuja sama dziatalnos¢ pedagogiczna
jako przejaw zamitowania pedagogicznego lub tez kieruja si¢ wzgledami ide-
ologicznymi, materialnymi, tatwoscia zdobycia kolejnych szczebli w hierarchii
stratyfikacyjnej. Selekcja spoteczna uswiadamia nam nie tylko ztozonos¢ sa-
mego procesu wychowania, ale takze pozwala utwierdzi¢ si¢ w przekonaniu, ze
,,Nie ma ztych ucznidw, sg tylko zte szkoly, [...] jezeli méwimy o kims, ze jest
ztym uczniem, to oznacza jedynie, ze znajduje sie w szkole dla niego nieodpo-
wiedniej 1 ze nalezy znalez¢ dlan szkote, bardziej do jego indywidualnosci do-
stosowana”!”. Selekcja spoleczna ma donioste znaczenie dla spoteczenstwa
1 jego bytu, dlatego tez powinny by¢ zachowane wszelkie ujednolicone kryteria
klasyfikacji. Odbywac sie ona powinna pod nadzorem komisji egzaminacyjnej,
ktora wydaje swoje orzeczenia kolegialnie, stajac sie ciatem spotecznym bez-
stronnym, a jednoczesnie wiarygodnym. Praca tej komisji, a takze innych
uczestnikow zycia szkolnego powinna by¢ obserwowana przez witadze poli-
tyczno-spoteczna.

Rozwoj szkolnictwa poprzez edukacje wszystkich grup spotecznych nastrecza
wiele trudnosci glownie ze wzgledu na czynniki ekonomiczne. Dlatego nalezy
podja¢ wszelkie dziatania filantropijne czy spoteczne, ktére wyrownaja szanse
materialne dla wiekszej 1losci 0séb 1 tym samym rozszerzy sie granica zasiegu
szkoly'®. Przyktadem takich akcji jest dziatalno$¢ instytucji filantropijnych
o ideologii religijnej, ktore zajmuja sie mtodzieza szkolna nie dla utatwienia im
nauki, postepow w szkole czy tez zwiazanych z tymi nastepstwami socjalnymi,
lecz po prostu dla nakarmienia glodnych'. Akcje stypendialne maja tez
w swoje] istocie charakter obowiazku spolecznego realizowanego przez pan-
stwo demokratyczne.

S Tamze, s. 57: ,.Zawsze bedziemy mieli do czynienia z przeciwienstwem tendecji egalitarnych, ideologii réw-
nosci ludzi i socjalizacji spoleczenstwa z jednej, z tendencjami tworzenia elity i wykorzystywania nieréwnosci
przyrodzonych dla celéw spolecznych z drugiej strony; [...] bedziemy tez mieli zawsze do czynienia z przeciwle-
gloseig kierunkdw rozwojowych, z ktorych jeden bedzie szedl ku zmieszaniu typow i niwelacji ludnoscei, drugi zas
bedzie przeprowadzat selekcje typdw wiadezych i dgzyt do réznicowania warstw spolecznych”.

167, 8. Bystron, Szkofa..., dz. cyt., s. 18.

7 Tamze, s. 33.

8], S. Bystron, Stypendja, ,,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 1930, z. 1, s. 253.

Y Tamze, s. 255.
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Szkola przyszlosci

Proces zmian spoteczno-kulturowych, w tym takze przeobrazen gospodar-
czych, ktorych konsekwencja jest naruszenie pewnych tradycyjnych form za-
chowan i wypracowanych strategii radzenia sobie z nowa ,,impoderabilna”®
rzeczywistoscia, prowadzi takze do zmiany funkcji szkoty jako tej, ktora bedzie
przygotowywata swoich wychowankoéw do zajecia okreslone) sytuacji zardéwno
spotecznej, jak 1 zawodowej. Jak pisze Bystron, ,, Widzimy coraz wyrazniej, ze
przesila sie idea szkoty jako wytacznie ksztalcacej; w zwiazku z tym coraz
mniejsze ma znaczenie postulat udostepniania kazdemu moznosci ksztatcenia
sie wedle jego zdolnosci. Na miejsce postulatow teoretycznych 1 indywiduali-
stycznych staja praktyczne 1 socjalne: ideatem nie jest cztowiek wszechstronnie
rozwijajacy przyrodzone zdolnosci, lecz cztowiek zayjmujacy okreslone miejsce
w spoteczenstwie, umozliwiajace mu wydatna prace dla dobra spotecznego
[...]. Szkota wspotczesna, wzglednie szkota przysztosci, ma na celu nie tylko
ksztatcenie uczniéw 1 podnoszenie ich, winna zarazem prowadzi¢ do whasciwe-
go zaszeregowania swych wychowankow w spoleczenstwie; stad tez tak silny
nacisk na poradnictwo zawodowe, stad posrednictwo pracy, prowadzone przez
niektore szkoly amerykanskie,stad tez plastycznos¢, zmiennos¢ programu
i uzaleznienie sie w pewnej mierze od koniunktury”*'. Zmiana nie dotyczy sa-
me]j istoty doboru , materiatu ludzkiego™, ale rowniez pracy z nim. Proby stwo-
rzenia nowej jakosci pracy powoduja tworzenie sie¢ nowego typu szkoty, nowe-
20 typu ucznia®.

Przebudowanie szkoly jest przyczynkiem takze dostosowania jej organizacji
do wymagan spotecznych, czasu oraz przestrzeni, w ktorej jest umiejscowiona.
W zwiazku z tym kolejny postulat Bystronia to racjonalizacja sieci szkolne;,
ktéra nie ma ograniczac sie tylko 1 wytacznie do szkot powszechnych: | Spote-
czenstwo ma prawo zadac, by jej pieniadz na cele szkolne przeznaczony istot-
nie byt jak najlepiej dostosowany”>. Pomysly te staly sie asumptem do stwo-
rzenia jednego systemu szkolnego 1 dyslokacji szkél, ktory opracowano dla
catego panstwa’*.

Szkota 1 dwustronny proces ksztatcenia — wychowania oraz zmiana patrzenia
na jej dziatalnos$¢ pedagogiczna bez odwotywania si¢ do autorytetu, ktory prze-
prowadza segregacje tresci kulturalnych 1 wplywa na ich uznanie i rozpo-

2 p. Sztompka, Kulturowe imponderabilia szybkich zmian spolecznych: zaufanie, lojalnosé, solidarnosé,
Studia Socjologiczne” 1997, nr 4, s. 5-19.

AT, 8. Bystron, Szkola i spoleczerstwo, Warszawa 1930, s. 38.

22J. S. Bystron, Uspolecznienie szkoly i inne szkice, Warszawa 1933, s. 36: , Bezwzgledny autorytet na-
uczyciela i ksigzki, werbalizm i metoda pamigciowa nauczania, niemozno$¢ wyrazenia wlasnego zdania, przysig-
ganie in verba magistra tworzg znow typy bieme, niezdolne do samodzielnego myslenia, formalne, biurokratycz-
ne. Nowe metody nauczania, kladge nacisk na samodzielng prace ucznia, na rozwijanie jego indywidualnosci,
ulatwiajg mu tworczg inicjatywe, starajg si¢ wytworzy¢ jednostki samodzielne i tworcze. Ograniczanie materialu
pamigciowego, pomaganie samodzielnym wysitkom ucznia, metoda heurystyczna, organizowanie pomocy szkol-
nej, ktore majg zastgpi¢ werbalizm dawniejszej szkoly, oto te charakterystyczne dla nowego szkolnictwa zmiany,
wraz z nimi idzie i oczywiscie dostosowanie przedmiotow szkolnych do tych nowych wymagan, usuwanie przed-
miotéw erudycyjnych, uwzglednianie w szerszej mierze zaje¢ mogacych wpltynaé korzystnie na rozwdj samo-
dzielnego myslenia”.

2. S. Bystron, Zagadnienie sieci szkolnej, ,,Oswiata i Wychowanie” 1932, z. 10, 1. 4, s. 936.

2 Tamze, s. 941.
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wszechnienie®, okresla ideat wychowania, ktory jest emanacja tegoz autoryte-
tu. Zdaniem Bystronia , Bardzo wyraznie nalezy uswiadomic sobie fakt, ze
zmiany w ideologii pedagogicznej nie dokonuja sie przez wewnetrzng rozbu-
dowe systemu szkolnego, ani tez nie wynikaja z praktyki; przychodza one
z zewnatrz, najczescie] przy silnym oporze tradycjonalistow. Systemy pedago-
giczne nie sa czyms$ samodzielnym, czyms istniejacym samo przez si¢, znajdu-
jacym uzasadnienie na wlasnym; jezeli ustanawiamy takie czy inne zalozenia
systemu, to zawsze beda one musialy by¢ oparte (mniej lub bardziej swiado-
mie) o jaki$ system swiatopogladowy, filozoficzny czy religijny. Nie ma peda-
gogii dla pedagogii, nie ma wartosci wychowawczych, ktore by nie wynikaly
z ogolniejszych, swiatopogladowych zatozen [...], jezeli np. swiatopoglad reli-
gijny uznaje pewne rzeczy za wazne, do innych zas nie przywiazuje wartosci,
to jest rzecza oczywista, ze takze 1 ideologia wychowania bedzie musiata te
same wartosci przyjac lub odrzuci¢ [...]. Jezeli ten swiatopoglad jest jedynym
uznawanym przez jakas grupe spoteczna, to konsekwentnie wszystkie dziedzi-
ny zycia, a wiec zarowno zycie szkolne, jak 1 polityczne, gospodarcze, towa-
rzyskie, rodzinne itd. musza by¢ ostatecznie na tej samej podstawie religijnej
oparte; gdy Swiatopoglad ulega przesileniu, wowczas w poszczegoélnych dzie-
dzinach mogg te uzaleznienia sie rozluznic, co jest znamiennym, nieodtacznem
zjawiskiem kryzysu ideologicznego™.

Cale to przedsiewziecie przebudowy szkoly, zmiany jej znaczenia 1 dostoso-
wanie do otaczajacego swiata spotecznego miato na celu, zdaniem Jana Stani-
stawa Bystronia, zbudowanie srodowiska wychowawczego, ktore sprzyjatoby
nie tylko samodzielnosci w mysleniu, ale roéwniez dziataniu spotecznemu, za-
rébwno w teorii, jak 1 w praktyce. Przyjmujac powyzsze zatozenia, szkota wpi-
suje sie w ,,plan przebudowy spotecznej”, ktéra ma na celu ,,[...] nie tylko
ksztatcenie uczniow, ale powinna ich we witasciwy sposodb szeregowac w spo-
teczenstwie. Ideatem szkoly ma by¢ nie tyle czlowiek wszechstronnie wy-
ksztatcony, ile cztowiek zaymujacy okreslone miejsce w spoteczenstwie, moga-

cy wydatnie pracowa¢ dla dobra spotecznego™’.

Zakonczenie

Podsumowujac znaczenie mysli spotecznej Jana Stanistawa Bystronia, socjo-
loga 1 etnografa, dla pedagogiki, mozna powiedzie¢, ze jest ono bez watpienia
ogromne. Wspdlczesnie nie mozemy analizowaé procesu wychowania bez
szkolnej refleksji socjologicznej 1 bez zastanowienia sie nad rola, jaka odgrywa
obowiazujaca ideologia spoleczna, ktora jest emanacja okreslonej dominacji
grup spolecznych. Jan Stanistaw Bystron to jedna z najwybitniejszych postaci

»J. S. Bystron, Kultura ludowa, Warszawa 1947, s. 26. Bystron wymienia trzy rodzaje autorytetéw m.in.
a) systemu, przez ktory rozumie religig, tradycje, mode; b) instytucji, czyli jednostki, wiele 0séb czy grup spo-
tecznych, sformalizowanych instytucji, ktére ustalajg pewne trescei kulturowe jako obowigzujace cztonkdéw danej
grupy spolecznej oraz ¢) osoby, czyli fakt spoleczny, ktéry polega na podawaniu tresci kulturowych przez jednost-
ke czlonkom swojej grupy w imi¢ swoich spotecznie akceptowanych kompetencji w danej dziedzinie.

% J.S. Bystrof, Szkofa..., dz. cyt., s. 63 — 64.

7§, Nowakowski, Jan Stanistaw Bystron jako socjolog, ,,Studia Socjologiczne” 1974, nr 4, s. 43.
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w obszarze nauk humanistycznych i spotecznych®, a jego socjologiczna reflek-
sja nad wychowaniem mlodego pokolenia jest dla pedagogow nadal aktualna.
Problemy, o ktorych mowit 1 pisat, sa we wspotczesnej Polsce nadal zywe. Pro-
pozycje rozwiazan mozemy odnalez¢ w ,,dziedzictwie spotecznym”, jaki pozo-
stawili nam wybitni mysliciele tego $wiata, w tym rowniez Jan Stanistaw By-
stron.

Bibliografia podmiotowa

Bystron J. S., Mlodziez z Krolestwa a mlodziez z Galicji, ,,Rok Polski” 1916,
nr 2.

Bystron J. S., O istocie zycia spolecznego, ,,Ekonomista” 1915, t. 3-4.

Bystron J. S., Zwyczaje zniwiarskie w Polsce, Akademia Umiejetnosci, Krakow
1916.

Bystron J. S., Szkola jako zjawisko spoleczne, Ksiaznica—Atlas, Lwow 1934,

Bystron J. S., Socjologja. Wstep informacyjny i bibljograficzny, Nasza Ksiegar-
nia, Warszawa 1936.

Bystron J. S., Rola spoleczna szkoly, ,, Ruch Pedagogiczny” 1933, nr 1.

Bystron J. S., Stypendja, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny 1 Socjologiczny”
1930, z. 1.

Bystron J. S., Szkola i spoleczenstwo, Wydawnictwo Naukowe Towarzystwa
Pedagogicznego, Lwow 1930.

Bystron J. S., Uspolecznienie szkoly i inne szkice, Wydawnictwo M. Arcta,
Warszawa 1933.

Bystron J. S., Zagadnienie sieci szkolnej, ,,Oswiata 1 Wychowanie” 1932, z. 10,
r. 4.

Bystron J. S., Kultura ludowa, Trzaska, Evert 1 Michalski, Warszawa 1947.

Bibliografia przedmiotowa

Chatasinski J., Spoleczenstwo i wychowanie. Socjologiczne zagadnienia szkol-
nictwa i wychowania w spoleczenstwie wspolczesnym, Instytut Wydawniczy
Nasza Ksigzka, Warszawa 1948.

Dobrowolski K. 1 in., Sylwetka uczonego Jana Stanistawa Bystronia, ,Etnogra-
fia Polska” 1966, t. 9.

Domanski H. 1 in., Od redaktorow. [W:] J. S. Bystron, Publicznos¢ literacka,
IFiS PAN, Warszawa 2006.

Grzywna M., Natorp Paul Gerhard. [W:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI
wieku, t. 3 (M-0), ZAK, Warszawa 2004,

Laskawska J. 1 in., Pedagogiczny obszar pogladow Jana Stanislawa Bystronia.
[W:] Studia z historii polskiej pedagogiki. Koncepcje pedagogiczne w Drugiej

2 J. Laskawska i in., Pedagogiczny obszar pogladéw Jana Stanistawa Bystronia. [W:] Studia z historii pol-
skiej pedagogiki. Koncepcje pedagogiczne w Drugiej Rzeczypospolitej, red. D. Drynda, Katowice 1993, s. 96.



Koncepcja szkoty w mysli J. S. Bystronia 131

Rzeczypospolitej, red. D. Drynda, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Ka-
towice 1993.

Nowakowski S., Jan Stanistaw Bystron jako socjolog, ,,Studia Socjologiczne”
1974, nr 4.

Okon W., Wizerunki stawnych pedagogow polskich, Wydawnictwa Szkolne
1 Pedagogiczne, Warszawa 1993.

Sztompka P., Kulturowe imponderabilia szybkich zmian spolecznych: zaufanie,
lojalnosé, solidarnosé¢, ,,Studia Socjologiczne” 1997, nr 4.

Wiectawski W., Jan Stanislaw Bystron, w trzydziestq rocznice zgonu, ,Studia
Socjologiczne” 1993, nr 3—4.

Zahorska M., Szkola: miedzy panstwem, spoleczenstwem a rynkiem, Wydaw-
nictwo Akademickie Zak, Warszawa 2002.

Summary

The concept of school according to Jan Stanistaw Bystron

Many explorers of different scientific disciplines deal with school. The representatives of sociology
are among them also. The conception of school in this article was introduced in formulation of Jan
Stanistaw Bystron. He seeks the answer on significant questions, relating the pupil's part and the
teacher in process of the education as well as the meaning of process of education for individual,
living in definite social environment. Bystron said that school is created by pupils and qualified
teachers. The social selection of students to school is the result of school selection. Bystron exchanges
her several kinds. The access to general science is the result of aid the pupils' material. Bystron think
that the present school hasn’t only educate, but also prepare to fulfilling in society the concrete work,
to executing of definite contests. That create the development of professional guidance. Jan Stanistaw
Bystron postulated about creating schools with one programme for every type of school.



