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Kazimierz OSTROWSKI

Pedagogiczna analiza oceniania szkolnego

Kontrola i ocena osiggnie¢ ucznidéw stanowi jedng z wazniejszych sktado-
wych procesu dydaktyczno-wychowawczego. Ocena jest istotnym regulatorem
dziatania pedagogicznego. Praca pedagogiczna roznego rodzaju placéwek
oswiatowych jest ukierunkowana na osiggniecie okre$lonych celow, ktdre naj-
czesciej zostajg zweryfikowane w postaci wynikéw nauczania. Informacje
0 osiggnieciach, pozytywnych lub negatywnych, nauczania i wychowania prze-
kazywane sg wszystkim zainteresowanym rdéznymi sposobami. Mogg to byé
zestawienia $rddroczne na kartach informacyjnych, oceny na $wiadectwach
szkolnych, szkolne analizy statystyczne wynikéw egzamindw zewnetrznych,
komentarze i charakterystyki pisemne postaw wychowawczych, biuletyny in-
formacyjne na szkolnych stronach internetowych itp. Wspoétczesna pedagogika
podchodzi do czynnosci oceniania interdyscyplinarnie, tworzac w ten sposéb
warunki sprzyjajace prawidtowemu rozwojowi dzieci i mtodziezy.

Nie zawsze jednak koncepcje dydaktyczno-wychowawcze oraz procedury
badawcze na rzecz pomiaru dydaktycznego znajdujg witasciwe uznanie u na-
uczycieli praktykéw. Wedtug autora zwigzane jest to z rozbieznos$cig ksztatce-
nia na kierunkach nauczycielskich, subiektywnymi preferencjami warsztato-
wymi oraz uprzedzeniami wychowawczymi nauczycieli w stosunku do klas lub
uczniow, ktérych nalezy odpowiednio ,,utemperowac” ocenami. Pewne $rodo-
wiska nauczycieli traktujg pedagogike, a tym samym diagnostyke edukacyjna,
jako dyscypline przeteoretyzowang, nieadekwatng do praktycznych sytuacji
szkolnych oraz zbyt pajdocentryczng w ujeciu niektdrych jej nurtéw i styléw
nauczania. Z tego miedzy innymi wzgledu powstaje wiele stereotypow oswia-
towych, upatrujagcych przyczyn deficytow dydaktycznych i wychowawczych
wytacznie w uczniu ijego Srodowisku rodzinnym. Znacznie rzadziej dostrzega
sie nieprawidtowosci efektow ksztatcenia i wychowania w osobistym btednym
kierowaniu procesem pedagogicznym.

Wazng rzeczg jest zatem zrozumienie, ze ocenianie wymaga od nauczyciela
»[...] duzego doswiadczenia dydaktycznego i pedagogicznego, a przy tym
czynnosci te powinny by¢ prowadzone systematycznie. Trudno$é oceniania
wigze sie z tym, ze wystawione przez nauczyciela oceny (stopnie) tylko wow-
czas majg warto$¢ wychowawczg, gdy sg stuszne w przekonaniu nauczyciela
1w przekonaniu uczniow i gdy uwzgledniajg spotecznie przyjete normy ocen.
Nauczycielom nie zawsze udaje sie uwzgledni¢ naraz te trzy rodzaje wymagan,
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totez w praktyce obserwujemy dos¢ czeste odchylenia, ktore wiaza sie z igno-
rowaniem ktoregokolwiek z trzech wymienionych czynnikow”'.

Wspolczesna wiedza pedagogiczna musi uwzglednia¢ zmiany edukacyjne,
wsrod ktorych proces ksztatcenia 1 wychowania, tacznie z ocenianiem, zajmuje
znamienne miejsce. Jak twierdzi S. Palka®, zmiany edukacyjne sprowadzaja sie
do konkretnych dziatan zwigzanych z:

— celami oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych,

— respektowaniem zasad ksztatcenia 1 wychowania,

— tresciami ksztatcenia 1 wychowania czerpanymi z réznorodnych zrodet
wiedzy,

— metodami ksztatcenia 1 wychowania wigzacymi elementy przyswajania
gotowych tresci 1 wzoréw zachowan z samodzielnoscia poznawczg 1 spoteczna
uczniow,

— formami organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego,

— s$rodkami dydaktyczo-wychowawczymi, pomocami naukowymi ze szcze-
golnym uwzglednieniem technologii ksztatcenia,

— wykorzystaniem czynnikow sprzyjajacych efektywnosci ksztatcenia 1 wy-
chowania,

— kontrola 1 oceng efektéw procesu ksztalcenia 1 wychowania z uwzglednie-
niem znacznego udzialu samokontroli 1 samooceny wychowankow.

Zatem kontrola i ocena jako kategoria pedagogiczna powinna sprzyjac otwar-
tosci na nowe doswiadczenia zwiazane z doskonaleniem systemu szkolnego.
Istota oceniania szkolnego we wspotczesnych przemianach edukacyjnych trak-
towana jest rowniez poprzez pryzmat potrzeb 1 zainteresowan wychowankow.
Coraz wyrazniej zarysowuje sie opor wobec selekcyjnego charakteru oceniania
na rzecz jego funkcji wspierajacej. Dobitnym tego przyktadem jest traktowanie
wynikow egzaminu zewnetrznego (egzamin po szkole podstawowej, gimna-
zjalny) na zasadzie pomiaru roznicujacego, bez sankcji blokowania dostepu do
danych szkot wyzszego szczebla. ,,W postulatach psychologii humanistycznej
1 wynikajacym z nich podejsciu do wyrazania oceny nastepuje odejscie od ilo-
sciowego rozumienia zjawisk na rzecz rozpatrywania ich w sposéb jakosciowy,
holistyczny w indywidualnym wymiarze. Dziecka nie mozna podzieli¢ na
umyst chodzacy do szkoly, reszte ciata 1 duszy, z czego tylko umyst miatby by¢
poddawany ocenianiu. Dziecko jest niepodzielna catoscia, ktora nie podlega
podzialom, w zwiazku z czym procedury oceniania oparte na podejsciu ilo-
sciowym, mierzacym tylko to, co da sie wymierzy¢, a nieuwzgledniajace in-
nych aspektow, wartosci 1 korzysci rozwojowych, jakie moga by¢ czerpane
z innego przebiegu procesu oceniania — sa obecnie krytykowane™”.

Rozpatrujac wychowawcza 1 dydaktyczna role oceniania, autor ktadzie nacisk
na wyprzedzanie wychowania wzgledem nauczania. Wychowanie musi wy-
przedzac¢ nauczanie, poniewaz zachecanie do nauki 1 odpowiednie wartoscio-
wanie poczynan dydaktycznych prowadzi do tadu lekcyjnego. Tym sposobem

YW. Okon, Tresé, proces, metody wychowania. [W:] Pedagogika, t. 1, red. B. Suchodolski, Warszawa 1985,
s.341.

*S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Krakow 2003, s. 53-54.

*1. Kopaczynska, Ocenianie szkolne wspierajqce rozwdj ucznia, Krakéw 2004, s. 42.
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powstaje rowniez u ucznidw stan submisji. W najprostszych stowach mozna go
okresli¢ jako wzbudzanie wewnetrznego przekonania o prawidlowosci okreslo-
nego dziatania. Prawidlowo stworzony stan submisji zapewnia synergie wy-
chowawcza, a tym samym formuje prawidtowy przebieg procesu dydaktyczne-
go. Z tego wzgledu, w polskiej szkole okresu powojennego (po 1945 r.) do
czasu reformy edukacji (1999 r.) podkreslano te istotng strategie pedagogiczna.
Przedmioty przyjmowatly nazewnictwo wskazujace na ksztaltowanie naturalne;j
odpowiedzialnosci za wyniki dydaktyczne, poprzez wiodaca role wychowania.
Podajac przyktady, nalezy wspomnie¢ o: wychowaniu plastycznym, wychowa-
niu muzycznym (obecnie sztuka lub wiedza o kulturze), wychowaniu technicz-
nym (obecnie technika lub informatyka), wychowaniu fizycznym (jedyny
przedmiot bez zmian), wychowaniu obywatelskim (obecnie wiedza o spote-
czenstwie), jezyku polskim (niektorzy pedagodzy zamiennie, nieformalnie
uzywali terminu ,jezyk ojczysty”. Wiazalo si¢ to z okreslonym kierunkiem
wychowawczym). Niestety, pewne kregi nauczycieli uprawiaja, przeniesiony
do wspotczesnosci 1 zakamuflowany, materializm dydaktyczny. Warunkowany
jest on przyjeta wygoda zawodowa (ocena jako element dyscyplinujacy) oraz
przeswiadczeniem wyzszosci reprezentowanej przez siebie dyscypliny nad re-
fleksja pedagogiczna.

W tym swietle nalezy przytoczy¢ pewna prawde edukacyjna, ktdra autor jako
praktyk przedmiotowiec szczegdlnie popiera 1 ktora brzmi nastepujaco: ,,Dobry
nauczyciel to taki pedagog, ktory utrzyma klase w pozadanym tadzie dydak-
tycznym, w zatozonym odcinku czasowym, nie postugujac si¢ przy tym zad-
nymi stopniami formalnymi”. Warto jest wiec dostrzec wszelkie dziatania dy-
daktyczne poprzez pryzmat roznorodnych strategii wychowania. Z pewnoscia
ulatwi to nauczycielom spojrzenie na czynnosci kontrolno-oceniajace mniej
instrumentalnie, natomiast bardziej podmiotowo.

Nalezy uswiadomic¢ sobie, ze wazng kwestia w strukturze oceny jest jej
przedmiot oraz formy kontroli jako typ nauczycielskiej organizacji procesu
sprawdzania postepow lub rezultatow pracy uczniow. W pracy szkoly nalezy
wspomnie¢ 0 ocenianiu wychowawczym oraz dydaktycznym. W wychowaniu
przedmiotem oceny najczesciej jest:

— wywiazywanie si¢ ucznia z obowiazkow,

— respektowanie zasad wspotzycia spolecznego,

— okazywanie szacunku innym osobom,

— dbanie o bezpieczenstwo oraz zdrowie wtasne 1 innych,
— wlasciwe 1 kulturalne zachowanie si¢ poza szkota,

— dbalosc¢ o piekno mowy ojczyste;,

— dbanie o honor 1 tradycje szkoty.

W ujeciu dydaktycznym przedmiot oceny najogdlniej stanowia wiadomosci,
umiegjetnosci, nawyki 1 postawy. Wiadomosci moga dotyczy¢ terminologii,
faktow, praw naukowych, zasad dziatania, klasyfikacji, systematyki itp. Naby-
wajac okreslone wiadomosci, uczen powinien je p6zniej (w procesie kontroli)
odszuka¢ w pamieci oraz przedstawi¢ w formie ustnej czy pisemnej zgodnie
z poleceniem nauczyciela. Zapamigtanie wiadomosci taczy si¢, na danym po-
ziomie operacji umystowych, z ich rozumieniem. Zatem kontrolowany uczen
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na podstawie zapamietanych tresci powinien ttumaczy¢, interpretowaé, wyja-
$ni¢, rozroznid itd.

,,Podstawowym warunkiem osiggania zrozumienia jakiegos zbioru wiadomo-
sci jest swoboda wyrazania pogladu na ich wartos¢ oraz przedstawienia ich
w sposob, ktory odpowiada uczniowi, po swojemu’™.

Przyktadowo, sprawdzajac znajomos¢ lektury Stary czlowiek i morze, na-
uczyciel postuguje sie nastepujacym zestawem polecen:

1) Przedstaw krotka biografie E. Hemingwaya.

2) Jaka jest ulubiona forma wypowiedzi literackiej E. Hemingwaya?

3) Kto jest gléwnym bohaterem opowiadania?

4) Okresl tho, czyli czas 1 miejsce akcji opowiadania.

5) Przedstaw gléwny watek opowiadania.

6) Wymien watki poboczne.

7) Autor w swoim opowiadaniu postuguje sie morzem jako metafora. Zdefi-
niyj ten srodek wyrazu artystycznego.

8) Wskaz, w ktorych przekazach kultury pojawia sie metafora morza.

9) Scharakteryzuj krotko gatunki epickie: nowele, opowiadanie, opowies¢.

Powyzszy zestaw pytan kontrolnych nastawiony jest na odtworzenie zapa-
mietanych wiadomosci (polecenia: 1, 3, 7, 9) oraz odtworzenie ze zrozumie-
niem (polecenia: 2, 4, 5, 6, 8). Sprawdzanie wiadomosci jest wazng czynnoscig
nawet w przedmiotach o przewadze strategii ¢wiczeniowej (np. wychowanie
fizyczne). W wychowaniu fizycznym najczesciej sprawdza sie wiadomosci
zwiazane z elementami technicznymi 1 taktycznymi oraz podstawowymi prze-
pisami poszczegolnych dyscyplin sportowych. Zwraca sie rowniez uwage na
takie tresci, jak: mechanizmy rozwoju zmeczenia podczas wykonywania wysit-
kow fizycznych; aktywnosc ruchowa w profilaktyce choréb 1 rozwoju odporno-
sci cztowieka; adaptacja do zycia w roznych srodowiskach; podstawowa wie-
dza z zakresu organizowania zabaw, gier, imprez w wybranych dyscyplinach
rekreacyjno-sportowych; zasady sedziowania zawodow rekreacyjnych, sporto-
wych, turystycznych; metody kontroli 1 oceny wihasnego rozwoju fizycznego.
W specyfice wychowania fizycznego kontrola wiadomosci spetnia réwniez role
profilaktyczng (zapobieganie wypadkowosci 1 stwarzaniu niebezpiecznych sy-
tuacji).

Umiejetnosci sa to stany dziatania zmierzajace do osiagniecia zatozonego
wyniku poprzez stosowanie okreslonych zasad 1 procedur. Umiejetnos¢ moze
by¢ rowniez dziatalnoscia myslowa polegajaca na wykrywaniu podstawowych,
istotnych wtasciwosci poznawanych rzeczy 1 zjawisk, a jednoczesnie na elimi-
nowaniu whasciwosci ubocznych 1 nieistotnych. Umiejetnos¢ wiaze sie rOwniez
z dostrzeganiem problemow, ich formutlowaniem, rozwiazywaniem oraz
sprawdzaniem rozwigzan. Na poziomie umiejetnosci uczen dokonuje analizy
(wyroznienie elementow), syntezy (taczenie elementdw w jedna catosc) oraz
oceny (wartosciowanie stanu rzeczy). Zatem umiejetnosci podlegajace kontroli
przedstawiaja sie r6znie na danych przedmiotach nauczania, np.:

‘B. Niemierko, Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 2001, s. 155.
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— jezyk polski; umiejetnosci — tworzenie roznorodnych wypowiedzi méwio-
nych 1 pisanych o réznych funkcjach: informacyjnej, impresywnej, ekspresy w-
nej, wartosciujacej, perswazyjnej, zgodnie z intencja 1 okolicznosciami; nada-
wanie wlasnym tekstom indywidualnych cech stylistycznych, ze zwracaniem
uwagl na spojnos¢ tekstu 1 estetyke wypowiedzi; postugiwanie si¢ pojeciami
teoretyczno-kulturowymi 1 teoretyczno-literackimi w stopniu umozliwiajacym
zrozumienie dziela oraz wyrazanie swoich przemyslen 1 uczuc itp.;

— matematyka; umiejetnosci — modelowanie 1 matematyzowanie prostych
sytuacji z wykorzystaniem liczb 1 dziatan, figur geometrycznych 1 elementar-
nych pojec statystycznych; postugiwanie sie pojeciami zwiazanymi z funkcjami
oraz interpretowanie zwiazkow 1 zaleznosci;, argumentowanie przy uzyciu jezy-
ka matematyki itp.;

— wiedza o spoleczenstwie; umiejetnosci — zatatwianie okreslonych spraw
urzedowych, tj. pisanie podan, zyciorysu, listu motywacyjnego, wypetnianie
drukow urzedowych; wykorzystanie wiedzy o zasadach ustroju Rzeczypospoli-
tej Polskiej do interpretacji zycia publicznego; organizowanie debaty, prezenta-
cja 1 obrona wlasnego stanowiska, branie pod uwage argumentow strony prze-
ciwnej itp.;

— wychowanie fizyczne; umiejetnosci — rownomierne roztozenie sit podczas
biegu na 1000 m; symetryczny uktad konczyn dolnych w ptywaniu klasykiem;
taczenie krokow 1 figur wybranych tancow tradycyjnych w uklady taneczne;
postugiwanie sie umiegjetnosciami techniczno-taktycznymi w zespotowych
grach sportowych, np. w pitce recznej ustawienie obrony stref systemem 5:1
1tp.

W dalszej kolejnosci nawyk jako przedmiot oceny stanowl wyuczona czyn-
nos¢, ktora odtwarzana jest automatycznie, bez glebszego zastanawiania sie.
W psychologicznej teorii bodzca — reakcji nawyk jest skojarzeniem sygnatu
z reakcja. Struktura nawykow jest zalezna od jedynych w swoim rodzaju wyda-
rzen, na ktorych wpltyw wystawiona byta dana jednostka. W nauczaniu szkol-
nym podkresla sie nawyki nabywane dzieki wzmacnianiu 1 nasladowaniu. Te
ostatnie pelnig szczegodlng role w zdobywaniu umiejetnosci poprzez wzorowa-
nie si¢ na modelu zachowan (np. nauczyciel). W szkole podstawowe] opano-
wanie tabliczki mnozenia w zakresie dziesieciu sprowadzone jest do stadium
nawyku. Juz w klasie drugiej uczniowie, wzorujac sie na biegtosci liczenia na-
uczyciela, recypuja te czynnos¢ jako pamieciowa koniecznos¢ utatwiajaca dzia-
tania matematyczne. Ocenianie wypracowanych nawykow dotyczy np.: unika-
nia btedow ortograficznych w krotkich dyktandach na czas (j. polski); podawa-
nia istotnych dat historycznych (historia); dodawania, odejmowania, mnozenia
1 dzielenia w okreslonym zakresie (matematyka); postugiwania sie trzema for-
mami czasownikow, stosowanie idioméw w dialogach (j. angielski); zagrywki
sposobem tenisowym z rotacja, zonglerki pitkarskiej (wychowanie fizyczne)
1tp.

Nieco problematycznym terminem w procesie oceniania jest pojecie posta-
wy ucznia. Czesto praktyka szkolna uwidacznia konflikty dydaktyczno-
-wychowawcze zwigzane z tym pojeciem. Uczniowie, orientujac si¢ dobrze
W prawie oswiatowym, probuja wymusi¢ na nauczycielu zaniechanie czynnosci
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oceniania w niektorych sytuacjach. Standardowy konflikt pedagogiczny przed-
stawia sie czesto nastepujaco: ,,Nie bedziemy pisali sprawdzianu, a za zacho-
wanie, pani nie moze nas oceni¢” lub ,,Prosze pana, co prawda nie przynositem
stroju na lekcje wychowania fizycznego (trzy tygodnie bez usprawiedliwienia),
ale za moje zachowanie nie moze pan mi wystawic stopnia”. W tym wypadku
mlodziez sprytnie interpretuje zapis rozporzadzenia o ocenianiu, klasyfikowa-
niu 1 promowaniu uczniéw, a w szczegolnosci paragraf 12, ktory brzmi: ,,Ocena
zachowania nie moze mie¢ wplywu na oceny z zaje¢ edukacyjnych”. Oczywi-
scie, jezeli zachowanie nie ma powiazania z konkretng sytuacja dydaktyczna
oraz nie stanowi zwiazku przyczynowo-skutkowego pomiedzy postawa wy-
chowawczg a rezultatem dydaktycznym, to zapis rozporzadzenia spelnia swoja
role. Natomiast w innych przypadkach, w ktorych ocena jest logicznym nastep-
stwem tzw. postawy wykonawczej (zachowanie sie jednostki w stosunku do
procesu kontrolno-oceniajacego), postawa jest czescia sktadowa oceniania dy-
daktycznego. Tak wiec postawa we wspominanym ujeciu, zwana niekiedy ak-
tywnoscia, stanowi oprocz wiedzy umiejetnosci 1 nawykow integralny przed-
miot oceniania dydaktycznego.

B. Niemierko® wyréznia postawy zawarte w dwoch kategoriach:

— nastawienie na dziatanie — jest to konsekwentne wykonywanie danego ro-
dzaju dziatania na skutek trwalej potrzeby wewnetrznej 1 odpowiedniego war-
tosciowania jego wynikow. Uczen jest zwolennikiem tego dziatania 1 zacheca
do niego innych;

— system dziatan — jest to regulowanie okreslonego typu dziatalnosci za po-
moca harmonijnie uporzadkowanego zbioru zasad postepowania, z ktdérymi
uczen identyfikuje sie do tego stopnia, ze mozna je uwazac za cechy jego 0so-
bowosci. Uczen nie zawodzi nawet w bardzo trudnych sytuacjach, a jego dzia-
tania odznaczaja sie skutecznoscia oraz swoistoscia stylu.

Przyktadowe ocenianie postaw to wystawienie stopnia za: dostarczenie mate-
riatow zrodlowych, postugiwanie sie wiadomosciom istotnymi, lecz stanowia-
cymi watek poboczny lekcji, zorganizowanie stanowiska pracy w realizacji
formy grupowej, przygotowanie nadobowiazkowe] prezentacji multimedialne;,
przeprowadzenie debaty klasowej w ujeciu danego przedmiotu, nieuzasadniona
odmowe wykonania ¢wiczen przedmiotowych itp.

Oceny szkolne moga wystepowa¢ w roznych formach. Praktyka dydaktycz-
no-wychowawcza dostarcza wielu przyktadow zastepowania stopni innymi
kategoriami. Stuzy to przede wszystkim: wywolywaniu motywacji, eliminowa-
niu réznic edukacyjnych, urozmaicaniu procesu wartosciowania oraz oddziaty-
waniu wypracowanym stylem pedagogicznym. I tak mozna wyrézni¢ tu:

1) Wypowiedzenia wzmacniajace pozytywnie lub negatywnie — sa to wy-
razy lub zdania oddajace osobisty poglad nauczyciela wobec osiagnie¢ szkol-
nych ucznia. Przyktadowe wypowiedzi nauczyciela moga brzmiec¢: ,,Wspania-
le”, , Jestem mile zaskoczony twoja znajomoscia lektury”, |, Dobrze”, Niezbyt
poprawnie wykonatas zadanie domowe, ale doceniam two) wysitek”, | Jest mi
bardzo przykro z powodu twojej postawy”, , Jestes niedokladny”, | Nie moge

*B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztalcenia, Warszawa 1999, s. 34.
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zaliczy¢ tej partii materiatu”, ,,Nadrobites wszystkie zaleglosci, ale to jeszcze
nie koniec” itp.
2) Metafora pedagogiczna — jest to przenoszenie znaczenia sytuacji ocenia-
jacej na okreslong sentencje, ktora stwierdza aktualny stan rzeczy lub sugeruje
dziatania przysztosciowe. Przykladowo moga to by¢, trafne wobec sytuacji
oceniajacej, mysli znanych filozofow: , Mniemania ludzkie to jedynie dzieciece
igraszki” (wychowanek powinien zrozumiec, ze cenna jest wiedza prawdziwa,
pewna 1 niezawodna, a nie przypuszczenia — Heraklit), ,,Cnoty 1 madrosci nie-
podobna nauczy¢ sie z ksiazki” (wychowanek powinien wzia¢ sobie do serca,
ze postepuje zbyt encyklopedycznie. Opanowujac material nauczania powinien
zrozumie¢, ze teoria bez uczynku jest martwa — Sokrates), ,, Trzeba sie czasem
udac¢ na rozmowe z samym soba” (Drogi uczniu, nie zarzucaj mi niesprawie-
dliwosci w ocenianiu. Dokonaj samooceny, zrozum swoje btedy, a zobaczysz,
ze jestem ci zyczliwy 1 zamierzam wplynac¢ na twoj prawidlowy rozwdj — Mi-
chel de Montaigne) itp.
3) Ocenianie pozorne znakami graficznymi — pozornie oceniamy tu ucznia,
ale nie stawiamy od razu stopnia szkolnego. Znaki graficzne stosowane sg cze-
sto dla wywotania wzmocnien pozytywnych, dania drugiej szansy, wywotania
wiekszej dojrzatosci w opanowywaniu materiatu nauczania itp. U wychowanka
czasami trzeba wzbudzi¢ refleksje, uswiadamiajac mu, ze droga do sukcesu
wymaga wiekszego naktadu sit, a porazki mozna uniknac poprzez otrzymanie
kolejnej szansy. Najbardziej rozpowszechniony wsrod nauczycieli jest system
stawiania pluséw 1 minuséw. Chociaz moga to by¢ inne znaki typu — @; £, ¥ ;
J; !; # itp. Rozpietos¢ stopni pozornych moze przybiera¢ rozne warianty, wiel-
kosci 1 kryteria, ktore w swoim zasadniczym przestaniu uzaleznione sg od zato-
zonych celéw edukacyjnych.

Hipotetyczny wariant pracy z ocenami pozornymi (+; —) mozna przedstawic¢
na wybranym przyktadzie dydaktyki wychowania fizycznego:
— oceny pozorne sg pomocniczym filarem wzmacniajacym cato$¢ oddziaty-
wan dydaktyczno-wychowawczych nauczyciela;
— okreslona liczba ocen pozornych tozsama jest z cyfrowa gratyfikacja dy-
daktyczng (uzyskanie trzech minuséw to ocena czastkowa niedostateczna, na-
tomiast dwa plusy — ocena czastkowa dobra, a trzy — bardzo dobra);
— oceny pozorne podobnie jak cyfrowe zwiazane sa z kryteriami: sprawnosci
fizycznej, umiejetnosci ruchowych, kultury zachowan 1 prospotecznych postaw,
aktywnosci psychomotorycznej oraz wiedzy z zakresu kultury fizycznej;
— podczas jednostki lekcyjnej mozna uzyska¢ maksymalnie jeden minus lub
dwa plusy. Uczniowi pozostawia sie droge swobodnego wyboru otrzymania
oceny dobrej tozsamej dwom plusom lub kontynuacji oceny pozornej na na-
stepnych lekcjach dla uzyskania stopnia bardzo dobrego;
— minus mozna otrzymac za: unikanie ¢wiczen, nieusprawiedliwiony brak
stroju sportowego, Swiadome przeciwstawianie si¢ zasadom ,.czystej gry”, nie-
wykazywanie si¢ podstawowa wiedza z zakresu kultury fizycznej itp. Nato-
miast plus uzyskuje wychowanek, ktory: wykazuje chec 1 przeprowadza pozna-
na wczesnie] zabawe lub rozgrzewke do dalszych ¢wiczen, angazuje si¢ pro-
spotecznie (np. pomaga w ustawianiu sprzetu 1 przyborow sportowych, wspot-
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dziata z nauczycielem w utrzymywaniu wtasciwego tadu pomieszczen sporto-
wych, wykazuje aktywnos¢ w dziatalnosci organizacyjnej z zakresu kultury
fizycznej na terenie placowki 1 poza jej obszarem), mobilizuje wspotéwicza-
cych do walki sportowe], bierze aktywny udzial w wykonaniu pokazowych
zadan zleconych grupie przez nauczyciela itp.

4) Charakterystyki pedagogiczne — s3 uwagami merytorycznymi na temat
pracy ucznia, jego postepéw, brakow lub niedociagniec. Krotkie charakterysty-
ki najlepiej jest przekazywac uczniom po zakonczeniu okreslonego cyklu prze-
rabianego materiatu lub w innych okolicznosciach uznanych przez nauczyciela
za zasadne. Na etapie nauczania zintegrowanego charakterystyki pedagogiczne
stanowig ocenianie OpISOWE.

5) Punkty w testach, ktorych nie przelicza si¢ na oceny — najczesciej ma to
miejsce przy zastosowaniu diagnozy pedagogicznej. Nauczyciel chce rozpo-
zna¢, na jakim etapie opanowania okreslonej partii materialu znajduja sie
uczniowie. Moze to by¢ rowniez rozpoznanie ucznidow bardzo dobrych, do-
brych 1 stabych w celu zastosowania nauczania wielopoziomowego. Zatem
punkty w testach, bez konsekwencji stopni szkolnych, to takze porownanie
wynikow pomiaru. ,,Gdy chcemy jedynie porownac¢ wyniki uczniow lub szkot
miedzy soba 1 nie chodzi nam ocenianie tych wynikow, wystarcza nam pomiar
réznicujacy. Tak ograniczajac cele pomiaru, nie musimy budowac standardow
wymagan 1 sprawdzac¢, czy sa osiggniete. Pojawia si¢ natomiast problem
wspolnej skali, w ktorej wyniki réznych testow — z roznych przedmiotow,
o roznej budowie, stosownych w réoznym czasie — moga by¢ przedstawiane
i poréwnywane”®.

Problem oceniania szkolnego we wspoétczesnych przemianach edukacyjnych
jest zagadnieniem ztozonym pedagogicznie. Kontrola 1 ocena wiaze si¢ eklek-
tycznie z podejsciem moralnym, psychologicznym, intelektualnym, metodolo-
gicznym 1 prakseologicznym nauczyciela. Nalezy pamieta¢, ze kazda forma
oceny oddziatuje na poczucie whasnej wartosci uczniow. Nikt tak nie zwiekszy
wiary we wihasne sity wychowanka jak autorytatywny, zyczliwy pedagog.
Twierdzenie, ze poczucie whtasne] wartosci pochodzi w gléwnej mierze z domu
rodzinnego oznacza odrzucenie podstawowych kanonow psychopedagogicz-
nych w pracy z dzie¢mi 1 mlodzieza. A jednak pewne gremia pedagogiczne
ustawicznie powtarzaja: ,,Nie jesteSmy od naprawiania 0sobowosci poprzez
chwalenie, mamy uczy¢ 1 wymagaé, a niskie oceny uczniowie zawdzieczaja
wytacznie sobie lub btedom wychowania rodzinnego ”. A przeciez ocenianie to
takze przygotowywanie miodego pokolenia do szukania swojego miejsca
w spoteczenstwie. Trudno jest sie odnalez¢ w przysztych realiach, doswiadcza-
jac w latach szkolnych przewagi niepowodzen wychowawczych 1 upokorzen
dydaktycznych. Intencja autora jest wiec przeciwstawienie sie jednostronnemu
ujmowaniu w praktyce problemow zwigzanych z kontrola wynikéw nauczania.

Zeby obiektywnie oceniaé, nalezy wdraza¢ uczniéw do otwartosci i niezalez-
nego myslenia. Czesto trzeba przyja¢ postawe konstruktywnego pedagoga,
ktéry oceniajac, tworzy rowniez naturalne relacje, zaleznosci 1 metafory part-

®B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002, s. 164.
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nerskie’. Partnerstwo szkolne jest trudna sztuka, bowiem wymaga wspotodpo-
wiedzialnosci 1 dojrzatosci obu stron. Uczniowie majg naturalng potrzebe wy-
probowania, czy granice wytyczone przez nauczyciela sa przekraczalne 1 do
jakiego stopnia. Od nauczyciela zalezy natomiast, jak sobie poradzi z zachowa-
niem wychowankéw, nie naduzywajac przy tym argumentOw w postaci ,,stra-
szaka” stopni szkolnych. Jak stwierdzit J. Dewey: ,,Natura ludzka — jakkolwiek
zdefiniowana — szuka motywacji w czyms, co jest do przyjecia i w czyms, co
jest bezposrednio przyjemne, a nie ewentualnie bolesne®. Rola nauczyciela jest
zatem Swiadome 1 celowe ksztaltowanie okreslonych cech osobowosci, spraw-
nosci intelektualnych 1 psychomotorycznych w celu utatwienia wychowankom
stawania si¢ jednostkami dojrzatymi, w petni funkcjonujagcymi w ramach sze-
roko pojetej edukacji.
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Summary

Pedagogical analysis of school marking

The article, titled Pedagogical analysis of school marking, introduces the practical side of students
marking. The author emphasises that the base of marking should be the known information about the
subject, skills and habits, as well as to the correctness of logical thinking student. School marks may
occur in various forms. The practice of teaching and education provides many examples of other
categories of degrees substitution. It used primarily to: causing of student motivation, elimination of
educational disparities, variety of value process and evaluating the impact created by the style of
teaching. Checking the achievements of students is important and indispensable component of the
training.

Marking of students would fulfill its essential teaching and educational functions if it recognized
principles: objectivity, fairness, indication of lacks, transparency and the mobilization of teaching.
Article also sets out the relationship between educational marking and learning.

"G. I. Brooks, G. M. Brooks, In search of understanding. The Case for constructivist classrooms, New
Jersey 2001, s. 115.
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