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Uczen dorosty jako podmiot edukacji
| wychowania

To, co najpiekniejsze w wychowywaniu -
to swiadomos$¢é podnoszenia w gére tego,
co w cztowieku najpiekniejsze - wielkie.

W zmieniajacej sie sukcesywnie rzeczywistosci oswiatowej doby XXI wieku
szczeg6lnego znaczenia nabiera edukacja ludzi dorostych zorientowana na
przygotowanie ich do funkcjonowania we wspotczesnym Swiecie, petnym
sprzeczno$ci i rozmaitych, nieznanych dotad sytuacji. Narastajgce problemy
dnia codziennego zwigzane z postepem cywilizacyjnym wymagajg natychmia-
stowych dziatan ukierunkowanych na stwarzanie mozliwos$ci przystosowywa-
nia sie do tych zmian catej rzeszy ludzi dorostych. Nie dotyczy to tylko kwestii
edukacji majacej na celu reorientacje na plaszczyznie zycia zawodowego czy
rozumienie zmian zwigzanych z postepem naukowo-technicznym, ale takze
wychowania ludzi dorostych - wrecz przygotowywania ich do funkcjonowania
na wszystkich ptaszczyznach egzystencji. Czitowieka epoki ponowoczesnej
trapig dwie dolegliwosci: niedosyt i przesyt; ten drugi z powodu nadmiaru in-
formacji, nasilajgcego sie oddziatywania nowoczesnej cywilizacji, nieograni-
czonych form rozrywki i mozliwych przyjemnos$ci. Niedosyt za$ w momencie
poszukiwania sensdw i znaczen dajacych poczucie pewnosci i trwatosci w ota-
czajacej rzeczywistosci, a to w znacznym stopniu utrudnia poszukiwanie drogi
wiasnego rozwojul

Postep cywilizacyjny bowiem przyczynia sie do degradacji naczelnych war-
tosci ogolnoludzkich: humanizmu i wychowania, ktére zostato niejako wyparte
przez ksztatcenie. ,,Obecna cywilizacja doprowadzita do dekompozycji i jaw-
nego rozdzwieku miedzy ksztatceniem a wychowaniem. Duch cywilizacji XXI
wieku nadat preferencje procesom ksztatcenia nad wychowaniem. [...] Mdwi
sie powszechnie, ze $wiat potrzebuje fachowcow. Ale nikt nie mdéwi i nikt nie
pisze, ze Swiat potrzebuje ludzi nalezycie wychowanych”2. W powszechnej
opinii panuje przekonanie, ze nalezytemu wyksztatceniu towarzyszy nalezyte

1Por. M. Swieca, Autoedukacja w ponowoczesnym $wiecie. [W:] Wyzwania wspétczesnej edukacji doro-
stych. Unowocze$nianie procesu ksztatcenia dorostych, red. A. Fabi$, Mystowice-Zakopane 2005, s. 127.

2J. Czerny, Imperatywy wspoétczesnej edukacji dorostych wobec wyzwan cywitizacji. [W:] Wyzwania wspét-
czesnej edukacji dorostych. Andragogikajako przedmiot akademicki, red. A. Fabi$, Mystowice-Zakopane 2004,
s. 92.



28 Nauczyciel i Szkota 1-2 2009

wychowanie, co jest zgota pogladem falszywym, czego dowodem jest dostrze-
zenie przez andragogdéw potrzeby wychowywania ludzi dorostych.

Tymczasem cztowiekowi dorostemu trudno zy¢ w goraczkowym pedzie, kto-
ry charakteryzuje spoteczenstwa doby globalizacji; coraz trudniej jest mu do-
konywac racjonalnych ocen 1 wyborow w czasach permanentnej pauperyzacji
wzorcow kulturowych. W zwigzku z tym | Kazdy dorosty winien mie¢ swia-
domos¢, ze uczenie sie przez cate zycie jest warunkiem pelnego uczestnictwa
w spoleczenstwie demokratycznym™. Do tego potrzeba jednakze ,,globalnej
solidarnosci”, by wyzwoli¢ sie od leku przed fatalistycznym pesymizmem
1 uwierzy¢, ze to, co piekne, moze rowniez okazac sie realne. Przysztos¢ wspot-
czesnego czlowieka, a takze swiata zalezy w duzej mierze od tych wartosci
1 wzorcoOw kulturowych, w strone ktorych skierujemy nasza refleksyjna uwage
i nasze wybory moralne*.

Charakterystyka doroslego w kontekscie procesu ksztalcenia

Czlowiek zaczyna si¢ starze¢ od momentu,
w ktorym przestaje uczy¢ si¢ czegokolwiek.

A. Graf

Rozpatrujac zagadnienie ucznia dorostego z punktu widzenia zalozen eduka-
cji permanentnej, nalezy — przynajmniej w zarysie — okresli¢ plaszczyzny zdo-
bywania przez niego wiedzy. Ot6z w pierwszym rzedzie nalezaloby zwrdcic
uwage na aspekty rozwojowe dorostych, ktore okreslaja specyfike sposobow
1 srodkow oddzialywania, tak na ptaszczyznie dydaktycznej, jak 1 wychowaw-
cze] w stosunku do tej grupy edukacyjnej. Czlowiek dorosty przechodzi
przez rozne fazy rozwoju, wynikajace z uwarunkowan biopsychospolecznych’,
ktore stanowia podstawe dla podejmowanych oddzialtywan edukacyjno-
-wychowawczych. Przemiany struktury zycia stanowia przedmiot rozwoju
1 podstawe periodyzacji zycia cztowieka dorostego, ktoremu wyznaczaja one do
spetnienia pewne adekwatne do danej fazy zycia zadania.

I tak R. J. Havighurst uyymuje je nastepujaco: I faza to wczesna dorostos¢ —
m.in. czas wyboru partnera zyciowego, zatozenie rodziny, inicjacja zycia za-
wodowego. II faza to wiek sredni — przyjecie odpowiedzialnosci spotecznej
1 obywatelskiej; osiagniecie 1 utrzymywanie okreslonego standardu zycia; po-
moc dorastajacym dzieciom czy tez przystosowywanie sie do fizjologicznych
zmian wieku sredniego. III faza to p6zna dorostos¢ — przystosowywanie sie do
faktu, ze zdrowie 1 sily stabna; przyzwyczajenie sie do zycia na emeryturze
oraz do skromniejszych dochodow; organizowane zadowalajacych warunkow
zycia. Owe fazy rozwojowe w sposob istotny determinuja tresci ksztalcenia,
ktére winny wychodzi¢ naprzeciw oczekiwaniom dorostych, znajdujacych sie

3 E. 1. Laska, Samoksztatcenie dorostych czynnosciq podmiotowq. [W:| Wyzwania wspdlczesnej edukacji
dorostych. Andragogika..., dz. cyt., s. 175.

*Por.J. Zycinski, Potrzeba nam ekologii ducha, ,Newsweek Polska” 2001, nr 16-17, s. 24.

*Por. L. Turos, Andragogika ogbina, Warszawa 1999, s. 28.
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w konkretnej fazie, uwzgledniajac przy tym problemy, trudnosci i wyzwania,
jakie moze on spotka¢ w danym okresie zycia.

W procesie ksztatcenia dorostych nalezy zwroci¢ szczegdlna uwage na pre-
dyspozycje cztowieka dorostego, ktore stwarzaja szerokie mozliwosci dla orga-
nizowania optymalnych procesow oswiaty dorostych. Dorosli bowiem rozsad-
niej podchodza do wielu zagadnien, postepuja rozumniej, sa cierpliwsi 1 wy-
trwalsi, dlatego wykorzystanie tych atutow 1 skuteczno$¢ nauczania, zalezy
w powaznym stopniu od tych, ktérzy realizuja program nauczania®. Cztowiek
dorosty w swej aktywnosci koncentruje sie zazwyczaj na zadaniach praktycz-
nych, wymagajacych odpowiedzialnosci. Sa one zwiazane z praca zawodowa,
kariera czy tez rodzina; rzadko uwaga dorostego skupia sie na witasnym, oso-
bowym rozwoju’. Niemniej jednak posiada on pewien zespét mozliwosci, ktore
moga sie aktualizowa¢ w procesie ksztalcenia 1 wychowania, a przede wszyst-
kim — samowychowania. , Kazdy cztowiek w kazdym momencie swojego zycia
jest tylko potencja samego siebie, a wiec w kazdym etapie rozwoju moze by¢
bardziej dorostym, anizeli jest. Cztowiek nie jest dorostym, lecz nieustannie
»staje sie nim«”®,

Wzigwszy zatem pod uwage zwiekszony poziom mozliwosci rozwojowych
ludzi dorostych nalezy poszukiwa¢ optymalnych rozwigzan w obszarze wspie-
rania wszelkich dziatan cztowieka dorostego na polu wykorzystywania owych
potencjatow w kontekscie samoksztalcenia, samowychowania 1 edukacji per-
manentnej. Cztowieka dorostego cechuje bowiem — w pierwszym rzedzie —
odpowiedzialnos¢ za swoje postepowanie, a nawet za caly Swiat, ale czesto nie
posiada on dostatecznej wiedzy o tym, w jaki sposob mozna kreatywnie wyko-
rzysta¢ tkwiace w nim samym potencjaty. Nalezy przy tym mie¢ na uwadze, ze
,,Oddziatywanie cztowieka dorostego na whasny rozwdj zazwyczaj dokonuje sie
gléwnie poprzez formowanie drogi zyciowe), podporzadkowanej takim celom,
jak szczescie whasne i rodziny, kariera zawodowa, tworczosé itp.””.

Uczen dorosly to przede wszystkim osoba, ktorej rozwo] umystowy 1 fizycz-
ny jest bardziej zaawansowany, posiada wieksze od mtodziezy doswiadczenie
zyciowe 1 — przynajmniej potencjalnie — cechuje go powazny 1 odpowiedzialny
stosunek do zycia, rownowaga wewnetrzna, rozbudzona potrzeba samodzielno-
$ci 1 wieksza odpornos¢ na trudnosci zyciowe'’. Stad edukacja dorostych po-
winna by¢ procesem partnerskim, w ktérym wartosciami nadrzednymi sa: auto-
nomia 1 podmiotowos¢, ktore zdecydowanie okreslaja sposoby, srodki 1 metody
prowadzenia zajec.

Dlatego tez jedna z istotnych intencji andragogiki jako nauki jest pomoc
w ksztaltowaniu racjonalnego pogladu na swiat cztowieka dorostego tak, aby
mogt on korzysta¢ z wielu ofert edukacyjnych przygotowanych specjalnie dla
niego w roznego rodzaju instytucjach. Ekspansywny rozwoj andragogiki —

¢ Por. W. Szewczuk, Dorostosé. Czlowiek dorosly i jego mozliwosci. [W:] Encyklopedia pedagogiczna,
‘Warszawa 1997, s. 128.

7 Por. L. Turos, Andragogika..., dz. cyt., 21.

8U. Urbanski, Problem dorostosci i podmiotowosci w andragogice, ,,Oéwiata Dorostych” 1986, nr 7, s. 34.

°Z. Pietrasinski, Dorosli. Problemy rozwoju. [W:] Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1997, s. 130.

Y9 por. L. Turos, Andragogika..., dz. cyt., s. 20.
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obok wymienionych zagadnien — determinowany jest takze zatozeniami kon-
cepcji edukacji przysztosci, ktore zostaly opracowane przez miedzynarodowa
Komisje do Spraw Edukacji dla XXI wieku, a podane do publicznej wiadomo-
sci w raporcie Jacques’a Delorsa: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Zasadni-
czym przestaniem raportu jest niewatpliwie kwestia koniecznosci doskonalenia
edukacji 1 wychowania, ktore sa , kluczem do bram XXI wieku”. W przekona-
niu autorow raportu edukacja — jako stuzba spoteczna — toruje droge do dialogu
z innymi kulturami, do szacunku 1 solidarnosci oraz do pokojowego wspotist-
nienia wszystkich narodow. Przyczyni¢ sie ma do tego edukacja wsparta na
,.czterech filarach”: uczy¢ sie¢, aby wiedziec¢; uczy¢ sie, aby dziala¢; uczy¢ sie,
aby zy¢ wspélnie, uczy¢ sie wspélzycia z innymi; uczy¢ sie, aby by¢''. Zna-
czaca role w urzeczywistnianiu tak rozumianej edukacji odgrywa wtasnie edu-
kacja dorostych, pojmowana jako proces ciagly 1 zorientowany na przejecie
kierownictwa nad wiasna edukacja 1 wychowaniem, z wykorzystaniem wszel-
kich mozliwych 1 dostepnych srodkow.

Roéwniez w Scenariuszach dla Europy do 2010 roku, dokumencie opracowa-
nym podczas spotkania w Brukseli teoretykdéw 1 badaczy zajmujacych sie edu-
kacja, znajduja sie wazne dla dydaktyki fakty. Wsrod nich m.in.: przesuniecie
zadan dydaktycznych na doroste pokolenie — jako wynik starzenia sie ludnosci
Europy oraz podkreslenie roli edukacji permanentnej; podkreslenie potrzeby
ksztatcenia dla wielokulturowosci — jako wynik nizu demograficznego 1 migra-
¢ji ludnosci w poszukiwaniu pracy; koniecznos¢ znajomosci jezykow obcych,
wykorzystania technologii komputerowej w celu porozumiewania si¢ ludzi —
z uwzglednieniem wielokulturowosci, obyczajow, systemow wartosci. Zas tre-
sci ksztatcenia powinny koncentrowac¢ sie wokol probleméw globalnych, pro-
blematyki kontynentow, kraju, regionu, przygotowania do kilku zawodéw oraz
pluralizmu edukacyjnego, wielokulturowosci, samoksztatcenia wtasnej osobo-
wosci oraz wolnosci w wyborze drog edukacyjnych. Sa to istotne wskazania dla
edukacji dorostych, ktore duzy nacisk ktada na samodzielnos¢, odpowiedzial-
nos$¢ 1 motywacje cztowieka dorostego oraz jego aktywny udziat w catozycio-
wych procesach edukacji'®. Istota o$wiaty dorostych zostala okreslona w rapor-
cie koncowym konferencji w Tokio oraz w Rekomendacji UNESCO z Nairobi
1 zaktada aktywnos$¢ w procesach formalnych 1 innych dla rozwijania wartosci
duchowych cztowieka, dla umocnienia idei pokoju 1 zrozumienia miedzynaro-
dowego, dla rozwiniecia wspotpracy 1 wyeliminowania dominacji. Zadaniem
oswiaty dorostych jest wiec — przede wszystkim — ukierunkowanie 1 wdrazanie
uczestnikow do samoksztatcenia, rozwijania postaw 1 wzbogacania poziomu
moralnego””.

Y Por. Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji
dla XXI wieku, red. J. Delors, Radom 1998. Podkresl. D. L.

2 Por. E. L. Laska, Samoksztalcenie dorostych..., dz. cyt., s. 176.

B Por. Final Raport Third International Conference an Adult Education, Tokio UNESCO 26 July-7 August
1972, cyt. za: J. Potturzycki, Pedagogika dorostych. [W:] Wyzwania wspdtczesnej edukacji dorostych. Andragogi-
ka...,dz. cyt., s. 24.
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Roéwniez w odniesieniu do wychowania ludzi dorostych nalezy przyjac pewne
aksjomaty wynikajace z szeroko rozumianego procesu wychowania, jak row-
niez uwzgledniajace specyfike — wrecz odmiennos$¢ rozwojowa 1 sytuacyjng —
zycia 1 funkcjonowania cztowieka dorostego. W przypadku bowiem wychowa-
nia cztowieka dorostego nalezy siegnac¢ do adekwatnych uzasadnien podejmo-
wanych dziatan, aby w niczym nie naruszy¢ podstawowego prawa cztowieka
do samostanowienia 1 autokreacji. Uymujac wychowanie jako dynamiczny pro-
ces dotyczacy kazdego cztowieka, zyjacego w konkretnym czasie 1 srodowisku,
konieczne jest zdefiniowanie wychowania w odniesieniu do ludzi dorostych.
A zatem mozna stwierdzi¢, 1z wychowanie dorostych jest swego rodzaju
wspomaganiem jednostki w calosciowym przebiegu starania sig¢, aby bardziej
,,by¢”; aby umie¢ odnalez¢ swoje migjsce ,.tu i teraz”’, w te] konkretnej sytu-
acji, w ktorej cztowiek aktualnie sie znajduje. ,,Wychowanie stuzy poznaniu
owe] sytuacji 1 poszukiwaniu rozwiazan, jesli jest ona niekorzystna. Cztowiek
uswiadamiajac sobie, jaka jest jego sytuacja zyciowa, zaczyna postrzegaC ja
jako rzeczywistos¢, ktora moze zmieni¢. Wyzwala go to od fatalistycznej wizji
$wiata™'* i pobudza do dziatania na rzecz zmiany tego, co niekorzystnie wply-
wa na poziom jego ,.by¢”.

Personalistyczny wymiar czlowieka jako osoby

Swiat rodzi w jednostce osobe.

Swiat, ktorym jest cale otoczenie, natura oraz spoleczenstwo
wychowuje ludzka istote, wydobywa jej sily

1 pozwala uchwyci¢ oraz przeniknaé to, z czym ona si¢ styka.
To, co nazywamy wychowaniem $wiadomym oraz dobrowolnym
oznacza wybor dzialajacego $wiata dokonany przez czlowicka'.

Zasadniczo, kiedy rozpatrywane jest zagadnienie cztowieka dorostego w kon-
tekscie procesu edukacji 1 wychowania, zwraca sie uwage — przede wszyst-
kim — na jego mozliwosci intelektualne, dyspozycje poznawcze 1 rozwojowe.
Rzadko za punkt wyjscia przyjmuje sie jego strukture ontyczna, ktorej implika-
cja sa szczegdlne atrybuty determinujace sposoby odniesien na ptaszczyznie
relacji nauczyciel — uczen. W zwiazku z tym, zanim przejde do kluczowego dla
niniejszego opracowania zagadnienia podnoszacego kwestie roli 1 znaczenia
andragoga, przedstawie krotki zarys personalistycznej koncepcji cztowieka jako
osoby. Wydaje sie to bowiem podstawowym elementem wiedzy o cztowieku
jako podmiocie edukacji 1 wychowania, szczegoélnie w obliczu tendencji konte-
stujacych jego metafizyczna strukture bytowa.

Personalizm jest refleksja w mysleniu o cztowieku jako bycie obdarzonym
wyjatkowa godnoscia, ,,wartoscia ponad inne wartosci”'® i podmiotem spraw-
czym, jak 1 przezywajacym swoje czyny. Dlatego tez uwazam, iz pedagogika

Y Por. 0. Czerniawska, Swoistoié¢ wychowania doroslych. [W:] Wprowadzenie do pedagogiki dorostych,
red. T. Wujek, Warszawa 1992, s. 124.

SM. Buber, Wychowanie, ,,Znak” 1968, nr 166, s. 451.

$J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 2000, s. 113.
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personalistyczna jest podstawa kazdego odpowiedzialnego wychowania, gdyz
traktuje wychowanka jako osobe — ,,Osoba to ktos. Cztowiek jest osoba z natu-
ry [...] i z natury tez przystuguyje mu podmiotowos$¢ whasciwa sobie™’.
W s$wietle personalizmu cztowiek stanowi warto$¢ najwyzsza, ,,szczytowa for-
me bytu”'®, a jego podstawowym zadaniem jest dazenie do doskonatosci, ktore
realizuje w oparciu o poszanowanie godnosci drugiego cztowieka. W ten spo-
sob cztowiek urzeczywistnia siebie jako osobe, dokonujac wartosciowania rze-
czy, zjawisk i przezy¢'®, dzieki przyjeciu i zaakceptowaniu norm i zasad mo-
ralnych pozostajacych w stuzbie aksjologicznej egzystencji kazdego cztowieka.

Stad tez niepodobna w wychowaniu pomina¢ catosciowego doswiadczenia
cztowieka, ktore jest wynikiem analizy antropologicznej. Stanowi ona wrecz
podstawe wszelkich oddzialywan wychowawczych z uwagi na te przestanki,
ktore nakazuja okresla¢ wychowanie jako wzbudzanie osoby w wychowanku®.
Tylko bowiem osoba — jako byt niepowtarzalny, rozumny, wolny w swym dzia-
taniu — jest podatna na zewnetrzne wplywy stanowiace asumpt dla przyjmowa-
nia postaw 1 zachowan, dla podejmowania dziatan zgodnych z oczekiwaniami
spotecznymi. Postepowanie ludzkie nie moze by¢ bowiem mierzone aktualna
przyjemnoscia, ale ma by¢ zwiazane ze Swiatem wartosci 1 norm, jego gtowna
tre$cia ma by¢ realizacja tych wartosci®'. Podstawowa za$ wartoscia jest osoba
ludzka, ktora konstytuuje oparty na niej Swiat gatunkowo okreslonych wartosci
oraz odpowiadajacych im norm moralnych, albowiem dynamizm czynéw ludz-
kich stanowi podtoze dla dynamizmu moralnosci, co z kolei implikuje $cisty
zwiazek wartosci moralnych z wartoscia cztowieka®.

Z punktu widzenia powyzszych dywagacji istotnego znaczenia nabiera zatem
antropologiczna 1 aksjologiczna ptaszczyzna egzystencji cztowieka generujaca
swoiste determinanty dla rozumienia zaréwno jego podmiotowosci, jak 1 wyni-
kajacych z niej ptaszczyzn aktywnosci cztowieka. Do pelnego zrozumienia
cztowieka, jako jedynej 1 niepowtarzalnej osoby — jako podmiotu, przezywaja-
cego swoje czyny, swoje doznania 1 swoja podmiotowos¢ konieczne jest sie-
gniecie w gtab ludzkich przezy¢é, odkrywanie osoby”. , Na gruncie catosciowe-
go doswiadczenia cztowieka jawi nam sie przez czyn osoba wtasnie dlatego, ze
w doswiadczeniu tym cztowiek jest dany nie tylko od zewnatrz, ale takze od
wewnatrz”>*. Dostrzezenie w czlowieku jego wartosci jako osoby kaze takze
zwroci¢ uwage na przynalezne tejze osobowe) wartosci atrybuty: godnos¢, ro-
zumnos$¢, wolnosc etc., lezace u podstaw relacji wychowawcy 1 wychowanka.

K. Wojtyla, Osoba i czyn. [W:] Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, red. T. Styczefi, W. Chudy,
J. W. Galkowski, A. Rodzinski, A. Szostek, Lublin 2000, s. 123.

8 A. Krgpiec, Czlowiek w kulturze, Fundacja Jana Pawla II, Rzym-Warszawa 1990, s. 223.

¥ Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 2000, s. 393.

2 Por. M. Nowak, Pedagogika personalistyczna. [W:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z.. Kwiecif-
ski, B. Sliwerski, t. 1, Warszawa 2006, s. 246.

M Por. B. Suchodolski, Kim jest czlowiek?, Warszawa 1974, s. 239.

2 Por. K. Wojtyla, Ewangeliczna zasada nasladowania. Nauka rédet objawienia a system filozoficzny
Maxa Schellera. [W:] Zagadnienie podmiotu moralnosci, red. T. Styczen, J. W. Galkowski, A. Rodzinski,
A. Szostek, Lublin 1991, s. 38.

B Por. K. Wronska, Osoba i wychowanie. Wokdl personalistycznej filozofii wychowania Karola Wojtyly —
Jana Pawla II, Krakdéw 2000, s. 30.

* K. Wojtyta, Osoba i czyn, dz. cyt., s. 67.
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Relacje te, obok partnerstwa, winny obejmowac wspotdziatanie, dialog 1 akcep-
tacje wychowanka takim, jakim on jest — jego indywidualnosci bedacej wy-
ktadnia niepowtarzalnosci kazdej osoby ludzkiej.

Czlowiek bedacy jednoscia psycho-fizyczno-duchowa egzystuje w Swiecie
réznorodnych wartosci, ktore sa niezbedne dla jego funkcjonowania i1 rozwoju
jako osoby. Problem stanowi owo fundamentalne prawo cztowieka do wyboru
wartosci, wynikajace z przynaleznej mu wolnosci, ktora ukierunkowuje te wy-
bory w strone prawdy, dobra 1 piekna. Stad tez wolnos¢ bedaca ,,kluczem, ktory
wartosci otwiera droge w glab czlowieka”® stanowi te wartos¢, ktora jawi sie
jako niezbedna, aby cztowiek mogt siebie tworzy¢ jako osobe moralna; tylko to
bowiem, co ptynie z wolnosci przystuguje cztowiekowi naprawde. Zasadne jest
zatem mowienie 0 wychowaniu do wolnosci, jako Ze jest ona nie tylko dana,
ale 1 zadana cztowiekowi; ,,Wolnos¢ stale trzeba zdobywac, nie mozna jej tylko
posiada¢™?®. Dlatego tez trzeba ukazywac przestrzen swobody, pola wolnosci,
gdyz jest to pierwszy krok w realizacji celu wychowania — wychowania do
wolnosci. Przy czym nalezy zauwazyc¢, 1z jest to tylko wprowadzenie do pelne-
go doswiadczenia wolnosci, gdyz ta musi sie objawic¢ jako umiegjetnos¢ wybie-
rania”’. Dopiero w momencie wyboru cztowiek tak naprawde doswiadcza wol-
nosci jako wartosci; czasem pozytywnej, czasem negatywnej, w stosunku do
ktorej musi zaja¢ jakas postawe. Jak napisat Erich Fromm: Ucieczka od wol-
nosci nie jest mozliwa, poniewaz ,,odejscie od wyboru, rezygnacja z wolnosci,
ucieczka od wolnosci — jest zawsze ucieczka cztowieka od siebie”.

Z wolnoscia nieodlacznie zwiazana jest odpowiedzialnosé, czyli gotowosc
przyjecia konsekwencji wlasnych wyboréw. Przede wszystkim czlowiek jest
odpowiedzialny za siebie, ,,Jest odpowiedzialny za to, ze jest dobry lub zlty jako
czlowiek; odpowiedzialnos¢ najbardziej podstawowa, odpowiedzialnos¢ mo-
ralna™*, czyli odpowiedzialno$é za whasna warto$é moralna®'. Odpowiedzial-
nos$¢ najbardziej przejawia sie w aspekcie moralnym, czlowiek jest bowiem
bytem otwartym na wartosci, za ktére odpowiada, a poniewaz sam tez jest war-
toscia, odpowiada wiec za wilasna wartos¢’?. Odpowiedzialno$¢ mozna uznaé
za taka wilasciwos¢ cztowieka, dzieki ktore] moze on rozréznia¢ dobro 1 zto
zawarte w tresci spetnionego dziatania 1 ma swiadomos¢, ze ponosi konse-
kwencje za owo dzialanie, jako Ze stanowi ono czes¢ jego osobowosci®. Jak
wida¢, odpowiedzialnos¢ — podobnie jak wolnos¢ — wymaga zaangazowania
rozwinietej $wiadomosci cztowieka i wspolgra z osobowa dojrzatoscia®. Rodzi
si¢ ona z gruntownego poczucia wartosci osoby 1 jest wyrazem troski o zacho-

3. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakow 1992, s. 65.

B K. Wojtyla, Poezje i dramaty, Krakéw 1999, s. 88.

¥ Por. K. Wroniska, Osoba i wychowanie..., dz. cyt., s. 90-91.

% Por. J. Tischner, Swiat..., dz. cyt., s. 149.

® Tamze, s. 66.

O K. Wojtyla, Ewangeliczna zasada..., dz. cyt., s. 52.

3! Por. tenze, Osoba i czyn, dz. cyt., s. 196.

32 Por. tamze, s. 431.

3 Por. W. Wotoszyn, Istota odpowiedzialnosci. [W:] Odpowiedzialnosé jako warto$d i problem edukacyjny,
red. A. M. de Tchorzewski, Bydgoszcz 1998, s. 14.

 Por. K. Wronska, Osoba i wychowanie..., dz. cyt., s. 94.
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wanie jej godnosci. W jej zakres wchodzi znajomos¢ praw 1 obowiazkéw 0so-
bowego indywidualizmu 1 wspolnoty.

Kolejna podstawowa wartoscia dla realizacji petni cztowieczenstwa jest mi-
tos¢. Czowiek, by w pelni ukonstytuowac siebie jako osobe na ptaszczyznie
aksjologicznej, musi doswiadczy¢ mitosci, przezy¢ ja w kontekscie afirmacji
siebie 1 drugiego cztowieka. Norma personalistyczna méwi, ze ,,Osoba jest
takim bytem, ze whasciwe 1 pelnowartosciowe odniesienie do niej stanowi mi-
10$¢™*, stanowi ona ogniwo w relacji osoba — wartos¢ i scisle wiaze sie z od-
powiedzialnoscia. To witasnie mitosc , Jest jedyna sita zdolng do tego, by nas
sktoni¢ do dzielenia si¢ po bratersku tym wszystkim, co posiadamy, czym je-
steSmy. Ona jest poteznym bodzcem do dialogu, w ktorym stuchamy siebie
1 poznajemy siebie nawzajem. Mitos¢ otwiera na drugiego cztowieka, stajac sie
tym samym podstawa ludzkich relacji. Uzdalnia do przekraczania bariery wta-
snych stabosci 1 uprzedzen, oczyszcza pamiec, uczy nowych drog, otwiera per-
spektywe prawdziwego pojednania...” . Milos¢ jest postawa otwartosci na
wartosci 1 uwrazliwieniem na nie’’. Jest zwrécona na prawdziwe dobro osoby
1 troske o nie. ,Jest ona pierwsza, zarowno w porzadku moralnym 1 hierarchii
cndt, jak i w hierarchii pragnien i tesknot cztowieka™®. Mitos¢ ukierunkowuje
wolnos¢ cztowieka 1 pozwala zaistnie¢ odpowiedzialnosci. Dlatego tez jest ona
pierwsza w hierarchii cnét 1 wartosci — takze tych, ktore sa nieodtacznie zwia-
zane z procesem wychowania.

Urzeczywistnianie przez cztowieka powyzszych wartosci podstawowych do-
konuje sie jedynie w odniesieniu do prawdy; wytacznie w jej obliczu moga one
zaistnie¢. Prawda jest fundamentem realizacji wolnych 1 odpowiedzialnych
czyndéw czlowieka ukierunkowanych przez postawe zyczliwosci 1 akceptacji
drugiej osoby. Prawda nie stanowi jednej z wartosci przedmiotowych, ona stoi
nad nimi wszystkimi: ,, Wszystkie naczelne wartosci: wolnos$¢, dobro, mitosc,
zyja w przestrzeni prawdy, w jej $wietle”. Czlowiek staje sie coraz bardzie]
soba, gdy otwierajac sie na dobro, prawde 1 piekno, uczestniczy w wartosciach
1je urzeczywistnia, dokonujac przy tym preferencji zgodnej z ich hierarchicz-
nym uktadem: od wartosci najnizszych — materialnych, poprzez wartosci du-
chowe ku wartosciom absolutnym.

W swietle powyzszych refleksji cztowiek jawi nam sie wprost jako istota nie-
zwykta, istota o wyjatkowej randze w widzialnym, cielesnym $wiecie, stad tez
0 jego migjscu w tym swiecie decyduje nie tyle fopos, ile ethos. Czlowiek ze
swej natury jest istota etyczna, ,,Zyje posrodku wartosci, ku ktorym kieruja sie
jego dazenia, mysli 1 czyny. Dazy do tego, by mowic prawde 1 stysze¢ prawde,
by postepowac sprawiedliwie 1 innych do sprawiedliwosci zachecac, by do-
trzymywa¢ stowa, by by¢ uczciwym, by by¢ wspaniatomyslnym”*. Jednym

¥ K. Wojtyta, Milosé i odpowiedzialnosé, Londyn 1965, s. 30.

% Jan Pawel 11, Niech milo$é buduje mosty, ,,Go$é Niedzielny” 1999, nr 25, s. 34.

37 Por. K. Wronska, Osoba i wychowarie..., dz. cyt., s. 49.

38 Por. K. Wojtyta, Milosé i odpowiedzialnosé, dz. eyt., s. 116-120.

**J. Galarowicz, Czlowieczenstwo a moralnosé w filozofii Karola Wojtyly, ,Logos i Ethos™ 1991, nr 1,
s. 70.

47, Tischner, Etyka wartosci i nadziei. [W:] Wobec wartosci, red. D. Hildebrand, Poznan 1984, s. 57.
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stowem ethos czlowieka jest jego miejscem wsrdd ludzi, jest miarg jego czto-
wieczenstwa w kontaktach z innymi. Zaden cztowiek nie zyje w aksjologicznej
pustce. Partycypujac w swiecie wartosci, buduje samego siebie, swoj ethos
1 Swiat wokot siebie, tym samym bedac nieustannie w ruchu, dziatajac, poszu-
kuje swego etosu, wcielajac w zycie te wartosci, ktore bezposrednio decyduja
o ksztalcie ludzkiego ja w wymiarze moralnym. ,,Caly ten proces odczytywania
czlowieka 1 swiata, proces spelniania sie nie jest odizolowany 1 samotniczy —
nikt nie jest samotna wyspa. Moje widzenie siebie 1 budowanie siebie dokonuje
sie wsrdd ludzi [...]. Nie odkrywam wiec mojego ja tylko jako wartosci dla
mnie, ale na réwni z tym jako warto$é dla innych”*'. Wynika stad, ze byt do-
skonali sie jedynie w relacji do innych bytow, urzeczywistniajac tkwiace w nim
dobro, dzieli sie¢ roznorodnym dobrem, ktére sam posiada 1 przez to dziatanie
dokonuje sie proces jego doskonalenia.

Kazde dzialanie czlowieka ma zatem tworczy wymiar, z ktorym wigze sie
specyficzny rodzaj sprawczosci duchowej, obeymujacej sfere aktoéw moralnych.
Bytowa zdolno$¢ cztowieka do podejmowania swiadomych 1 wolnych czynow
skierowana jest na swiat wartosci. Bytujac w Swiecie wartosci, cztowiek doko-
nuje nieustannych wyborow, ktore czesto staja w sprzecznosci z jego subiek-
tywnym odczuciem dobra. Dlatego pelne rozumienie cztowieka jako osoby
jawi sie jako determinant wszelkich oddzialywan andragoga — nauczyciela
1 wychowawcy w odniesieniu do cztowieka dorostego. Mozliwosci w tym za-
kresie sa ogromne, a skutki moga sie znacznie przyczyni¢ do zyskania przez
czlowieka dorostego swiadomosci, ze uczy sie dla siebie samego, ze to od nie-
go uzaleznione jest nie tylko jego ,.tu 1 teraz”, ale poniekad takze jego ,,jutro”.

Aksjologiczny kontekst wychowania czlowieka doroslego

Kluczem do etyki jest doswiadczenie wartosci.
W etyce wartoscig jest drugi czlowick, wartoscia jestem ja sam
i warto$ciami sa rozmaite plaszczyzny obcowan czlowieka z czlowiekiem™.

Kazdy dorosty ma prawo do edukacji, ma takze prawo do wychowania, beda-
cego urzeczywistnianiem tkwigcego w nim czlowieczenstwa, osobowej dojrza-
tosci®, a wspotczesne czasy pozwalaja na realizacje tych zmierzen i rozwijanie
wlasnych zainteresowan w stopniu maksymalnym. Dzieki temu cztowiek doro-
sty zyskuje $wiadomos¢ wiasne) wartosci 1 przydatnosci spotecznej, a takze
wzmacnia swoje zaangazowanie na rzecz pelnienia okreslonej roli w zyciu, co
moze zrodzi¢ pasje dziatania. Czlowiek, aby trwa¢, musi sie stale rozwijac
1 ustawicznie przekracza¢ siebie, musi wciaz tworzyC 1 przetwarza¢ ludzki
swiat, ale powinien to robi¢ umiejetnie, z tym zas wiaze sie¢ samodoskonalenie
na polu edukacji 1 wychowania. Dlatego tez nowozytna cywilizacja stawia
przed andragogika postulat intensyfikacji swych dzialan w obszarze pelniejsze-

K. Wojtyta, Elementarz etyczny, Lublin 1983, s. 11-12.
2. Tischner, Etvka..., dz. cyt., s. 55.
* Por. J. Homplewicz, Etyka..., dz. cyt., s. 148.
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go rozumienia cztowieka, aby mu uswiadamia¢ jego wiasne potrzeby 1 uwraz-
liwia¢ na potrzeby innych ludzi. To za$ wiaze sie nieuchronnie z aksjologicz-
nym wymiarem bytu ludzkiego.

W dzisiejszym swiecie, w ktorym obserwuje sie kryzys wspotczesnego czto-
wieka, ukazywanie przestrzeni wartosci staje sie — takze w edukacji dorostych —
swoistym determinantem, gdyz to one whasnie konstytuuja czlowieka na plasz-
czyznie aksjologicznej. Dlatego obecno$¢ wartosci w edukacji 1 wychowaniu
dorostych nabiera szczegolnego znaczenia, gdyz akt wyboru wartosci jest zja-
wiskiem moze najbardziej charakterystycznym dla cztowieka dorostego. Jako
problem dla andragogiki wymaga odwotania sie do aksjologicznej struktury
cztowieka i uwzglednienia jej ztozonosci**. Wychowanie powinno wiec opieraé
sie na systemie wartosci ogolnoludzkich, takich jak: prawda, dobro, zycie,
sprawiedliwosc, pokoj, rodzina; jest to wychowanie cztowieka do mitosci, ro-
zumiane] jako dar z samego siebie. Wlasciwe urzeczywistnianie tych wartosci
to pojawienie sie okreslonych motywacji, to intensywna praca nad soba, to bu-
dowanie Regnum homini — cztowieczego krolestwa na dobrach kultury 1 warto-
$ciach ogolnoludzkich®. Ukazuje to bezsprzecznie koniecznos¢ respektowania
wartosci czlowieka w problematyce wychowawczej, rowniez w odniesieniu do
wychowania ludzi dorostych, ktérzy pomimo swej dojrzatosci 1 zyciowego
doswiadczenia, czesto takze czuja sie zagubieni w $wiecie mirazy konsumery-
zmu 1 materializmu.

W zwigzku z powyzszym przed edukacja dorostych odstaniaja sie nowe —
nieznane wczesnie] — perspektywy 1 wynikajace z nich funkcje. Coraz czesciej
podkresla sie bowiem nie tyle kompensacyjna, co raczej stymulujaca rozwoj
osobowosci cztowieka funkcje oswiaty dorostych, bedacej swego rodzaju prze-
jawem inwestycji w cztowieka, nie tylko w obszarze ksztatcenia, ale takze
w obszarze wychowania®. Stad nie sposob pomina¢ aksjologicznego wymiaru
rozwoju cztowieka, ktory wpisuje sie w kontekst wychowania jako imperatyw
naszych czaséw. Nalezy réwniez uswiadomi¢ sobie, iz wychowanie — zwlasz-
cza w rodzinie — od wielu lat przezywa kryzys, bedacy wynikiem ogolnego
kryzysu matzenstwa, rodziny, warto$ci pozostajacych w stuzbie tychze instytu-
CJi.

Takze uczestnictwo ludzi dorostych w kulturze, sposoby spedzania czasu
wolnego wzbudzaja niepokdj nie tylko pedagogéw 1 andragogow, ale wszyst-
kich tych, ktérzy stuza ,sprawie cztowieka”. Zyjemy w dobie mediatyzacji
spoteczenstwa, ktore wickszos¢ swojego czasu poswieca telewizji, kompute-
rom — natomiast coraz mniej troszczy sie¢ o0 swoj rozwdj fizyczny, estetyczny
czy duchowy. Owe niepokojace zjawiska stanowa zagrozenie nie tylko dla sa-
mego cztowieka, dla jego zdrowia, kontaktow interpersonalnych z innymi, ale
takze dla wielu rodzin, w ktorych stopniowo zanika wiez wspolnotowa. Czas
wolny ma sprzyja¢ rozwojowi — jest to ,,Czas poza obowigzkami 1 konieczno-
sciami zyciowymi, ktorym jednostka dysponuje wzglednie dobrowolnie 1 wy-

*“ Por. J. Kostkiewicz, Aksjologia edukacji dorostych, Lublin 2004, s. 31.

4 Por. tamze, s. 106.

* Ppor. T. Lewowicki, Edukacja doroslych i andragogika wobec wyzwan wspdlczesnosci. [W:] Wprowadze-
nie do andragogiki, red. T. Wujek, Warszawa 1996, s. 105.
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petnia odpoczynkiem, rozrywka, praca nad soba, w sposob stuzacy zarazem
rozwojowi biosocjokulturalnemu™’. Jesli w rodzinie czas spedzony razem jest
wspolna celebracja radosci 1 rozwijania zainteresowan, jesli jest czasem twor-
czosci rekreacyjno-towarzyskiej 1 kulturalno-ekspresyjnej, wowczas bedzie on
przyczynial si¢ do rozwoju wszystkich cztonkow wspolnoty rodzinne;.

Wychowanie czlowieka dorostego posiada nieco inna orientacje teleologiczna
anizeli wychowanie dzieci 1 mlodziezy; zaktada bowiem pewna dojrzatos¢ oso-
bowa dorostych, jak rowniez ich gotowos¢ do przejecia kierownictwa nad wha-
snym rozwojem oraz zupelnie odmienne uwarunkowania przebiegu procesu
wychowania. Przez wychowanie ludzi dorostych rozumie¢ nalezy pewien ,,Pro-
ces ksztaltowania u nich tych cech intelektu 1 charakteru, zdolnosci 1 inteligen-
cji, ktore umozliwiaja im lepsze, spoltecznie bardziej wartosciowe wykonywa-
nie zawodowych, spotecznych 1 rodzinnych obowiazkow 1 zadan, utatwiajac im
indywidualny awans™*®.

Wychowaniu dorostych winna towarzyszy¢ Sswiadomos¢ dynamicznego roz-
woju cztowieka, ktory zaktada jego wychowalnos¢, czyniac ja przedmiotem
wiedzy 1 nadziei, sprzyjajace] poszukiwaniu harmonii wewnetrznej wynikajacej
z adekwatnych postaw cztowieka dorostego wobec zycia 1 norm spotecznych.
Sa nimi: dojrzalos¢ emocjonalna, solidarnos¢, szeroko rozumiana produkty w-
nosé, wewnetrzna integracja pozwalajaca na stawianie czota $mierci®. Owo
dojrzewanie do dorostosci bedace celem wychowania cztowieka dorostego jest
czynnikiem determinujacym wybory metod 1 srodkéw dziatan andragoga, ale
jest takze czynnikiem wartosciujacym, chociazby z uwagi na fakt, iz samo wy-
chowanie jest wartoscia.

Podsumowanie

Swiat, w ktorym bytuje czlowick, jest zmienny,
ale on sam, bedac wartoscia suwerenna,
trwa jako wartos¢ 1 tego faktu nikt i nic nie zmieni.

Obecna sytuacja aksjologiczna w Swiecie wzbudza uzasadniony niepokdj nie
tylko pedagogdw; przemieszanie utopii 1 racjonalizmu, zreczne manipulowanie
czlowiekiem to tylko nieliczne elementy prowadzace do postepujacej anomii
moralnej 1 degradacji cztowieka. W tym , materialistycznym tyglu” cztowiek
dorosty czuje sie zagubiony, zdezorientowany, czesto wrecz oszukany, ze wizje
1 miraze osiagniecia finansowego dobrobytu nie przyniosty spodziewanego
szczescia 1 poczucia dobrostanu duchowego. Wydaje sig, ze jest to najistotnie;]-
sze z wyzwan dla wspotczesnej teorii 1 praktyki andragogiki — walka o odzy-
skanie cztowieka — jego podmiotowosci, godnosci 1 niezbywalne] wartosci.
Czlowiek o wysokim poczuciu wlasnej wartosci podejmuje przemyslane decy-
zje 1 sensownie zachowuje sie w sytuacjach konfliktowych, gdyz to, w jaki

Y A. Zawadzka, Dziecko a zmianowosé nauki szkolnej, Wroclaw 1991, s. 22.
* Por. L. Turos, Andragogika..., dz. cyt., s. 29.
* Por. O. Czerniawska, Swoistos¢ wychowania..., dz. cyt., s. 40.
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sposob postrzegamy siebie samych, ma doniosty wpltyw na sposob, w jaki po-
strzegamy 1 traktujemy innych ludzi*.

W wychowaniu 1 edukacji cztowieka dorostego winna dominowac zasada
wspotistnienia, dyskursu ukierunkowanego na poszukiwania racjonalnych
1 satysfakcjonujacych rozwigzan, wsrdd ktorych jednym z priorytetow jest
uswiadomienie dorostym koniecznosci urzeczywistniania wartosci w sobie
1 wokot siebie. Wartosci etyczne posiada sie¢ bowiem nie tylko w ten sposob, ze
sie 0 nich wie 1 w intelektualnym wymiarze je poznaje czy nawet uznaje, ale
ponadto, ze si¢ nimi Zyje, ze si¢ je 0zywia W sobie 1 czyni wytyczna wlasnego
postepowania, jak 1 uzasadnieniami zycia. Zyjac w ludziach, bedac trescia ich
przekonan 1 postaw, wartosci etyczne zaczynaja w ten sposob same istniec real-
nie. Nie stworzyt ich bowiem czlowiek — one zostaly nam dane, objawione
1 niezaleznie od swiatopogladu konkretnego cztowieka naleza do jego istoty.
Wartosci sa esencja cztowieka — cztowiek jest ich nosicielem — sa uniwersalne,
powszechne i obiektywne'.

W procesie wychowania cztowiek zdobywa podmiotowa umiejetnos¢ samo-
wychowania™, bowiem w swoim projekcie samorealizacji, skierowanym ku
wlasnemu wewnetrznemu ,,ja” osobowemu, ma on stawac sie jednoczesnie jak
najbardzie] na zewnatrz siebie, tzn. otwiera¢ si¢ na obecnos¢ drugiego, by¢
z innymi i uczy¢ sie by¢ dla innych®®. Dlatego tez w wychowaniu nalezy odwo-
tywac sie do tych ideatow, ktore tkwia w personalistycznej koncepcji cztowie-
ka — jako osoby zdolnej transcendowac otaczajaca rzeczywistos¢. Przezywanie
wartosci, ktore nadaja koloryt zyciu moralnemu cztowieka, jest zarazem sen-
sem tegoz zycia’!. Wartosci stuza wyzwalaniu sie w cztowieku tworczej ak-
tywnosci na polu budowania siebie 1 $wiata wokot siebie.
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Summary

Adult as subject of education and upbringing

Educational reality age of XXI, which is successively changing, come into prominence education
of adult people oriented on their preparation to functioning into modern world, full of contradiction
and various, unknown until now situations. Growing problems of everyday life connected with civili-
zation progress require immediate operations directed on creating adaptability to these changes whole
crowd of adult people. It does not concern only matter of educations having on purpose reorientation
on professional life or understanding changes connected with scientific — technological progress, but
also education of adult people — simply preparing them to functioning on all surfaces of existence.

Basically, when is consider an issue of adult person in context of process of education and upbring-
ing we pay attention — first of all — on intellectual possibilities, cognitive and developmental disposi-
tions. Therefore in hereby elaboration I present short outline of personalistic concept of human as
person. Because it seems to be basic element of knowledge about human as subject of education and
upbringing, particularly in the face of contesting tendency his metaphysical structure of being.



