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Integracyjny kontekst wychowania i nauczania
we wspotczesnej szkole

Transformacja ustrojowa - implikacje dla procesu
wychowania

Transformacja ustrojowa z natury rzeczy spowodowata liczne zmiany w za-
kresie struktury uznawanych poprzednio wartosci, norm regulujgcych zacho-
wania jednostek i grup spotecznych oraz funkcjonujacych wzorcéw zachowan.
Proces burzenia starego systemu spotecznego w latach 90. charakteryzowat sie
bardzo szybkim tempem. Znacznie wolniej przebiega natomiast budowa no-
wego systemu, jego instytucjonalnych form. Mamy wiec do czynienia z sytu-
acja, w ktorej stare instytucje przestaty juz funkcjonowaé, a nowe jeszcze nie
funkcjonuja nalezycie. Obecnie Sejm RP w kolejnych kadencjach stara sie
usuwaé luki prawne, by dostosowac¢ nowe przepisy do dynamicznie zmieniaj a-
cego sie zycia spotecznego.

Polska transformacja ustrojowa ujawnita tez nowe uboczne skutki o charakte-
rze patologicznym: bezrobocie, przestepczosé, bezradnos¢, narkomanie i prze-
moc. Wysoce niekorzystne jest zjawisko bezrobocia wsérod mitodziezy, szcze-
gélnie absolwentéw szkdt Srednich zawodowych. Prowadzi ono bardzo czesto
do wczesnego zatamywania sie ich programdw zyciowych. To wszystko staje
sie podtozem dziatah kryminogennych. Zjawiska te uderzajg w pierwszej kolej-
nosci w najstabszych - osoby niepetnosprawne.

Na terenie wielu szkét ré6znych szczebli w naszym kraju pojawito sie zjawi-
sko ,fali”, przemocy, bedace negatywng determinantg edukacji szkolnej, go-
dzace w osobiste bezpieczeAstwo znacznej czeSci uczniow. W telewizji
i w kinach, ktére funkcjonujg na zasadach komercyjnych, mozna zaobserwo-
waé coraz wiecej agresji, przemocy i wyrafinowanego, pornograficznego seksu.
Dostep do tych ,,wartosSci” przez miodziez jest praktycznie nieograniczony.
Stale wzrasta tez zagrozenie wirusem HIV, wymagajace, podobnie jak inne
zjawiska patologiczne, stosownej profilaktyki edukacyjnej. Nowym zjawiskiem
jest chuliganstwo stadionowe ws$réd miodziezy. Te i inne fakty moga determi-
nowac ujemng jej socjalizacje. Zatem transformacja ustrojowa nie przebiega
bezbolesnie. Nie udato sie, jak dotad, stworzyé ekonomicznych i spotecznych
warunkéw chronigcych dzieci i mtodziez przed dewiacjg. Zauwaza sie tez stale
oznaki pauperyzacji materialnej znacznych kregéw spotecznych, a na tym tle
postepujace poczucie zagrozenia o swdj byt i dalszg perspektywe. Przyczyn
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takiego stanu rzeczy upatruje si¢ w tym, ze zostaly zburzone zastane struktury,
a inne nie sa budowane w sposob racjonalny.

Gloéwna role w tym wszystkim odgrywa czynnik ludzki. Z nim nalezy wigzac¢
nadzieje, ze niepozadane z punktu widzenia rozwoju spotecznego zjawiska
1 procesy zostana w najblizsze] przyszlosci zahamowane 1 przezwyciezone.
Jedna z waznych drog wiodacych w tym kierunku jest m.in. zmiana dotychcza-
sowego sposobu edukacji dzieci 1 mtodziezy z przystosowawczego na innowa-
cyjny. W minionym okresie przystosowawczy, adaptacyjny sposob uczenia si¢
1 nauczania byl wystarczajacy. Mlody czlowiek uczylt sie, glownie przystoso-
wujac sie do zastanych warunkow, a takze do zmian biezacych. Te jednak za-
chodzity wolno 1 tylko sporadycznie miaty charakter gwattownych przemian,
zmian rewolucyjnych. Takie uczenie sie 1 nauczanie przebiegalo zgodnie
z utrwalonym przez dlugotrwata tradycje schematem — opanowania wiedzy
pamieciowo. Sprowadzato sie to do opanowywania stalych zasad 1 regut oraz
réwnie statych pogladow i1 wartosci. Dziato si¢ to rowniez na podtozu tradycy;-
nych metod nauczania preferujacych znaczenie funkcji pamieci. Tego typu
uczenie si¢ 1 nauczanie jest potrzebne 1 dzisiaj, jednakze nie mozna na nim po-
przestac.

Swiat, w ktorym zZyje czlowiek, charakteryzowany jest powszechnie jako
szybko zmieniajacy sie. Z tego powodu przed edukacja, staje tez zadanie przy-
gotowania jednostki do zycia w takim Swiecie 1 radzenia sobie ze zlozona
1 nieprzewidywalng do konca przysztoscia.

Edukacja, ktéra powinna przygotowac jednostke do zycia we wspotczesnych
warunkach (podziatu pracy, komputeryzacji systemow, elektroniki, podboju
kosmosu itp.), ma kilka istotnych whasciwosci rozniacych sie od tradycyjnej
edukacji przystosowawczej:

— wymaga od jednostki inicjatywy, a jednoczesnie ja rozwija;

— przygotowuje cztowieka do radzenia sobie z nowymi, czesto trudnymi do
przewidzenia sytuacjami zyciowymi;

— rozwija u cztowieka nie tylko zdolnosci przystosowania sie do wymagan
realnego swiata, ale takze do jego zmiany (przebudowy) zgodnie z potrzebami
wilasnymi 1 innych ludzi;

— uczy dostrzegania, formulowania 1 rozwigzywania problemow;

— przygotowuje do przewidywania zmian i aktywnego ustosunkowywania si¢
do nich, a nie tylko do biernego oczekiwania na takie zmiany.

Uczenie si¢ 1 nauczanie cechujace sie takimi wlasciwosciami autorzy Raportu

Klubu Rzymskiego nazywaja innowacyjnym. Wskazuja oni takze dwie konsty-
tutywne cechy, ktore decyduja o tym, ze jest innowacyjne. Sa nimi: antycypacja
(bedaca przeciwienstwem adaptacji) 1 partycypacja (rozumiana tutaj jako
uczestnictwo). Tak wiec u podstaw innowacyjnego sposobu ksztalcenia lezy
wizja cztowieka:
— zdolnego do antycypacji, tj. do eksponowania swojego systemu wartosci,
planowania wtasnej drogi zyciowe], oceniania efektow zamierzonych 1 ubocz-
nych oraz uyymowania problemoéw w sposéb globalny, tacznie z warunkujacymi
je czynnikami;
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— zdolnego do uczestnictwa obywatelskiego, tj. do wspotzycia 1 wspotpracy,
do angazowania sie w sposob odpowiedzialny w rozwiazywanie problemow, do
organizowania wlasnego najblizszego srodowiska 1 samoorganizowania si¢
spotecznego.

Problemy wspotczesne) cywilizacji, jak rowniez transformacji ustrojowej
w naszym kraju stanowig dla nas wszystkich wyzwanie, ktoremu nie podotamy,
uczac sie jedynie przystosowania sie¢ do zastanych warunkow (tj. uczac sie ad-
aptacyjnie). Na obecnym etapie wdrazania reformy edukacji narodowej pro-
blemy te znajduja sukcesywnie okreslone rozwiazania.

Wiedza, jaka musi wspotczesny cztowiek posiadac, by prawidtowo funkcjo-
nowa¢ w spoleczenstwie, stale sie rozszerza. Minat czas, kiedy wystarczato
znac 1 nasladowac dorobek poprzednich pokolen.

Dzisiaj proces ksztalcenia bardziej winien polega¢ na rozumieniu niz na pa-
mieciowym przyswajaniu — zdobywaniu wiedzy. Réwniez gromadzenie wia-
domosci do niczego pozytywnego nie prowadzi. Jest to zreszta nierealne
w naukach scistych czy nowoczesnych technologiach, gdyz wiedza w tym za-
kresie podwaja sie co 8 lub 10 lat. W niektérych dziedzinach wzrost ten jest
jeszcze szybszy, na przyklad w biologii, medycynie czy informatyce. Okazuje
sie, ze najwazniejsza jest umiejetnos¢ odnajdywania informacji, ich selekcja,
dobor 1 kojarzenie.

W dzisiejszym Swiecie umiejetnos¢ przystosowania sie 1 autonomia mysli sa
niezbedne bardziej niz kiedykolwiek 1 wymagaja solidnych podstaw. Na po-
czatku postawmy kilka pytan:

— Czy szkota polska jest przygotowana do tej nowej roli w czasach, kiedy
ogromna wiedza jest szybko dostepna dzigki zastosowaniu informatyki?

— Czy trzeba bezwzglednie wymagac od uczniow, by zapamietali informacje,
ktore szybko ulegna dezaktualizacji?

— Czy nie lepiej nauczy¢ ich oceniania 1 wartosciowania informacji, zjawisk
1 sytuacji?

Stojacy wobec konkurencji mediow szkolny system edukacyjny jest bardzo
przestarzaty — jesli chodzi o sposoéb zdobywania wiedzy 1 umiejetnosci.

W Polsce przezywamy wspotczesnie okres bardzo dynamicznych zmian
obejmujacych prawie wszystkie dziedziny zycia spoteczno-gospodarczego,
w tym réwniez zmiany w sferze edukacji.

Wzajemne relacje podmiotow: uczen — nauczyciel — rodzic

Programy nowej szkoty maja ktas¢ nacisk po czesci na wiadomosci, ale 1 na
umiejetnosci. Nie wtlacza¢ mnogosci faktow, ale nauczy¢ ich selekcjonowania
1 oceniania. Rowniez dzisiejszy podzial na przedmioty szkolne jest juz archa-
iczny 1 odzwierciedla podzial na dyscypliny akademickie. Tymczasem poru-
szanie sie w Swiecie na co dzien wymaga taczenia wiedzy z roznych dziedzin.
Jeszcze nie tak dawno nauczyciel byt jedynym dawca wiedzy, przemawial,
objasnial — a uczniowie stuchali 1 zapisywali. Teraz musi uczniow zaciekawic,
wej$¢ z nimi w kontakt — dialog, zmieni¢ metody pracy na aktywne, wychodzi¢
na przeciw ich potrzebom, a nie tylko wymagac postuchu 1 uktadnosci.
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Aktualnie wdrazana reforma edukacji zmierza do zmiany ksztalcenia ogolne-
go na roéznych etapach 1 w roznych jej formach. Skuteczne reformowanie szko-
ty nie jest mozliwe poprzez odgome dyrektywy, (np. ,,zero tolerancji”, szkoly
dla niedostosowanych spolecznie czy szkolne mundurki), a o tym, czy nastgpia
rzeczywiste zmiany, ostatecznie rozstrzygaja nauczyciele.

Obecnie polskie programy wielu przedmiotow sa wedlug oceny dydaktykow
znacznym osiggnieciem, nawet na skale europejska. Natomiast polaczone
w jeden program ksztatcenia ogolnego — przygniataja ucznidéw. Obecne rozwia-
zania w systemie regulacyjnym maja mie¢ charakter bardziej ,,prorozwojowy”.
Stad przebudowa systemu regulacyjnego w tej sferze musi zmierza¢ w kierunku
wyrazne] decentralizacji decyzji, ktora pozwoli funkcjonowaé wszystkim
uczestnikom systemu szkolnego w sposéb znacznie bardziej podmiotowy niz
obecnie. Oznacza to miedzy innymi rezygnacje z arbitralnego wyznaczania
zmian programow nauczania przez Ministerstwo Edukacji Narodowe]j na rzecz
decydowania o tym przez samych nauczycieli. W toku realizacji takiej strategii
psychologiczna bariera przeszkadzajaca reformie winna by¢ ograniczana. Po-
przez fakt samodzielnego projektowania, planowania, pomiaru 1 oceny efektow
pracy pedagogicznej — nauczyciele, uczniowie 1 rodzice staja sie podmiotem
catego procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Zasadniczym problemem dzisiejszej edukacji jest zjawisko nadmiernego
uprzedmiotowienia dzieci 1 mlodziezy w systemie szkolnym. Problem ten doty-
czy nie tylko uczniow, ale 1 nauczycieli oraz rodzicow.

Ograniczenia wolnosci podmiotéw w dziataniu powoduje bowiem redukcje
poczucia odpowiedzialnosci. Rozumienie wyboru jako elementu proponowanej
w reformie strategii pedagogicznej nie moze by¢ jednak sptycane. Antropologia
wspotczesna wie doskonale, ze jednym z istotnych atrybutow dojrzatosci czto-
wieka jest zdolno$¢ do odpowiedzialnego podeyjmowania decyzji, czyli doko-
nywania okreslonych wyboréw 1 ze w umiegjetnosc te trzeba ucznia wprowa-
dza¢ stopniowo juz od bardzo wczesnego wieku. Pora wiec, zeby nasze szkoty
zaczely naprawde, a nie tylko deklaratywnie uwzglednia¢ w swej pracy to za-
gadnienie.

W realizowane) reformie przewartosciowania wymaga takze stosunek szkoty
do wiedzy. Problem polega na tym, ze wspotczesna polska szkota stawia ucznia
nizej niz wiedze. Obecnie, wbrew deklaracjom, to raczej uczen ma sprostac
wymaganiom, jakie stawia wiedza, niz wiedza ma by¢ dostosowana do pozio-
mu uczniow. Jest to blad systemowy, ktory powoduje szereg wynaturzen
w systemie edukacji.

Wiedza jest wielka wartoscia, lecz nie jest wartoscig nadrzedna. W praktyce
pedagogicznej chodzi tylko o w przywrocenie jej wlasciwego miejsca w szkol-
nej hierarchii wartosci. W dzisiejszym potocznym mysleniu wielu nauczycieli
wiedza stata sie wartoscig nadrzedna 1 w praktyce stanowi ona gtownie kryte-
rium oceny ucznia takze jako cztowieka. W konsekwencji uczniowie sg dziele-
ni w szkole na lepszych 1 gorszych przede wszystkim pod katem potencjalnego
dorastania do wiedzy — tak jakby to bylo gléwna miara wartosci cztowieka.
Stad tzw. staby uczen, ktory konczy szkote, najczesciej uwazany jest — 1 sam
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siebie uwaza — za niepelnowartosciowy ,.element”, bo nie byl dos¢ dobrym
uczniem 1 nie ma szans na kariere licealna, a potem akademicka.

W rzeczywistosci system edukacyjny ma trzy rownolegte cele: przyswajanie
wiadomosci 1 umiejetnosci, nauczanie zycia w grupie 1 ksztatcenie zawodowe.
Nie mozna jednak przeciwstawiac roli rodziny zadaniom szkoty 1 uwazaé, ze
pierwsza ma uczy¢ dzieci 1 mlodziez zycia w spoleczenstwie, a druga przeka-
zywa¢ wiedze. Prawdziwym problemem jest to, ze duza czes¢ ogolnej kultury
jest obecnie przyswajana poza rodzing 1 poza szkola z telewizji lub w niefor-
malnych kontaktach z rowiesnikami.

Unowocze$nienie koncepcji ksztalcenia og6lnego

Program powszechnego ksztalcenia ogolnego musi stac si¢ programem edu-
kacyjnego wyposazenia cztowieka na dalsze zycie. Ogdlny regres wspotczesnej
szkoly jest niewatpliwie pochodna przerostu funkcji dydaktycznej nad innymi
funkcjami. Poprawa wychowawczej 1 dydaktycznej oraz srodowiskowej funkcji
szkoly nie nastapi, jesli nie uwolni sie jej od nadmiaru zadan dydaktycznych.
Dzisiejszy nauczyciel najczesciej zamiast uczyC, ,realizuje” program naucza-
nia. Ta powierzchownos¢, a niekiedy wrecz pozornos¢ szkolnych dziatan, nie
pozostaje bez wplywu na uczniow, ktorzy tez w nich uczestnicza. Dlatego od-
rodzenie wychowania 1 nauczania szkolnego zalezy od przezwyciezenia zjawi-
ska przeladowania programow nauczania.

Specjalisci od organizacji rynku pracy mowia, ze w nowoczesnej gospodarce
trzeba sie stale doksztatca¢. Twierdza nawet, ze uczacy sie dzi$ mtody cztowiek
moze nawet w swoim zyciu trzykrotnie zmieni¢ zawod. Swiat idzie bardzo
szybko do przodu 1 nie wolno Polsce pozostawac¢ w tyle, gdyz nadal jest wiele
do nadrobienia, jesli chcemy zaja¢ godne miejsce we wspolnej Europie. Stad
kilka milionéw dorostych obywateli konczacych co roku w Polsce rézne kursy
1 studia podyplomowe.

Dlatego nasz system oswiatowy nie moze produkowac raz na zawsze ekono-
mistow, informatykéw, inzynierdw czy przyrodnikéw. Musi ksztalci¢ ludzi
otwartych na potrzeby nowoczesnej gospodarki — umiejacych sie stale do niej
przystosowywac. Absolwenci powinni wynosic¢ ze szkot porcje wiedzy 1 zasob
niezbednych umiejetnosci w jakiejs grupie zawodow (szeroko profilowe ksztal-
cenie). Przede wszystkim powinni wynie$¢ umiejetnos¢ ciagtego doksztatcania
sie.

Wszechstronny rozwdj dzieci i mlodziezy

W dyskusjach o szkole przewaznie przewija sie tematyka tresci nauczania,
a spory dotycza tego, ile 1 jakiej] wiedzy oraz jakimi sposobami powinno sie¢
uczniom dostarcza¢. Rzadziej pamieta si¢ o tym, ze dzieci spedzaja w szkole
znaczng czes¢ swojego dziecinstwa 1 mtodosci 1 ze szkota jest takze ich waz-
nym srodowiskiem zycia 1 wychowania.
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Obecny system szkolny w opinii wielu lekarzy, psychologow 1 rodzicow
stwarza caly szereg zagrozen odnoszacych sie zarowno do sfery rozwoju fi-
zycznego, jak 1 psychiki uczniow.

Ruch 1 aktywnos¢ jest dla ucznidw naturalna potrzeba, rownoczesnie srod-
kiem wyrazania przezy¢, emocji 1 pragnien. Jednym z niekorzystnych zjawisk
cywilizacyjnych, ktore musi by¢ zahamowane, jest narastajaca dysproporcja
miedzy czasem przeznaczonym na aktywnos$¢ ruchowa, a czasem, w ktorym
uczniowie pozostaja w bezruchu. W zwiazku z tym nowe programy szkolne
1 inicjatywa nauczycieli maja za zadanie odwroci¢ te tendencje. Z jednej strony
szkota pochtania coraz wieksza czes¢ czasu ucznia, a potem jeszcze zleca mu
sie zadania domowe. Z drugiej strony w coraz wiekszym stopniu czyni to rOw-
niez telewizja 1 gry komputerowe.

Obecnie w szkole w znacznej czesci dominuje lekcewazaca postawa wobec
tego wszystkiego, co nie jest zwiazane bezposrednio z intelektem ucznia.
Uczen jest postrzegany przede wszystkim jako potencjalny intelektualista
1 inwestuje sie w niego glownie w tej sferze, a cata reszta — mimo deklaracji —
jest traktowana drugorzednie. A zatem zmiana podstaw antropologicznych,
ktérej chce sie w realizowanej formie dokonac, polega rowniez na tym, ze
szkota ma by¢ miejscem 1 instytucja promujaca harmonijny rozwoj catego or-
ganizmu ucznia, a nie tylko jego intelektu.

Kolejnym waznym zagadnieniem jest znalezienie odpowiedzi 1 rozwigzania,
jak ma funkcjonowa¢ edukacja kulturalna 1 techniczna czy sportowa w ksztat-
ceniu ogdlnym.

Edukacji estetycznej uczniow w szkole praktycznie zagraza dos¢ lekcewaza-
cy stosunek czesci srodowiska pedagogicznego. Tradycyjnie, jezeli w szkole
trzeba bylo zastosowaé oszczednosci, zwykle redukcje rozpoczynato sie od
przedmiotow artystycznych. Dlatego postulat odbudowania obowiazkowych
zajeC¢ z wychowania muzycznego, plastycznego 1 technicznego, cho¢ bardzo
stuszny, to niezbyt zgodny z realna rzeczywistoscia szkolng z uwagi na brak
dobrze przygotowanych nauczycieli z tego zakresu.

Obecnie obserwuje sie wyrazne ostabienie aktywnosci dzieci 1 miodziezy
w ramach réznych instytucji, ruchow 1 organizacji o charakterze wychowaw-
czym. Tego zjawiska nie mozna lekcewazy¢, jesli chcemy skutecznie zapobie-
gac patologii wsrod dzieci 1 mlodziezy.

W ramach nauki szkolnej — na lekcjach 1 w domu — nie ma mozliwosci wy-
wolywania pewnego typu sytuacji, ktorych przezycie stanowi wazny element
procesu dojrzewania emocjonalnego 1 spotecznego dzieci 1 mtodziezy

Stworzenie systemu, dzieki ktéremu lepiej bedzie mozna dopasowywac ob-
cigzenie nauka szkolna do mozliwosci konkretnego ucznia, pozwoli na wieksze
zaangazowanie si¢ ucznidow w takie formy dziatalnosci, jak: samorzad, spot-
dzielczosc, sport szkolny, teatr lub chor szkolny, klub turystyczny albo druzyna
harcerska 1 wiele innych. Nie ulega watpliwosci, ze powrot do szkoly takich
form dziatalnosci uczniow w ich naturalnym srodowisku kolezenskim oznacza¢
bedzie odradzanie si¢ wychowawczej funkcji szkoty.

Z punktu widzenia spotecznosci lokalnych szczegdlnie wazne jest to, ze w no-
wym systemie programowym, w katalogu ofert programowych beda mogly istnie¢



Integracyjny kontekst wychowania i nauczania... 79

rowniez programy bardziej powiazane tresciowo z okreslonym srodowiskiem lo-
kalnym 1 regionem. Dzigki temu praca dydaktyczno-wychowawcza bedzie mogta
w wiekszym stopniu niz do tej pory dotyczy¢ zagadnien zwigzanych bezposrednio
ze srodowiskiem lokalnym 1 regionalnym danej szkoty (funkcja srodowiskowa).
Zawarta w nowym systemie mozliwos¢ regionalizacji niektorych tresci na-
uczania szkolnego pozwoli bardziej dostosowaé programy niektorych przed-
miotoéw do tego, co widza 1 czym Zyja na co dzien uczniowie danej szkoty.

Integracja ksztalcenia i wychowania

W nowej koncepcji programow nauczania zasadniczym celem ksztalcenia ma
by¢ wspomaganie 1 ukierunkowanie rozwoju dzieci 1 mtodziezy jako jednostek
funkcjonujacych w wybranym przez siebie systemie wartosci — zdolnych do
zycia w ramach réznego rodzaju grup spotecznych.

W ksztalceniu ogélnym chodzi wiec o rozwoj cztowieczenstwa, a nie tylko
o rozw9j zredukowany do cech instrumentalnych — w szczegolnosci sprawnosci
intelektualnej.

Najistotniejsza zmiana we wdrazanej reformie polega¢ ma na tym, ze w no-
wej koncepcji ksztalcenia ogolnego juz nie wiedza naukowa, ale uczen jako
czlowiek w procesie rozwoju ma sta¢ sie zasadniczym punktem odniesienia
przy konstruowaniu programu i doborze tresci ksztalcenia. Zmiana ta pozwala
uwolni¢ sie przy uktadaniu programu ksztalcenia ogdlnego od uwarunkowan
1 rygorow, jakie narzuca swoisty, systematyczny 1 uporzadkowany sposob na-
ukowego opisu $wiata. Umozliwia ona prawidtowy dobor informacji szczegod-
towych zarowno ze wzgledu na ich ogolna ilosc, jak 1 z punktu widzenia ich
merytoryczne] przydatnosci w ksztatceniu ucznia jako cztowieka — osoby.

W zmienionej koncepcji ksztalcenia ogdlnego wiadomosci 1 umiejetnosci,
ktore musza zdobywaé uczniowie, powinny by¢ wybierane wedlug innych niz
dotad kryteriow 1 znacznie bardziej selektywnie koncentrowa¢ uwage uczniow
wokot czterech gtownych zadan rozwojowych, przed ktorymi staje kazdy mto-
dy cztowiek przygotowujacy sie do samodzielnego 1 odpowiedzialnego zycia.

Nowe ksztalcenie ogdlne zaoferowaC powinno zatem uczniom na réznych
poziomach edukacji przede wszystkim te informacje (wiadomosci) 1 umiejetno-
Sci, w oparciu o ktore beda oni potrafili:

— odnajdywac harmonie 1 rOwnowage wewnetrzna,

— wspotistnie¢ w naturalnym zwiazku z przyrodniczym srodowiskiem w skali
mikro 1 makro;

— efektywnie wspotdziata¢ w ramach r6znego rodzaju grup 1 wspoélnot w skali
srodowiska lokalnego 1 regionalnego;

— umie¢ korzysta¢ z zasobow informacyjnych naszej cywilizacji w skali ma-
kro.

W tej perspektywie programowo-organizacyjnej rozwoj fizyczny, intelektual-
ny 1 moralno-spoleczny oraz wrastanie w dziedzictwo kultury narodowej
1 ogolnoswiatowe] sa pierwszorzednymi przestankami realizacji zadan rozwo-
jowych, wobec ktorych stoi kazdy uczen teraz 1 w najblizszej przysztosci.
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Na zakonczenie nalezy odpowiedzie¢ na wczesniej postawione pytanie: Jaka
ma by¢ ta reformowana szkota przysztosci, by pomagata uczniowi osiagnac
przyszte cele.

Po pierwsze — powinna da¢ kanon podstawowe] rzetelnej wiedzy. Wiedza ta
powinna by¢ zintegrowana, a nie dzielona na poszczegélne przedmioty.

Po drugie — uczy¢ réznego stosowania posiadanych wiadomosci. Zamiast po-
dawac 1 egzekwowac schematy, pokazywac, jak mozna poza nie wyjsc.

Po trzecie — powinna nauczy¢, jak samemu zdoby¢ wiedze potrzebna w ja-
kim§ momencie kariery szkolnej czy zawodowej. Przygotowywaé¢ do samo-
dzielnego selekcjonowania informacji 1 opanowania nowych umiejetnosci.

Po czwarte — powinna zaakceptowac 1 wdrozy¢ nowoczesna technike naucza-
nia.

Szkota polska, by sprosta¢c wyzwaniu przetomu trzeciego tysiaclecia, musi
nauczy¢ swoich ucznidw, jak sie samodzielnie uczy¢ przy jej wsparciu 1 do-
radztwie.
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Summary

The integrating context of educating and teaching in a contemporary school

The author of the article presents an integrating role of education and teaching in a contemporary
school, with a view to political transformation and its implications for education. Moreover, the arti-
cle describes pupil-teacher-parent relations.



