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Eugeniusz SZYMIK, Katarzyna KENIK

Rozw0j dziecka zdolnego (studium przypadku)

W naszym artykule zaprezentowane zostanie studizypadku ucznia zdol-
nego z matematyki i podejmowane wobec niego dzetzestrony nauczyciela.

Nie ulega vgtpliwosci, iz wspieranie rozwoju intelektualnego dzieci zdolnych
poprzez: rozbudzanie u nich wyobng pracowitdci, inwencji tworczej, nale-
zy do zada szkoly, a przede wszystkim nauczycieli pedagoggayz 53 oni
odpowiedzialni za losy tych uczniéw.

Naszym zdaniem to nauczyciel, ghcosagm¢ widoczne efekty w pracy
Z uczniem zdolnym, winien rozpozngego maliwosci oraz opracowd zgod-
ny z wynikiem rozpoznania, przestgny plan dziatania w zakresie doboru
tresci ksztatcenia (chodzi tutaj o trudniejszy materisterszy jego zakres, aby
umazliwi ¢ wychowankowi gibsze poznanie ok§nej dziedziny nauki, np.
matematyki), metod nauczania, form organizacyjnyelg¢ dydaktycznych,
a take oddziatywa wychowawczych, na przyktad poprzez perye wissci-
wej postawy wobec tych uczniéw.

Z praktyki pedagogicznej nasuwa siniosek, ¥ ucze okreslany jako zdolny
ma czsto klopoty z funkcjonowaniem w spoteéséwie, bowiem : kwestionuje
zdanie nauczycieli, nie toleruje stabszych w nauesyyza poziom przerabia-
nego materiatu, a przez to staje sazwyczaj wyalienowany w grupie rowie-
sniczej.

Potwierdza to K. Kruszewski, pigz Miewa mu st za zte uporczywe docie-
kanie i dowodzenie swoich racji,este kwestionowanie zdania nauczyciela,
niekiedy w celu podwania autorytetu. (...) Uczeh taki staje si klopotliwy
dla nauczyciela, gady jak stwierdza cytowany autafgda on, nierzadko z po-
wodzeniem, wkszej uwagi hauczyciela i zabiera mugwizes¢ czasu na lekcji
kosztem inny

Warto podkréli¢, ze jesli w swoich przedsiwzieciach nauczyciel ¢gzie
mogt liczy¢ na systematycanwspotprae z rodzicami dziecka zdolnego, to
istnieje szansa,e dziatania te zaowocuw przysztdci sukcesami naukowymi
i zawodowymi wychowanka, a zarazem zmobilzgp do dalszej wytonej
nauki, zainspiryj do tworczych poszukiwi

Jedny z ciekawych i skutecznych form pracy z uczniemlzgim stanowi na
pewno opracowanie i wdranie indywidualnego programu nauczania w zakre-
sie jednego przedmiotu lub kilku przedmiotow pokngeh czy nawet umiesz-
czenie takiego ucznia w klasie programowazseej, zaktadag ryzyko zaist-

1 K. Kruszewski Sztuka nauczania. CzynisonauczycielaPWN, Warszawa 2005, s. 369.
2 |bidem, s. 369.
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nienia problemow wychowawczych lub dydaktycznychjazanych na przy-
ktad z naulf innych przedmiotow.

Ponizej relacjonujemy autentyczny przypadek ucznia zelgdn zdiagnozo-
wanego z punktu widzenia pedagoga, pracownika RorBdychologiczno-
Pedagogicznej w Czerwionce — Leszczynach przeztesiile artykutu (sid
w relacji 1 os. I.p.).

Identyfikacja problemu

Z uwagi na to,4 z wyksztalcenia jestem pedagogiem i na cordpicug
w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej, zorganifsweaspotkanie dla na-
uczycieli, ktérzy chg lub pracug z uczniem zdolnym. Przedstawitam metody
diagnozy, pracy, omowitam proceguwydawania opinii o indywidualnym
toku lub programie. W efekcie tego spotkania trdditPoradni zgtoszony przez
nauczycielk nauczania zintegrowanego utiadasy pierwszej szkoty podsta-
wowej, Kamil K. W zwazku z tym, # w centrum moich zainteresowad
dawna znajdowat siucze zdolny — i w tym kierunku od dawnassdoskonali-
tam — podgtam sk diagnozy tego ucznia i rozgdania problemu, ktory zostat
sformutowany nagpujaco — co zrohi, aby uczé zdolny nie nudzit si na lek-
cjach?

Geneza i dynamika zjawiska

Z wywiadu przeprowadzonego z nauczycielitrzymatam nagpujace in-
formacje: Kamil od pocgtku nauki szkolnej znacznie przewsgzat swoich ro-
wiesnikbw wiedz i umiegtnosciami. Matka ju we wrzéniu zasygnalizowala,
iz jej syn byt obgty dodatkowymi zajciami w przedszkolu, gaynudzit sg na
zajciach. Bardzo szybko liczyt, czytal, rozmywat r&znorodne zadania, dla-
tego te nauczycielka przedszkola przygotowywata dla niggdania inne i
dla pozostatych dzieci. A zatem pojawitg gropozycja wczaiejszego obo-
wigzku szkolnego, na co matka wyrazita zgowedtug nauczycielki Kamil
byt jako dziecko 6-letnie w petni gotowy do pecip nauki szkolnej. Problem
pojawit sk z kaacem roku szkolnego, bowiem okazatlo, sie wstpnie dyrek-
tor szkoty zgodzit i na przygcie chtopca do szkoty, uzateit to tylko od opi-
nii poradni. Okazato sijednak,ze w momencie zgtoszenia na badania psycho-
logiczno-pedagogiczne sprawdzitam ¢airodzenia. Kamil urodzit si po
1 wrzenia, a wec zgodnie z Ustaygvo Systemie @viaty nie mégt skorzysta
z wczeéniejszego obowizku szkolnego. Przekazatam matee informacg,
a ona poprosita, aby porozmawia nauczycielk, ktéra kdzie uczyta dziecko
w zeréwce i skonsultowgprzypadek jej syna. Rozmowa z nauczycjglkzed-
szkola potwierdzita diagnezmatki. Kamil byt chtopcem zdolnym, z ktérym
ona cletnie podejmie dodatkowo praca zagciach, aby si nie nudzit i rozwi-
jat zgodnie ze swoimi zainteresowaniami — byly wathnia na liczbach. Ze
swej strony udogpnitam nauczycielce materiaty na temat pracy z igan
zdolnym i metod pracy, ze szczegélnym zwrdcenienagivma metoe stop-
niowania trudnéci. Chtopiec pozostat wc w zeréwce, otrzymywat dodatkowe
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zadania do rozwrania, ktorych cétnie s podejmowat. Ukaczyt przedszko-
le i 1 wrzénia podjt nauke w klasie pierwszej.

Pierwsze poitrocze byto zaréwno dla nauczycielkk jalla Kamila bardzo
trudne. Uczé posiadt wszystkie niezbine umiegtnosci, jakie powinien opa-
nowa uczeh klasy pierwszej, dodatkowo rozyzywat zadania znacznie wy-
kraczajce poza materiat tej klasy. Nauczycielka ppkawo przygotowywata
dodatkowe zadania, jednak pojawi grroblem, na ile mae poszerzazakres
materiatu, czy rodzice chdego i czy nie tdzie to ze szkagdla ucznia. Po
pierwszym poétroczu skierowata ya Kamila na badania psychologiczno-
pedagogiczne do poradni.

Znaczenie problemu

Waznym zadaniem, zarowno dla matki, nauczycielki,ijdika mnie, pedago-
ga, stato si okreslenie warunkéw i postawienie tez: Jak pracéwauczniem
zdolnym na etapie nauczania zintegrowanego, abyal@mowa naturalnej
potrzeby rozwoju oraz jak motywowago do nauki, pomimo braku ocen
(w klasach I-Ill szkoty podstawowej, zgodnie z zaloiami reformy éwiato-
wej, wprowadzono ocenopisows jako forme oceniania wysitku i oggniec¢
edukacyjnych uczniéw). Diagnoza psychologiczno-ged&zna potwierdzita,
iz Kamil ma wysze nk przecetne maliwosci intelektualne, dydaktycznie
opanowat materiat szkolny na poziomie klasy drygeejtreéci programowe
nawet w niektorych zakresach na poziomie klasycteze

Prognoza
Negatywna

Uczeh nadal ucgszcza na zagia, podczas ktorych szybko rozguje zada-
nia przeznaczone dla wszystkich uczniéw. Oczekagazdodatkowych, adre-
sowanych tylko do niego, jednak z r@nych przyczyn ich nie otrzymuje, co
powoduje,ze nudzi s} coraz bardziej, zaczyna przeszkadrauczycielowi
w prowadzeniu lekcji. Pojawigjsie u niego cechy nadpobudlid@ psycho-
ruchowej. Nadal jest pierwszy w rozmywaniu zada, otrzymuje w¢c pozy-
tywne oceny, w postaci ,znaczkow”, ale w poréwnanidwiesnikami wypada
tak samo, nie ma wt poczuciaze to, co robi, jest trudniejsze. Obaist jego
motywacja do nauki, pojawigjsie stwierdzenia, typu: ,| tak dostamajlepszy
znaczek”. W efekcie Kamil w nauczaniu zintegrowanyast uczniem bardzo
dobrym, ale niewdrionym do podejmowania samodzielnych zadaziata,
bez motywaciji i aktywngxi, a dodatkowo sprawig@gym coraz wiksze trudno-
sci wychowawcze.

Pozytywna

Swiadomy posiadania w swojej klasie ucznia zdolnegaczyciel nauczania
zintegrowanego ustala po postawieniu diagnozy psggitzno-pedagogicznej
optymalry forme¢ pomocy, konsultujeaj z pracownikiem poradni i rodzicami,
opracowuje indywidualny program z uczniem i go izegé. Stawia uczniowi
wysokie wymagania, ale na mgaego maliwosci, mobilizuje do pracy. Dba
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o wszechstronny rozwdj dziecka, w pavychwytuje ewentualne chwile nudy,
zlecajc do wykonania zadania ciekawe i absagbej W ten sposéb Kamil zdo-
bywa nowe wiadomiei i umiejtnasci, jest wspierany i doceniany.

Propozycja rozwigzania

Zatozytam, iz niezkedne jest olycie ucznia dodatkogvpomog w formie
zindywidualizowanej pracy na lekcjach. W momencaglgmowania decyzji
0 pomocy uczniowi nie bylo jeszcze ahiwvosci, aby byt on promowany na
podstawie opinii poradni do klasy programowozggej. Diagnoza psycholo-
giczna wykazata,zi uczer, pomimo wyszych ni przecetne maliwosci inte-
lektualnych, ma specyficzne trudiwd w uczeniu sj, ktére przejawia sie
w postaci zaburzedysgraficznych — jest wt uczniem z ryzykiem dysleksiji.
Zaproponowatam wc prae terapeutyczim w poradni, na kt@r zgodzili sé
rodzice. Réwnolegle zadeklarowali réwhnidodatkovy prac w domu, wedtug
zaleconych przeze mnésviczen. Zaproponowatam rownie aby poszukali dla
syna klubu lub kétka zainteresofiyaaby popotudniami mogt sirozwija
i osiagng¢ rowniez sukces w sferze pozadydaktycznej. Okazagp & trafny
byt wybor kétka szachowego.

Wdrazanie oddziatywan

Uczen od klasy drugiej byt oty indywidualnym programem nauczania zin-
tegrowanego (ze szczeg6inym uwelglieniem tréci matematycznych), ktory
zostal opracowany przez nauczyciela nauczaniagrimieanego we wspotpracy
ze mny. Program obejmowat, oprocz ¢oé szkolnych,éwiczenia rozwijagce
myslenie twdércze orazwiczenia zaburzonych funkcji, wskazanych w opinii
poradni. Praca na lekcjach byta zindywidualizowanaczé wykonywat inne
zadania, byt zapraszany do tablicy, aby pokagposob rozwizania; take
testy sprawdzage wiadoméci i umiejgtnosci byly dostosowane do jego po-
ziomu. Kiedy szybciej kiiczyt rozwizanie problemu, nauczyciel zlecat mu do
wykonania inny. Kamil regularnie ugzzczat na terapido poradni, a dodat-
kowo rodzice pracowali z nim w domu, wigz ze stabszy poziom grafomoto-
ryczny utrudnia mu na przyktad odczytywanie wiadngotatek.

Efekty oddziatywan

W efekcie wdraonych oddziatywa Kamil jest obecnie najlepszym uczniem
klasy széstej. Jegwednia ocen to 5,4. Nie sprawia kltopotow wychowayetz
wedtug wychowawcy jest katenski i bardzo lubiany przez rowdeikow,
chetnie pomaga innym w nauce, zostaje po lekcjach,cabyvyttumaczy ko-
legom. Realizuje indywidualny tok nauczania z matski, osiaga swietne
wyniki w konkursach matematycznych, na przyktad Kapgurze”. Brat row-
niez udziat w konkursie interdyscyplinarnym i dosta db etapu rejonowego.
Chetnie uczestniczy w zegiach ré@nych kotek zainteresowia angauje sk
w zycie szkoty i klasy.
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Summary

The article brings forward the case of an above avetatgnted student among his
peers.

It concerns the attempt to broaden the studenteseists, through additional exercises
that beyond the Maths curriculum.



