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Adolf SZOLTYSEK

O etyce nauczycielstwa

Wprowadzenie

Termin ,etyka” jest wyprowadzony z greckiego ethikos, td éthika, éthos. Ety-
ka jest tworem spotecznym, a tym samym historycznym i kulturowym. Etyka
nie jest tworem personalnym czy obywatelskim. Etyka jest normatywna, gdyz
reguluje spoteczne zwyczaje i obyczaje oraz nakazy i zakazy. Opisuje i wyja-
$nia, czym jest dobro etyczne cztowieka jako istoty spotecznej w kontekscie
powinnosci etycznej i odpowiedzialnosci spotecznej. Etyka z istoty zajmuje si¢
regulacjami spotecznymi, w szczeg6lnosci — co dana istota spoleczna ma robic,
zeby innym w grupie bylo z nig dobrze; w ramach kulturowo-spolecznych
kompromisow wyrzeka si¢ czego$ na czyjas korzysét. Etyka — majaca kontekst
historyczny, spoteczny i kulturowy — zmienia swoje oblicze w toku dziejow?.

Jezyk przedmiotowy etyki

Etyka zajmuje si¢ takimi zagadnieniami®, jak: (1) formowanie spotecznego
kryterium umozliwiajacego oddzielenie dobra etycznego od zla etycznego, (2)
formowanie kryterium ocen etycznych, (3) formowanie kryterium warto$ciujg-
cego czyn etyczny, (4) formutowanie celow, do ktorych istota spoteczna ma
dazy¢, (5) ujawnianie celow, do ktorych istota spoteczna dazy, (6) formowanie
kulturowo-spotecznych powinnosci etycznych, (7) opis problemow etycznych
oraz analiza ich spotecznych motywow.

W etyce da si¢ wyrdzni¢: (a) porzadek wartosci kulturowo-spotecznych sta-
nowiacy wiasciwy grunt dla formutowania norm etycznych, (b) porzadek norm
etycznych, szczegdlnie nakazujacy i zakazujacy, regulujacy wiezi i funkcje
kulturowo-spoteczne, (¢) porzadek warto§ciowania realnego czynu etycznego

! Tezy niniejszego tekstu zostaly przedstawione na seminarium nt. etyki nauczyciela zorganizowanym przez
Regionalng Sekcje Oswiaty i Wychowania NSZZ ,,Solidarno$¢” w Czgstochowie i Regionalny Osrodek Doskona-
lenia Nauczycieli ,,WOM” w Czgstochowie. RODN Czestochowa 19.01.2010.

2 Tytut artykutu: O etyce nauczycielstwa nawigzuje do cennej i aktualnej broszurki Jana Wiadystawa Dawida:
O duszy nauczycielstwa (Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1948). Autor stwierdza w niej m.in.: ,,Sadzg, ze to jest
istota nauczycielskiego powotania, ktére mozna by okresli¢ jako mitos¢ dusz ludzkich. Jest to mitosé¢, bo cztowiek
wychodzi poza siebie, troszczy sig, bezinteresownie czyni co$ dla drugiego; jest to mitos¢ dusz, bo przedmiotem
jej jest wewngtrzna, duchowa tres¢ cztowieka, jego dobro moralne, jego oswiecenie i udoskonalenie jako istoty
duchowe;j” (s. 9).

®Zob. A. E. Szottysek, Filozofia wychowania moralnego, Impuls, Krakéw 2009, rozdz. II: Moralnosé —
etyka — legalnosé.
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w $wietle danej warto$ci kulturowo-spotecznej, (d) porzadek oceniania realne-
go postgpowania etycznego w $wietle danej normy etycznej.

W obrebie jezyka przedmiotowego etyki nalezy wyr6znié: (1) porzadek zdan
normatywnych, (2) porzadek zdan wartosciujacych w $wietle aksjologii oraz
zdan opisujacych czyn etyczny, (3) porzadek zdan oceniajacych, stanowiacych
konsekwencj¢ zdan opisujacych postgpowanie etyczne, (4) porzadek zdan
orzekajacych o czynie moralnym czy postgpowaniu moralnym na podstawie
zdan normatywnych, zdan opisujacych, zdan wartosciujacych i zdan oceniaja-
cych; zdania orzekajace orzekaja o czynie czy postepowaniu w kategoriach
kwalifikacji czynu lub jego autora jako dobrego lub ztego. Zdanie oceniajace
zaklada opis lub empiryczny oglad przedmiotu oceniajacego. Zadanie norma-
tywne jest zdaniem oznajmujacym, pozbawionym wartos$ci logicznej, czyli jest
ono ani prawdziwe, ani fatlszywe. Zdanie normatywne nic nie stwierdza o rze-
czywistosci, a jedynie o powinnos$ci. Zdanie oceniajace ujmuje oceng wedle
okreslonej skali wartosci; bez warto$ci nie ma oceny. Czy mozna mowic
0 prawdziwosci lub fatszywosci ocen? Tak, dlatego ze ocena jest konsekwencja
ogladu stanu rzeczy lub jego opisu. Czy mozna moéwi¢ o prawdziwosci lub fat-
szywosci norm? Nie, gdyz zdanie normatywne jest zdaniem oznajmujacym,
pozbawionym warto$ci logicznej, czyli jest ono ani prawdziwe, ani falszywe.
Zdanie opisujace fakt moze stanowi¢ podstawe dla zdania wartosciujacego opis
lub zdania oceniajacego opis. Nie ma bezposredniego przej$cia od empiryczne-
go $swiata faktow do nie-empirycznego §wiata wartosci. Jezeli zdania warto-
$ciljace, zdania oceniajace i zdania normatywne nie sg logicznie wyprowadzo-
ne ze zdan empirycznych, to aksjologii nie mozna w zaden sposéb wyprowa-
dzi¢ z nauk, gdyz zawiera si¢ w filozofii. Jezeli wartoSciowanie ma status prze-
zycia duchowego, to wtedy przyjmuje status duchowego uktadu wartosciowan®,
do ktorych da si¢ zaliczy¢ takie przeciwstawne wartosci, jak: dobrotliwos¢ —
ztosliwosé, uczeiwos$é — nieuczciwosé, godnos¢ — pogarda, wolnosé — niewola,
szlachetno$¢ — podtosé, szacunek — lekcewazenie, serdeczno$é — agresja, spra-
wiedliwo$¢ — niesprawiedliwos¢, altruizm — egoizm, zyczliwos¢ — zawisc,
szczodro$¢ — chciwosé, braterstwo — dominowanie, pokora — pycha. Aby zro-
zumie¢ tre$¢ sgdu wartosciujagcego ujetego w zdaniu oznajmujacym, trzeba
umiesci¢ go w kontekscie okreslonego jezyka wartosciujacego. Zdanie warto-
Sciujace pelni funkcje: (1) opisows, np. Ta roza przyjemnie pachnie, (2) eks-
presyjna, np. Zapach tej rozy jest dla mnie przyjemny lub (3) apelacyjna, np.
Powgchaj te réze. Zrodtem zdan normatywnych sa sady (zdania) wartosciujace.
Przyktady: Prawdomdéwnosé jest cnotg. Jacek jest prawdomowny. Postepuj
zgodnie z cnotg prawdomoéwnosci. Powinienes postepowac tak jak Jacek. Jezeli
chcesz by¢ prawdomowny, to powinienes postepowac tak jak Jacek. Jezeli
prawdomownos¢ jest cnotg, to postepuj zgodnie z cnotqg prawdomownosci. Je-
zeli Jacek jest prawdomowny, to powinienes postepowac tak jak Jacek.

Wedle Ossowskiej jedna osoba méwigca to samo zdanie w roznych okolicz-
nosciach moze przyjac rozne konteksty: ,,Sama szata stowna moze by¢ i oceng,

“Por.Z. Najder, Wartosci i oceny, Warszawa 1971, s. 15.
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i opisem™. Ocena sa ,,wszelkie wypowiedzi wyrazajace pochwatg albo nagang
[...]. Oceny sag [...] zwykle formutowane przy pomocy orzecznikow przy-
pisujacych przedmiotom ocenianym pewne wilasnosci, za ktore te przedmioty
przywykto si¢ w danym $rodowisku chwali¢ lub gani¢”®. Oceny sa niestatymi
konwencjami przyjetymi w danym $rodowisku’.

Moralnos¢ — etyka — legalnos§¢

Kluczem do wyktadni etyki jest autorska trojjednia: cztowiek jako osoba —
cztowiek jako istota spoleczna — czlowiek jako obywatel, ktorej odpowiada
trojmian: moralno$¢ — etyka — legalnos¢, gdzie ogo6t probleméw moralnych
dotyczy cztowieka jako osoby, ogdt problemow etycznych dotyczy cztowieka
jako istoty spotecznej, natomiast ogol probleméw zwigzanych z legalno$cia
dotyczy cztowieka jako obywatela. Moralno$¢ jest wyprowadzona z cztowie-
czenstwa i praw naturalnych, etyka warunkowana jest kulturowo-spotecznymi
obyczajami, za$ legalnos¢ jest wynikiem consensusu partii politycznych w par-
lamencie, dziatajacych na rzecz obywateli danego panstwa. Podstawe trojmianu
norm: normy moralne — normy etyczne — normy prawne, wyznacza trojmian
aksjologiczny: warto$ci uniwersalne — wartosci kulturowo-spoteczne — wartosci
doktrynalno-polityczne. Cztowiek dziata i mysli w trzech porzadkach: (1) jako
osoba dziata i mysli w porzadku personalnym oraz moralnym, (2) jako istota
spoteczna dziata i mysli w porzadku kulturowo-spotecznym oraz etycznym,
(3) jako obywatel dziata i mysli w porzadku doktrynalno-politycznym oraz
prawnym. Jezeli moralno$¢ jest roztaczna wzgledem legalnosci, to ich buforem
czy zwornikiem jest etyka. Moralno$¢ moze zaprzecza¢ legalnosci i odwrotnie.
Zarazem etyka nie moze zaprzecza¢ moralnosci ani tez legalnosci, cho¢ wiagze
pierwsze z drugim. Moralno$¢ — odwotujaca si¢ do czlowieczenstwa i praw
naturalnych — jest konsekwencja odkrywania sfery duchowej osoby ludzkiej.
Etyka jest konsekwencja kulturowo-spotecznych zwyczajow warunkowanych
historycznie. Ogo6t ustaw wyznaczajacych podstawe legalnosci jest zawsze
i tylko konstruowany — w ramach konsensusow politycznych — przez par-
lamentarzystow. W refleksji nad wolnoscig czlowieka nalezy rozrdznic:
(1) wolno$¢ i godno$¢ osoby warunkowane wartosciami uniwersalnymi oraz
normami moralnymi, (2) wolno$¢ i godnos¢ istoty spotecznej warunkowane
warto$ciami kulturowymi i normami etycznymi, (3) wolnos¢ i godnos¢ obywa-
tela warunkowane warto$ciami doktrynalnymi i normami prawnymi. Trzy wy-
réznione przejawy wolnosci: wolno$¢ moralna, wolno$¢ etyczna, wolnos¢ dok-
trynalna sg istotne dla cztowieka. Zarazem waga i moc poszczegélnej wolnosci
jest istotna zawsze w danym kontekscie sytuacyjnym. Jednoczesnie nalezy
mie¢ ciggle na uwadze to, ze przy jakichkolwiek konfliktach godnos¢ oby-
watela jest zbywalna, natomiast godnos$¢ osoby jest niezbywalna.

M. Ossowska, Podstawy nauki o moralnosci, Warszawa 1966, s. 53.
® Tamze.
" Tamze, s. 54.
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W nawigzaniu do nauczyciela da si¢ wyrézni¢: (1) wartosci uniwersalne
i normy moralne nauczyciela jako osoby, (2) wartosci kulturowo-spoteczne
i normy etyczne nauczyciela jako istoty spotecznej, (3) warto$ci doktrynalne
i normy prawne nauczyciela jako obywatela.

Wartosci i normy moralne nauczyciela jako osoby

Na cztowieczenstwie ufundowane jest moralne oblicze cztowieka jako osoby;
postawa i czyn osoby sg warunkowane bezwzglgdnym imperatywem moral-
nym: czyh sobro moralne!®, unikaj zla moralnego!® Wiedza o wartosciach
duchowych umozliwia urzeczywistnianie warto$ci w czynie moralnym, za$
wiedza o normach moralnych umozliwia postgpowanie moralne. Czyny moral-
ne oraz postgpowanie moralne wspottworza sens dobra moralnego jako prze-
ciwstawienie sensu zla moralnego. Dobre czyny moralne maja bezposredni
wplyw na poglebianie si¢ duchowosci osoby, zte za§ czyny moralne maja bez-
posredni wptyw na umniejszanie duchowosci osoby.

Warto$¢'? jest to wzorzec stanowiacy podstawe normy, intencji, czynu, po-
stawy.

W kazdej z osobna rozpatrywanej wartosci uniwersalnej da si¢ wyr6zni¢ trzy
konstytutywne sktadniki: (1) jako$¢ idealna wartosci, (2) modalnos¢ wartosci
(pozytywna czy dodatnia ,,+” lub negatywna czy ujemna ,,—”), (3) jej umiej-
scowienie w hierarchii wartosci (warto$¢ wyzsza ,,1”, warto$¢ nizsza ,,|”). Ze
wzgledu na modalno$¢ da sie¢ wyrdzni¢ takie przeciwstawne wartosci, jak: do-
brotliwo$¢ — ztosliwos¢, uczciwos¢ — nieuczciwosé, godnos¢ — pogarda, wol-
no$¢ — zniewolenie, szlachetnos¢ — podtosé, szacunek — lekcewazenie, serdecz-
no$¢ — niechg¢ (bezdusznosé), sprawiedliwosé — niesprawiedliwosé, zyczliwose
— niezyczliwo$é, szczodro$¢ — chciwos¢, braterstwo — panowanie (dominowa-
nie), pokora — pycha.

Warto$ci uniwersalne nie sg przekazywane kulturowo czy edukacyjnie: sg
dane zrodlowo w akcie poznawczym serca. Czuciowe akty poznawcze nie na-
ktadaja si¢ na rozumowe akty poznawcze; te ostatnie sg ,,Slepe” na wartosci.
Wiasciwym zroédlem wiedzy o warto$ciach uniwersalnych jest aktywnosé ser-
ca, a nie aktywnos$¢ rozumu. Grunt aktywnosci serca wyznaczony jest mitoscia
lub nienawiscig. Mitos¢ (lub nienawis¢) jest warunkiem poznania wartosci
uniwersalnych: mito$¢ poszerza dostep do sfery warto$ci, natomiast nienawis¢
zaweza horyzont poznawczy owej sfery. Poznanie warto$ci moze by¢ ztudne
lub biedne. Mito§¢ nie moze by¢ regulowana lub dawkowana nakazami czy
zakazami. W akcie poznawczym czy oceniajagcym warto$¢ uniwersalna stanowi
przedmiot kontemplacji. I cho¢ wszelkie dazenia osoby sa warunkowane roz-
poznanymi warto$ciami, nie wydaje si¢ mozliwe petne poznanie ,,$wiata” war-
tosci.

8 U Platona na czele idei jest idea dobra.

®Por.M. A. Krapiec, Czlowiek i prawo naturalne, KUL, Lublin 1986, s. 196, 203.

Y A. E. Szotltysek, Filozofia wychowania, Wydawnictwo A. Marszatek. Torun 1998, rozdz. I, par 2.2:
Teoria wartosci, S. 157.
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Warto$¢ uniwersalna jest to bezwzgledny wzorzec personalny stanowigcy
podstawe normy moralnej, intencji, postawy lub czynu moralnego cztowieka
jako osoby™. Tak jak nie da si¢ utozsamié cztowieka jako osoby z cztowiekiem
jako obywatelem, tak — analogicznie — nie da si¢ utozsamic¢ wartos$ci uniwersal-
nej z warto$cig polityczng; czyn, ktorego podstawe wyznacza warto§¢ uniwer-
salna, nie moze by¢ identyczny z czynem, ktorego podstawe wyznacza warto$¢
polityczna. Mylenie osoby z obywatelem przyczynia si¢ do mylenia warto$ci
uniwersalnej z wartoscig kulturowa czy polityczng. Wartosci nie nalezy myli¢
Z potrzeba; potrzeby — w przeciwienstwie do wartosci — sg przedmiotem badan
nauk pozytywnych. W ogoble potrzeb da si¢ wyrdzni¢ potrzeby rzeczywiste
i potrzeby urojone. W ogodle potrzeb rzeczywistych da si¢ wyrdzni¢ potrzeby
witalne oraz potrzeby psychiczne.

Wartosci uniwersalne nie sa rozpoznawane w aktach rozumu, lecz w aktach
czucia (serca); osoba duchowo niedojrzata nie jest w stanie rozpozna¢ wartosci
uniwersalnych. Sa osoby ,,$lepe” na niektore wartosci uniwersalne, lecz wtedy
w ich miejsce wprowadzone sg wartosci kulturowo-spoteczne lub wartosci poli-
tyczne. Wartosci uniwersalne nie sg przyswajane w ramach wiedzy szkolnej
czy uniwersyteckiej; te wartosci zawsze indywidualnie sg rozpoznawane przez
osob¢ w duchowych aktach czucia i duchowych aktach preferowania: czucie
ujmuje tresciowg jako$¢ wartosci, zas preferowanie obejmuje modalnos¢ war-
tosci oraz jej miejsce w hierarchii.

Wartosci uniwersalne sg nie tylko prymarne wzgledem pozostatych, ale i sta-
nowig fundament dla sekundarnych wartosci kulturowo-spotecznych czy war-
tosci doktrynalno-politycznych. Wartosci kulturowe i doktrynalne sg przeka-
zywane w ramach edukacji spotecznej; te wartosci sa mozliwe do uchwycenia
w pojeciach 1 wspohtworza wiedze pojeciowa. Wartosci uniwersalne — w prze-
ciwienstwie do wartosci kulturowych czy wartosci doktrynalnych — nie sg kre-
owane ani tez nie mozna ich przekaza¢ w ramach kulturowo-spotecznej eduka-
cji; poznane warto$ci nie sg czasowe, spoteczne, historyczne czy kulturowe.
Warto$ci uniwersalne osoba ludzka musi rozpozna¢ w sobie i do$wiadczy¢,
gdyz sa rozpoznawane w obrebie duchowej wladzy serca: te wartosci sg ujmo-
wane w ogladach duchowych aktow, czyli w intuicji. Intuicyjna wiedza serca
»zhiewala” osobg w tym sensie, iz osoba ta nie jest w stanie postepowaé wbrew
wartosci, ujetej w akcie duchowym. Osoba urzeczywistnia warto$ci uniwersal-
ne w postawie moralnej i w czynach moralnych. O sensie czynu decyduje war-
to$¢ stanowigca fundament czynu. Z perspektywy kreatora czynu, dodatnia
warto$¢ uniwersalna stanowigca podstawe czynu jest gwarantem czynu dobre-
go. Kwalifikacja czynu moze by¢ dokonana ze wzglgdu na jego zamierzone lub
niezamierzone skutki czy konsekwencje. Jezeli biorca czynu zidentyfikuje jego
warto$¢, ktora naktada si¢ na wartos$¢ kreatora czynu, wtedy czyn jest z dwoch
stron okreslany jako czyn dobry. Urzeczywistnione warto$ci w rzeczy uzyskuja
status dobr. Cztowiek konsekwentnie dazy do przeksztatcania otaczajacych go
rzeczy w dobra, czyli rzeczy wartosciowe. Kazdy cel jest nasycony wartoscia;
dojscie do celu jest rownowazne z urzeczywistnieniem wartosci. Sens danego

" por. W. Strozewski, W kregu wartosci, Krakow 1992, s. 34.
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celu wyznacza warto$¢. Zazwyczaj wyznaczenie celu pociaga za sobg wskaza-
nie wartosci.

Stowo ,,norma” to tyle, co postulat nakazujacy, zakazujacy czy regulujacy
postepowanie. Kazda z osobno rozpatrywana norma jest zakotwiczona w war-
to$ci; warto$¢ nadaje sens normie. Norma — w przeciwienstwie do warto§ci —
ma zawsze status zdania oznajmujacego, normatywnego, pozbawionego warto-
sci logicznej; zdanie normatywne jest ani prawdziwe, ani falszywe. Wartosci
nie da si¢ zredukowa¢ do normy, cho¢ norma jest wyprowadzona z wartoSci.
Tak jak wartos¢ domaga si¢ urzeczywistnienia w ludzkim czynie, tak norma
domaga si¢ przestrzegania w ludzkim postepowaniu. Norma — odwotujaca si¢
zawsze do okreslonej wartosci — jest to regula domagajaca si¢ przestrzegania
W ludzkim postgpowaniu. Norma reguluje ludzkie postepowanie. Reguta do-
brze uzasadniona to reguta zawierajaca w sobie jasng i wyrazng lini¢ postgpo-
wania. Kazdg warto$¢ da si¢ przeksztalci¢ w norme, za$ z kazdej normy da si¢
wydoby¢ warto$¢. Norma jest ujeta w zdaniu oznajmujagcym pozbawionym
wartosci logicznej. W kazdym z osobna rozpatrywanym systemie normatyw-
nym: moralnym, etycznym czy prawnym wystepuje norma naczelna oraz nor-
my pochodne.

Norma moralna — odwotujaca si¢ zawsze do okreslonej wartosci uniwersalnej
— jest to regula domagajaca si¢ bezwzglednego przestrzegania w postepowaniu
osoby. Warto$¢ uniwersalna jest to bezwzgledny wzorzec stanowigcy podstawe
normy moralnej lub czynu moralnego. Kazda warto$¢ uniwersalng da si¢ prze-
ksztatci¢ w norme¢ akceptujaca lub norme negujaca. Przyktad wartosci uniwer-
salnej: godnos¢ osoby. Przyktady norm moralnych ukonstytuowanych na tej
wartosci lub wyprowadzonych z tej wartosci: Postepuj godnie, Nie bgdz obtud-
ny, Jezeli sprzeniewierzasz si¢ godnosci, to bierzesz w nawias prawo naturalne,
a tym samym w sobie unicestwiasz cztowieczenstwo. Nieprzestrzeganie norm
moralnych jest warunkowane albo nieznajomoscig wartosci, albo niedojrzata
sferg duchowg. Normy moralne wraz z warto§ciami uniwersalnymi wspottwo-
rzg prawo moralne. Znajomo$¢ prawa moralnego jest niecodzowna w ramach
formowania prawego charakteru i sumienia. Norma moralna jest to ahistorycz-
na norma zapisana w ludzkim sumieniu i w nim rozstrzygana, domagajaca si¢
przestrzegania w postepowaniu 0soby.

Jezeli cztowiek jako osoba pozna to, co jest moralnie dobre, a co moralnie
zte, to z koniecznos$ci postepuje dobrze, jako ze nikt nie postgpuje wbrew
prawdzie moralnej, ktérg zna; migdzy wiedza moralng a czynem moralnym
zachodzi zwigzek istotnoSciowy. Dobre chcenie jest ufundowane w poznaniu
dobra, natomiast zte chcenie jest wynikiem moralnego ztudzenia czy pomyiki.
Nikt umyslnie nie dopuszcza si¢ haniebnych i podtych czyndéw. Postawa moral-
na jest warunkiem dochodzenia do wiedzy intuicyjnej: jezeli cztowiek pozna,
co jest dobre, a co zte, to z koniecznosci postepuje dobrze, poniewaz wiedza
podmiotu transcendentalnego ,,zniewala” osob¢ w tym sensie, iz nie jest on
W stanie postepowaé wbrew niej; tre$¢ ogladu duchowego wyznacza przedmiot
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chcenia. Ta teza'? wymyka sie potocznemu do$wiadczeniu podmiotu empi-
rycznego; cztowiek dos§wiadcza takiego momentu, iz wie, co jest dobre, a mimo
to wybiera co$ ztego, czyli mozliwe jest postgpowanie wbrew prawdzie, ktora
sic zna'®. Mozliwos¢ ta jest wyznaczona metafizycznym napigciem migdzy
cztowieczg duchowoscig a czlowiecza apsychicznos$cig.

Jezeli cztowiek jako istota spoleczna pozna to, co jest etycznie dobre, a co
etycznie zte, to moze, lecz nie musi postepowac dobrze, zgodnie z normami
etycznymi, a to z tej racji, ze normy etyczne sa normami jedynie powinno$cio-
wymi. Problemy powinnosci etycznych sa rozpatrywane w kontekscie grup lub
warstw spotecznych czy spoteczenstwa. Jezeli cztowiek jako obywatel pozna
doktryne polityczng panstwa, konstytucje, prawa i obowiazki obywatelskie, to
wie, ze konsekwencja tamania prawa sa okreslone restrykcje przewidziane
prawem; normy prawne obowigzuja na mocy parlamentarnych konwencji poli-
tycznych, a tym samym nie s3 normami koniecznymi czy powinnosciowymi —
normy prawne jedynie obowigzuja.

Wybrane normy moralne

Ponizej podane sg przyktady zasad moralnych ujetych w postaci implikacji,
norm nakazujacych, norm zakazujacych oraz ocen moralnych.

Oto przyktady zasad moralnych ujetych w postaci implikacji: Jezeli cztowie-
czy czyn jest dobrem moralnym, to tym samym poglebia si¢ cztowiecza ducho-
wos¢ autora czynu. Jezeli cztowieczy czyn jest dobrem moralnym, to zZrodlem
dobra jest wartos¢ duchowa, poznana w akcie serca. Jezeli uzywasz osoby
ludzkiej jako srodka do celu, to tym samym kwestionujesz siebie jako osobe.
Jezeli cztowieczy czyn warunkowany jest dobrem moralnym i zZrodlem czynu
jest wartos¢ duchowa, to ow czyn przyczynia sig¢ do poglebienia czlowieczej
duchowosci. Jezeli prawda zbiega si¢ z dobrem moralnym i klamstwo zbiega
si¢ ze ztem moralnym, to dobro moralne przejawia prawde, zas zto moralne
przejawia zaktamanie.

Oto przyktady nakazow moralnych: Czyn dobro moralne, unikaj zta moral-
nego. Czyn dobro moralne przez urzeczywistnianie wartosci duchowych. Po-
stepuj tak, abys nie mial poczucia zawstydzenia moralnego. Panuj nad swoimi
emocjami. Unikaj obtudy. Troszcz si¢ o dobro moralne dzieci w ich mgdrym
wychowaniu. Bgdz odpowiedzialny za formowanie charakteru moralnego
dziecka. Bqdz refleksyjny w stosunku do ksztattowania osobowosci dziecka.
Bqdz wiarygodny dla dziecka. Bqdz wzorem moralnym do nasladowania przez
dziecko. Bqdz cierpliwy w stosunku do dziecka. Dbaj o swojq i dziecka jednosé
mysli, stowa i czynu. Dbaj 0 poczucie godnosci [co skutkuje empatig godnosci

12 Sokrates i Scheler majg na uwadze wiedze ujmowang w ramach duchowych aktow, w ramach ogladow, czyli
intuicyjnego poznania filozoficznego, ktore angazuje cala osobg. Ta wiedza dana w ogladzie duchowym ,,zniewa-
la” poznajaca osobg, ale i powoduje przemiang w osobie poznajacej. Wedle Platona osoba otwierajaca si¢ na
poznanie filozoficzne przezywa oczyszczenie (katharsis) powodujace jej wewnetrzng przemiang i umozliwiajace
jej rowniez dalsze wlasciwe poznawanie.

13 Zob. M. Olejniczak, O istotowym zwigzku miedzy wiedzq a czynem. RozWazania krytyczne w oparciu
0 koncepcje Sokratesa, Maksa Schelera i Karola Wojtyly, maszynopis pracy magisterskiej, Uniwersytet Slaski
Instytut Filozofii, Katowice 2001.
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dziecka]. Dbaj o poczucie wolnosci [co skutkuje empatiag wolnosci dzieckal].
Dbaj o poczucie prawosci [co skutkuje empatig prawosci dziecka]. Dbaj o we-
wnetrzny spokoj [ktory skutkuje wyciszeniem wewnetrznym ucznia, pomaga
mu uporzadkowac¢ swoje doznania i potrzeby]. Dbaj o tad moralny [ulatwiajacy
formowanie tadu moralnego dziecka]. Szanuj dziecko i okazuj mu serdecznos¢.
Zachowaj postawe pokory wobec dziecka. Wyzwalaj spontaniczng aktywnosc
kreatywngq dziecka.

Oto przyktady zakazow moralnych: Jako osoba ludzka nie uzywaj osoby jako
srodka do celu. Nie urazaj osoby stowem lub czynem. Nie oktamuj siebie. Nie
bqdz obtudny w stosunku do siebie. Nie urazaj dziecka stowem lub czynem. Nie
oktamuj dziecka. Nie bgdz obtudny w stosunku do dziecka. Nie prowokuj dziec-
ka do nagannych dziatan.

Oto przyktady konkretnych ocen moralnych: Postgpujesz uczciwie. Sprzenie-
wierzasz sig wartosciom duchowym, a tym samym czlowieczenstwu. Oktamujesz
samego siebie.

Wartosci i normy prawne nauczyciela jako obywatela

Czlowiek jako obywatel jest to istota polityczna osadzona w wieziach pan-
stwowych, warunkowanych warto$ciami doktrynalnymi i normami prawnymi
w obrebie panstwa jako wspdlnocie obywateli. Wiezi panstwowe regulowane
sa przez ustawy oraz doktryne polityczng wkomponowang w ustrdj panstwa,
a wyartykulowang w konstytucji. Kazda ustawa (zasadnicza czy pochodna) jest
dwuczgsciowa, gdzie w pierwszej czesci, czyli preambule, s3 wskazane warto-
$ci polityczne, na ktorych wspiera si¢ druga czes$¢, czyli cigg norm prawnych.
Zasady 1 reguly tworzenia wiezi panstwowych czy obywatelskich sa warunko-
wane formalnie i treSciowo prawami i obowigzkami obywateli panstwa. Pan-
stwo — jako polityczno-prawna organizacja spoteczenstwa — jest to wspdlnota
obywateli osadzona w wigziach polityczno-jurydycznych, wyposazona w suwe-
renng wladzg ustawodawcza, wykonawcza i sadownicza w obrgbie wyznaczo-
nego terytorium. System polityczny panstwa, to: (1) organy panstwowe,
(2) partie polityczne, (3) organizacje i grupy spoteczne uczestniczace w dziata-
niach politycznych panstwa, (4) wzajemne relacje migdzy organizacjami i gru-
pami spotecznymi, (5) zasady i normy regulujace stosunki pomiedzy organiza-
cjami i grupami spotecznymi, (6) cele polityczne przyjmowane ze wzgledu na
uznawane wartosci. Panstwo prawa jest to panstwo demokratyczne i konstytu-
cyjne, stwarzajace gwarancje formalne i materialne dla praw i obowigzkow
cztowieka jako obywatela. Podstawy prawne ustroju politycznego panstwa
kazdorazowo okresla konstytucja, ktora ponadto: (1) ukazuje sposob zorgani-
zowania i1 dziatania gléwnych organow panstwa, (2) reguluje status prawny
obywateli, (3) reguluje sposéb wptywania obywateli na polityke panstwa,
i odwrotnie, (4) jest podstawowg forma regulujacg funkcjonowanie wspolnoty
obywatelskiej.

Cztowiek jako obywatel w réznym stopniu identyfikuje si¢ z doktryng poli-
tyczng ujeta w konstytucji. Doktryna polityczna panstwa moze by¢é wynikiem
uogoblnienia norm spotecznych lub moze by¢ narzucona spoteczenstwu, lecz
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wtedy zazwyczaj dochodzi do konfliktu migdzy wartosciami doktrynalnymi
(skodyfikowanymi w kodeksach panstwowych) a wartoSciami kulturowo-
-spotecznymi. Cztowiek jako obywatel dziala w porzadku prawnym, wyzna-
czonym przez konstytucje oraz kodeksy pochodne. Obywatel nie nalezy do
siebie, lecz do panstwa. Ostatecznym uzasadnieniem obywatela jest panstwo.
Cztowiek jako obywatel — mocg doktryny politycznej panstwa — jest zobligo-
wany do uznawania i respektowania konstytucji oraz ustaw pochodnych; oby-
watel w petni nalezy do panstwa. Tym samym dobro cztowieka jako obywatela
w konteksécie dobra panstwa jest roztagczne od dobra czlowieka jako osoby
ludzkiej — w aktualnej rzeczywistosci europejskiej owe dobra s3g w permanent-
nym konflikcie®. Na gruncie paradygmatu autorskiego wolnos¢ i godno$é
cztowieka jako osoby odwotuje si¢ do czlowieczej duchowosci 1 czlowieczen-
stwa, z kolei wolnos$¢ i godnosé¢ cztowieka jako obywatela regulowana jest dok-
tryng polityczng panstwa oraz obowigzujaca jurysdykcja. Tym samym czyms$
radykalnie r6oznym jest wolno$¢ i godnos$¢ osoby od wolnosci i godnosci oby-
watelskiej. Wolnos¢ i godnos¢ osoby jest maksymalna: wolnos$¢ i godnos¢ isto-
ty spotecznej jest zakresowo mniejsza od wolnosci i godnosci osoby, zas ta —
od wolnosci i godnosci obywatela™. Dla cztowieka nie jest obojetne, w jakim
ustroju przyjmuje funkcje obywatela.

Autorski paradygmat cztowieczej trojjedni funduje aksjologiczny trdjmian:
aksjologie personalng — aksjologie spoteczng — aksjologi¢ obywatelskg. Pozna-
nie warto$ci personalnych jest mozliwe w aktach duchowych serca. Poznanie
warto$ci kulturowo-spotecznych jest mozliwe droga edukacji, ale i w doswiad-
czaniu tradycji, obyczajow i zwyczajow wspolnoty spotecznej. Poznanie warto-
sci doktrynalno-politycznych jest mozliwe droga edukacji obywatelskiej, nakie-
rowanej rowniez na poznanie konstytucyjnych praw i obowigzkéw obywatel-
skich. Ustroj kazdego panstwa jest oparty na okreslonej doktrynie politycznej,
z ktorej da si¢ wyprowadzi¢ wigzke wartos$ci politycznych; warto$¢ doktrynalna
ma status wartosci polityczne;.

Warto$¢ polityczna jest to wzgledny wzorzec obywatelski stanowigcy pod-
stawe normy prawnej lub czynu cztowieka jako obywatela. Warto$¢ polityczna
wyznacza podstawe kazdego czynu czlowieka jako obywatela. Wartosci poli-
tyczne przylegaja do spoteczenstwa obywatelskiego i sa zapisywane w manife-
stach partii politycznych, ustawie zasadniczej, ustawach pochodnych, rozpo-
rzadzeniach do ustaw. Czlowiek jako obywatel urzeczywistnia wartosci poli-

“Ppor. M. Ossowska, Wzor obywatela w ustroju demokratycznym, Warszawa 1946.

5 Wedle J. M. Galbraitha — amerykanskiego ekonomisty i politologa — charakteryzujacego demokracje i wol-
no$¢ w Stanach Zjednoczonych, w panstwach zachodnich organem posiadajacym rzeczywista wladz¢ nie sa
obywatele ani panstwo, lecz egzekutywy wielkich korporacji i bankéw. One dostarczajg funduszy na cele poli-
tyczne z zamiarem wywierania wplywow na osrodki wtadzy, biurokracj¢ panstwowa i partyjna. Dbaja o wpltyw na
edukacje i mass media w celu urabiania §wiadomosci spofecznej obywateli, ktéra tym samym staje si¢ $wiadomo-
$cig zniewolong przez ,.etyke wielkiego biznesu”. Owa ,.etyka” lansuje tzw. spoteczne ideaty, wpajane w $wiado-
mos$¢ obywateli-konsumentow poprzez przemyslng reklame i edukacje, w imig¢ osobliwie pojmowanej wolnosci
i demokracji. Zarazem za niebezpieczng nalezy uzna¢ samg zasade demokracji gloszaca, iz w demokracji nie
liczy si¢ prawda — liczy si¢ poparcie wigkszosci. Tym samym jest mozliwe wyrugowanie postaw moralnych,
jako ze o skuteczno$ci dziatan demokratycznych decyduje polityczna wigkszos¢é. W szczegdlnosci owa wigkszos¢
mozna sobie kupié, co stanowi powod wspotdziatania politykéw z biznesem, generujac tym samym korupcjogen-
ny uktad. Zob. Ekonomia nie jest neutralna. Rozmowa z prof. Johnem K. Galbraithem. [W:] W. Osiatynski,
Zrozumie¢ Swiat. Rozmowy z uczonymi amerykanskimi, \Warszawa 1980, s. 235-247.
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tyczne w swoich czynach obywatelskich, natomiast norm jurydycznych prze-
strzega w obywatelskim postgpowaniu w obrebie panstwa. Cze$¢ wartosci poli-
tycznych jest wyprowadzona z wartosci kulturowo-spolecznych oraz z prawa
migdzynarodowego.

Kazda z osobna rozpatrywana wartos$¢ polityczna jest to wzorzec stanOwigcy
postawe fundowania normy prawnej lub czynu obywatelskiego; warto$¢ poli-
tyczna domaga si¢ urzeczywistniania w czynie obywatelskim, natomiast norma
prawna domaga si¢ przestrzegania jej w obywatelskim postgpowaniu. Norma
prawna — warunkowana warto$cig doktrynalng — reguluje obywatelskie postg-
powanie. Ustawa zawiera preambule ustawy i cigg artykulow. W preambule
wskazany jest ogot wartosci politycznych stanowigcych fundament ustawy,
natomiast w artykutach ujmowane sg normy prawne. Preambuta bez artykutéw
jest pusta, za§ ogot artykuldw bez preambuly jest §lepy; wartosci polityczne
nadajg sens normom prawnym. Norma prawna — zapisana w ustawie czy rozpo-
rzadzeniu — domaga si¢ przestrzegania w obywatelskim postgpowaniu. Norma
prawna jest ani prawdziwa, ani falszywa, czyli nie jest twierdzeniem; jest dy-
rektywa, a wiec wskazuje to, co jest nakazane, zakazane czy dozwolone.

Wartosci i normy etyczne nauczyciela jako istoty spolecznej

Wartoséci kulturowe i normy etyczne nauczycielstwa sa funkcja historii tej
wspolnoty spotecznej, ktora decyduje o tradycji i tozsamosci zwyczajow'®
i obyczajow. Nauczyciel jako istota spoteczna jest osadzony w wielorakich
wieziach spolecznych. Spoteczenstwo jest to taka wspdlnota istot spotecznych,
ktora jest osadzona w warto$ciach kulturowych oraz normach etycznych, opar-
tych na instytucjach ekonomicznych, kulturowych, edukacyjnych i politycz-
nych, integrujacych grupy i zbiorowosci wchodzace w ich sktad. Jakos¢ zycia
spotecznego regulowana jest hierarchig wartosci kulturowych oraz hierarchig
norm etycznych.

Jezeli wartosci kulturowe 1 normy etyczne istoty spolecznej nie odwolu;ja si¢
do wartos$ci uniwersalnych 1 norm moralnych osoby, to wtedy istota spoteczna
jest podatna na socjotechniczne manipulacje. Istota spoteczna jest immanent-
nym sktadnikiem wspolnoty spolecznej, czyli — w przeciwienstwie do osoby —
nie nalezy do siebie. Z jednej strony istota spoteczna musi uwzglgdniaé¢ uzna-
wane przez wspolnote zwyczaje i obyczaje oraz nakazy i zakazy, za$ z drugiej
— dziata na rzecz przewarto$ciowania zastanych i ustanowionych wartosci. Im-
manentnymi sktadnikami wspolnoty sa: z jednej strony jej tozsamos$¢, gwaran-
towana spoteczno-kulturowg tradycja, zas z drugiej strony — wewngtrzne napie-
cia przejawiajace si¢ permanentnym przezwyci¢zaniem tradycji. Owo przezwy-
cigzanie zmierza w strong tych praw kulturowych, ktére stanowiag wyraz nowe-
go odczytania znakéw czasu. Cztowiek czesto jest w sytuacji godzenia perso-

8 W tej kwestii Kodeks Prawa Kanonicznego wypowiada si¢ nastgpujaco: ,,Kan. 23 — Tylko ten zwyczaj
wprowadzony przez wspodlnote wiernych posiada moc prawa, ktoéry zostal zatwierdzony przez prawodawce,
zgodnie z kanonami nizej zamieszczonymi. [...] Kan. 24 — § 1. Zaden zwyczaj przeciwny prawu Bozemu nie
moze uzyska¢ mocy prawa. [...] Kan. 27 — Zwyczaj jest najlepsza interpretacja ustaw”.
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nalnego dobra moralnego ze spotecznym dobrem etycznym czy obywatelskim
dobrem doktrynalnym®’. Wartosci kulturowo-spoteczne sa zakorzenione w spo-
tecznej tradycji, zwyczajach i obyczajach oraz nakazach i zakazach. Wartosci
kulturowo-spoteczne — w przeciwienstwie do wartosci uniwersalnych — podle-
gaja historycznym modyfikacjom. Cztowiek jako istota spoteczna urzeczywist-
nia warto$ci kulturowe w swoich czynach spotecznych, natomiast w postgpo-
waniu przestrzega norm etycznych.

Warto$¢ kulturowa jest to wzgledny wzorzec spoteczny stanowigcy podstawe
normy etycznej lub czynu cztowieka jako istoty spotecznej. Warto$¢ kulturowa
wyznacza podstawe kazdego czynu istoty spotecznej. Istotne jest to, by warto-
Sciowanie czynu naktadato si¢ na intencj¢ czynu czlowieka jako istoty spotecz-
nej. Dlatego tez za wazne nalezy uzna¢, by ocena czynu byla zawsze poprze-
dzona rozpoznaniem czynu poprzez rozpoznanie wartosci kulturowej jako pod-
stawy czynu. Warto$ci kulturowe urzeczywistnia si¢ w czynach cztowieka jako
istoty spolecznej, natomiast norm etycznych przestrzega si¢ w postgpowaniu
istoty spotecznej. Z tej racji, iz normy etyczne maja zawsze i tylko kontekst
spoleczny, sg istotne i charakterystyczne dla kazdej z osobna rozpatrywanej
grupy spolecznej czy warstwy spotecznej. Na pewno normy etyczne biznesme-
now nie naktadaja si¢ na normy etyczne nauczycieli ze wzgledu na roztacznosé
ideatow i celow.

Norma etyczna — odwotujaca si¢ do historycznie i spotecznie uksztattowa-
nych warto$ci kulturowych — jest to zazwyczaj niepisana norma sformutowana
przez dang spotecznos¢ i w niej obowigzujaca jako nakaz i zakaz lub jako oby-
czaj 1 zwyczaj, domagajaca si¢ przestrzegania w spolecznym postepowaniu.
Ogot problemoéw etycznych zwigzany jest z kulturowo-spoteczng konwencja:
»~Powinienes$ postgpowac zgodnie z przyjetym obyczajem”; sprzeciwianie si¢
powinnosci lub jej zlekcewazenie jest zwigzane z zakwestionowaniem kulturo-
wego obyczaju, co w konsekwencji moze wywota¢ kulturowo-spoteczng alie-
nacj¢ lub sankcj¢ w postaci np. niesmaku, oburzenia czy wykluczenia z grupy.
Tak jak moralno$¢ odwotuje si¢ do wolnej woli cztowieczej duchowosci, tak
etyka warunkowana jest kulturowymi konwencjami obyczajéw spOlecznych
regulujacych wigzi w grupie spolecznej, warstwie spotecznej, spoteczenstwie;
reguluje zachowania spoteczne i wskazuje, co wypada, a czego nie wypada
uczyni¢ w tych spotecznos$ciach. Moralno$¢ zawsze ma charakter personalny,
etyka — spoteczny, za$ legalnos¢ — obywatelski. Etyka z jednej strony nie moze
zaprzecza¢ moralno$ci, za§ z drugiej — musi stanowi¢ podstawe legalnosci.
Prawo etyczne cztowieka jako istoty spolecznej jest czytelne i sensowne jedy-
nie wtedy, gdy odwotuje si¢ do prawa moralnego cztowieka jako osoby. Prawo
etyczne jako ogot wartosci kulturowo-spotecznych i norm etycznych odwotuje
si¢ do historycznie, kulturowo i spotecznie uksztattowanych zwyczajow i oby-
czajow oraz nakazow i zakazow, co decyduje o tym, ze etyka ma charakter
normatywny. Zdania normatywne — ujmujace normy etyczne — sa poza prawda
i fatlszem, gdyz brak im uzasadnienia w sensie logicznego wynikania. Etyka

7 Sokrates byl przekonany o zasadnosci dobra wspdlnego moralnosci personalnej i legalnosci obywatelskiej,
za$ przekonanie o zasadnosci okupit wydaniem przez Parlament Aten wyroku $mierci.
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opiera si¢ na normach, ktore wyrazaja stosunek powinnosci, a nie konieczno-
$ci. Prawo przyrodnicze wyraza zwiagzek konieczno$ci, uymujacy to, co by¢
musi, natomiast prawo etyczne wyraza zwigzek powinnosci, to jest to, co byé
powinno, aby cel zostat osiggnigty. Normy etyczne wyrazaja powinno$¢ aprio-
ryczng. Powinno$¢ aprioryczna powstaje z analizy samego celu oraz analizy
srodkéw umozliwiajgcych osiggnigcie celu. A wigc w etyce normatywnej naj-
pierw ustanawia si¢ cel lub ideal, a dopiero z jego analizy wyprowadza si¢
normy dzialania wyrazajace powinnosc.

Wybrane normy etyczne

Ponizej podane sg przyklady zasad etycznych ujetych w postaci implikacji,
norm nakazujacych, norm zakazujacych oraz ocen etycznych.

Oto przyktady zasad etycznych ujetych w postaci implikacji: Jezeli publicznie
popetnites blgd, to publicznie przyznaj si¢ do bledu. Jezeli czlowieczy czyn jest
dobrem etycznym, to niekoniecznie poglebia sie cztowiecza duchowosé autora
czynu. Jezeli cztowieczy czyn jest dobrem etycznym, to jego Zrodtem jest war-
tos¢ kulturowo-spoteczna. Jezeli uzywasz istoty spotecznej jako srodka do osig-
gniecia celu, to jeszcze nie kwestionujesz siebie jako osoby ludzkiej. Jezeli
cztowieczy czyn jest warunkowany dobrem etycznym i zZrodlem czynu jest war-
tos¢ kulturowo-spoleczna, to ow czyn jedynie swiadczy o wypelnianiu powinno-
Sci etycznych w obrebie grupy, warstwy czy spoteczenstwa. Jezeli prawda nie-
kiedy zbiega si¢ z dobrem etycznym i kitamstwo niekiedy zbiega sie ze zlem
etycznym, to dobro etyczne niekiedy zbiega sie z prawdg.

Oto przyktady nakazow etycznych: Czyn dobro etyczne, unikaj zta etycznego.
Czyn dobro etyczne przez urzeczywistnianie wartosci kulturowo-spotecznych.
Cztowiek nie powinien uzywac cztowieka jako srodka do celu. Postepuj tak,
abys nie mial poczucia zawstydzenia etycznego. Panuj nad swoimi zachowa-
niami spotecznymi. Bqdz lojalny w stosunku do grupy. Troszcz sie o dobro
etyczne uczniow w ich mgdrym wychowaniu. Troszcz si¢ o prawde intelektualng
uczniow w ich mgdrym nauczaniu. Bqdz odpowiedzialny za formowanie cha-
rakteru etycznego ucznia. Bqdz refleksyjny w stosunku do ksztattowania oso-
bowosci ucznia. Bgdz autentyczny, otwarty i szczery. Bgdz odpowiedzialny za
wypowiadane stowo. Bqdz wiarygodny dla ucznia. Bqdz wzorem do naslado-
wania we wszystkich przejawach zZycia publicznego. Bqdz cierpliwy w stosunku
do ucznia [co skutkuje jego otwarciem sie¢, podjeciem przez niego trudu uczenia
si¢ czy wspotdziatania w wychowaniu]. Kieruj si¢ poczuciem sprawiedliwosci.
Zabiegaj o empati¢ uczniow. Dbaj o jednos¢ mysli, stowa i czynu. Dbaj 0 po-
czucie godnosci [co skutkuje empatig godnosci ucznia]. Dbaj o poczucie wol-
nosci [co skutkuje empatig wolnosci ucznia]. Dbaj 0 poczucie prawosci [cO
skutkuje empatig prawosci ucznia]. Dbaj o wewnetrzny spokoj [ktory skutkuje
wyciszeniem wewnetrznym ucznia, pomaga mu uporzadkowac swoje doznania
i potrzeby]. Dbaj o tad moralny [ulatwiajgcy formowanie tadu moralnego
ucznia). Dbaj o kulture osobistg [ktora skutkuje formowaniem kultury osobistej
ucznia)]. Panuj nad swoimi emocjami w stowie i czynie [cO wzbudza zaufanie
ucznia i daje mu poczucie bezpieczenstwa]. Zabiegaj o szacunek i respekt
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uczniow. Zabiegaj o poczucie bezpieczenstwa uczniow. POStepuj zgodne z da-
nym stowem. Podejmij trud obserwacji ucznia, bys umial przewidywac jego
zachowana. Szanuj ucznia [ta postawa wyzwala u ucznia szacunek do nauczy-
ciela]. Zachowaj postawe pokory wobec uczniow. Stale poglebiaj refleksje nad
istotq edukacji. Wyzwalaj spontaniczng aktywnos¢ kreatywngq dziecka. Akceptuj
ucznia takim, jakim jest [co gwarantuje mu poczucie bezpieczenstwa i pomaga
w pelni wykaza¢ sie¢ swoimi mozliwosciami]. Okazuj serdecznos¢ uczniowi.

Oto przyktady zakazoéw etycznych: Nie urazaj ucznia stowem lub czynem. Nie
oktamuj ucznia. Nie bgdz obtudny. Nie dopuszczaj do bezrefleksyjnego osgdza-
nia ucznia w klasie i poza niq. Nie dopuszczaj do bezrefleksyjnego osqdzania
rodzicow ucznia w klasie i poza nig. Nie naduzywaj swojej wladzy nauczyciel-
skiej. Nie bqdz arogancki. Nie zachowuj si¢ wyzywajgco. Nie prowokuj ucznia
do nagannych dziatan. Nie demonstruj jakiejkolwiek przewagi nad uczniem.
Nie pozwdl na zucie gumy, jedzenie i picie w czasie lekcji.

Oto przyktady konkretnych ocen etycznych: W stosunku do grupy jestes nie-
lojalny. Lamiesz reguly przyjete w grupie. Twoj czyn nie jest etyczny. Wyrazem
braku kultury jest zucie gumy w czasie lekcji. Wyrazem braku kultury jest je-
dzenie i picie w czasie lekcji. Wyrazem braku kultury jest korzystanie z telefonu
w czasie lekcji. Wyrazem braku kultury jest stosowanie wulgaryzméw w czasie
lekcji. Wyrazem braku kultury jest podnoszenie glosu w czasie lekcji. Wyrazem
braku kultury sq wszelkie przejawy arogancji w czasie leKcji.

Problemy moralno-etyczne nauczycielstwa ujete w implikacjach

Co jest powodem utraty autorytetu przez nauczycieli? Czy ma sens kodeks
etyczny nauczycieli? Czy nalezy ulega¢ relatywizmowi moralnemu? Czy na-
uczyciel powinien by¢ wzorem cnot?

1) Jezeli nauczyciel — w wyniku wgladéw duchowych serca — zna wartosci
uniwersalne 1 umie je urzeczywistnia¢ w czynach 1 postepowaniu, to tym sa-
mym umie postepowaé zgodnie z normami moralnymi; te przymioty umozli-
wiaja nauczycielowi formowa¢ charakter moralny dzieci, mtodziezy.

2) Jezeli nauczyciel §wiadomie ksztattuje umysty i postawy uczniow, to musi
by¢ dla nich wzorcem intelektualnym i jednoczes$nie moralnym; taki nauczyciel
staje si¢ naturalnym autorytetem, za$§ zajecia z mtodzieza gwarantujg mu peing
satysfakcje.

3) Jezeli nauczyciel redukuje zajecia szkolne do wyrobienia swojego pensum
dydaktycznego, to taki nauczyciel wyrzadza ogromng szkod¢ dzieciom i ich
rodzicom, a on sam wypala si¢ zawodowo; taki nauczyciel jest zakalg nauczy-
cielstwa.

4)  Jezeli nauczyciel w szkole stosuje tzw. podwdjng moralnos¢, to wezesniej
lub pdzniej dzieci ja rozpoznaja po falszywych stowach, gestach, czynach, po-
stawach; takiemu nauczycielowi grozi wypalenie zawodowe, jako ze mlodziez
nie przepusci najmniejszej okazji, by nauczycielowi ujawniaé jego podwojng
moralnos¢.

5) Jezeli nauczyciel w szkole nie jest lubiany czy szanowany i nie umie
zmieni¢ tego nastawienia, to taki nauczyciel powinien zrezygnowac z pracy
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w szkole; konsekwencja tej sytuacji jest wypalenie zawodowe czy popadnigcie
W tzw. jednostke chorobowq.

6) Jezeli nauczyciel stosuje psycho- lub socjotechniki dotyczace m.in. komu-
nikacji, asertywnosci, relatywizmu, liberalizmu, tolerancji, politycznej popraw-
nosci, to musi mie¢ $wiadomo$é, iz uczen zrewanzuje si¢ psycho- czy socjo-
technikami w relacjach z nauczycielem; psycho- lub socjotechniki nie tylko
wprowadzajg sztuczne relacje, ale i — przenoszone przez dzieci do domu — mo-
g3 przyczynic si¢ do rwania wiezi rodzinnych.

7) Jezeli dla mlodziezy dany nauczyciel jest autorytetem intelektualnym, to
ten nauczyciel nie tylko posiada wiedz¢ naukowa (czyli zna uniwersyteckie
teorie podpadajace pod dany przedmiot), ale i posiadl umiejetnosci metodyczne
umozliwiajace prawidtowe przekazanie uczniom tresci w ramach kolejnych
lekcji; nauczyciel, ktory w czasie swoich studidow byl miernym studentem, mo-
ze by¢ tylko miernym nauczycielem.

8) Jezeli dla mtodziezy dany nauczyciel jest autorytetem moralno-etycznym,
to tenze nauczyciel jest zarazem wychowawcg godnym nasladowania; nauczy-
ciel, ktory sam nie jest wychowany, nie jest w stanie wychowywac¢ uczniow,
ani na lekcji, ani w ramach lekcji wychowawczej, ani w czasie przerwy, zas
uczniowie beda z niego kpili w roznych mozliwych sytuacjach.

9) Jezeli uczen lekcewazaco odnosi si¢ do nauczyciela i nauczyciel nie reagu-
je, to uczen zwicksza lekcewazenie nauczyciela; btedem nauczyciela jest de-
monstracyjne lekcewazenie ucznia.

10) Jezeli uczen jest agresywny i arogancki w stosunku do nauczyciela i na-
uczyciel nie reaguje, to uczen zwigksza zachowania agresywne i aroganckie
wzgledem nauczyciela; bledem nauczyciela jest przyjecie postawy agresywnej
i aroganckiej w stosunku do ucznia.

11) Jezeli uczen jest agresywny i arogancki w stosunku do nauczyciela, to
nauczycielowi nie wolno reagowa¢ identycznie; w cierpliwej i dobrotliwej
rozmowie prywatnej (ktora moze trwaé godzing lub kilka dni) nauczyciel szuka
przyczyny negatywnych zachowan lub szuka takiego podloza serca ucznia,
ktore umozliwia nawigzanie nici sympatii.

12) Jezeli uczen jest pozbawiony mitosci rodzicielskiej i wychowania moral-
nego w domu rodzinnym, to nauczyciel w szkole nie jest w stanie nadrobi¢ tych
zaleglo$ci; owszem, nauczyciel w ramach szkolnych obyczajow i zwyczajow,
nakazow i zakazow jest w stanie zajmowac si¢ wychowaniem etycznym w kon-
tekscie wartosci kulturowo-spotecznych.

13) Jezeli nauczyciel jest miernym dydaktykiem i miernym wychowawca, to
jest w stanie ksztaltowa¢ miernoty; wérod nauczycielstwa miernych nauczycieli
jest sporo, za$ zewnetrznym tego wyrazem jest liczba korepetycji i szerzaca si¢
arogancja na lekcji i poza nia.

14) Jezeli nauczyciel ksztaltujacy umysty i postawy uczniow, jest dla nich
wzorcem intelektualnym i jednocze$nie moralnym, to poprzez nasladownictwo
cndt upodabniajg si¢ do nauczyciela, a tym samym wzrasta ich sfera duchowa,
czyli rozum, serce, wola.
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Postscriptum

Nauczyciel powinien umie¢ rozrdézni¢ personalne normy moralne od spotecz-
nych norm etycznych czy obywatelskich norm prawnych:

1) Jezeli nauczyciel jako osoba pozna na gruncie intuicyjnych aktéw serca,
co jest dobrem moralnym, a co jest ztem moralnym, to z konieczno$ci postepu-
je dobrze, poniewaz wiedza personalna ,,zniewala” osobe w tym sensie, iz nie
jest ona w stanie postgpowac wbrew niej, gdyz tres¢ ogladu duchowego wyzna-
cza przedmiot chcenia. Migdzy wiedza moralng a czynem moralnym zachodzi
zwigzek istotnosciowy. Dobre chcenie jest ufundowane w poznaniu dobra, na-
tomiast zle chcenie jest wynikiem moralnego zludzenia czy pomytki.

2) Jezeli nauczyciel jako istota spoteczna pozna kulturowo-spoteczne obycza-
je i zwyczaje, nakazy i zakazy, czyli to, co jest etycznie dobre, a co etycznie
zke, to moze, lecz nie musi, postepowac dobrze, zgodnie z normami etycznymi,
a to z tej racji, ze normy etyczne sg normami jedynie powinnosciowymi. Kazda
norma etyczna ma kontekst kulturowy, spoteczny i historyczny, natomiast kaz-
da norma moralna ma kontekst ahistoryczny, gdyz jest wyprowadzona z bez-
wzglednej wartosci uniwersalnej.

3) Jezeli nauczyciel jako obywatel pozna doktryng polityczng panstwa, kon-
stytucje, prawa i obowigzki obywatelskie, prawo oswiatowe, to wie, ze konse-
kwencja tamania prawa sg okreslone restrykcje przewidziane prawem; normy
prawne jedynie obowigzuja, a tym samym nie sg normami koniecznymi (jak
normy moralne) czy powinno$ciowymi (jak normy etyczne).

Warto zwroci¢é uwage na postmodernistyczng tendencje zastapienia ,,Starej
aksjologii i etyki” ,,nowa aksjologia i etyka”, ktore juz sa wprowadzane do
szkot Unii Europejskiej. Elementami nowej pedagogiki, czyli postpedagogiki —
nasyconymi psycho- i socjotechnikami — sa: feminizm, seksizm, ekologizm,
homoseksualizm, liberalizm, polityczna poprawno$¢. Postmodernistyczne ru-
chy sa nakierowane na nowy tad kulturowo-edukacyjny, czyli zastgpienie cywi-
lizacji tacinskiej 1 chrzescijanskiej — cywilizacja postmodernistyczng.
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Summary

About ethics of teaching

The treatise concerns the moral and ethical problems of teachers. The teachers' competence is de-
scribed and with it, most importantly, so are the outer abilities and deep philosophical spiritual ca-
pacities. The problem of functions which enable didactical and educational success is also discussed.
The subject language of ethics is outlined and evaluative, normative as well as descriptive judgments
are characterized. In the treatise there are defined: (1) universal values and moral norms of a teacher
as a human being, (2) social and cultural values along with ethical norms of a teacher as a social
being, (3) doctrinal and law norms of a teacher as a citizen.



