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Streszczenie

Rozwazania o pojeciu

W zyciu codziennym uzywamy wielu poje¢. W artykule dokonano zdefiniowania terminu ,,pojgcie”
wedlug Stownika jezyka polskiego, psychologii, filozofii, w naukach $cistych (matematyka, fizyka),
logice i pedagogice. Wyodrebniono teorie pojgé. Zaprezentowano zasady, funkcje oraz etapy ksztat-
towania poje¢. Rozwazania teoretyczne poparto wieloma przyktadami i bogatg literaturg merytorycz-
na.

Key words

Concept, concept in psychological, philosophical, pedagogic aspect, natural sciences, logic, abso-
lute concepts, synsemantic concepts, theories of concepts, stages of the acquisition of concepts, func-
tions of concepts.

Summary

Reflections on a concept

In everyday life we use concepts. The article defines the term of ,,concept” according to the Dictio-
nary of the Polish Language, psychology, philosophy, in natural sciences (maths, physics), logic and
pedagogy. Theories of concepts have been identified. Rules, functions and stages of concept devel-
opment have been presented. Theoretical considerations have been supported by numerous examples
and a large amount of literature on this subject.

W zyciu codziennym bardzo czgsto uzywamy takich zwrotow jak: ,,nie mam
pojecia”, ,,nie mam zielonego pojecia”, ,,to przechodzi ludzkie pojgcie”, ,,mam
pojecie o...”. Najczesciej s3 to odpowiedzi na przerdzne pytania, na ktdére moz-
na by odpowiedzie¢ takze: ,,nie wiem”, ,,nie widziatem”, ,,nie znam si¢ na tym”
itp.

Zwrot ,,nie mam pojecia” w jezyku potocznym oznacza to samo, co ,,nie
wiem”, ,,nie znam si¢ na tym” i wyraz POJECIE oznacza znajomos$¢ czegos,
jakas wiedze o czyms$. Gdy zapytamy przecigtnego cztowieka ,,co to jest cyber-
netyka” — jeden moze odpowiedzieé¢, ze nie ma o tym zadnego pojgcia, a inny
odpowie, ze ma o tym jakie$ pojecie. Czyzby ,,pojecie” oznaczato jaka$ wiedzg
— Cczy ,,pojecie” jest wiedza? Gdy siggniemy do stownikéw jezyka polskiego to
okaze sie, ze:
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— stownik jezyka polskiego z 1968 roku podaje™:

POJECIE to rzeczownik rodzaju nijakiego, grupy I.
1) pochodzacy od czasownika ,,pojac”,
2) jedno z podstawowych skladnikéw procesu myslenia; myslowe odzwier-
ciedlenie i calosciowe ujecie istotnych cech przedmiotow czy zjawisk, myslo-
wy odpowiednik nazwy; pojecie filozoficzne, fizyczne, moralne, pojgcie wiel-
kosci,
3) (potocznie) wyobrazenie, poglad, zdanie o czyms§, rozumienie, uswiado-
mienie sobie...,
4)  (zwrot przestarzaly) zdolnos¢ pojmowania, pojetnos¢, umyst, rozum.
— encyklopedia popularna z 1966 roku?:

POJECIE - (psychol.) myslowe odzwierciedlenie istotnych cech danego
przedmiotu czy zjawiska, utworzone w drodze abstrakcji i uogolnienia; (log.)
znaczenie nazwy.

— stownik jezyka polskiego z 2007 roku®:

POJECIE to rzeczownik od ,,poja¢” — pojmowac — jezeli pojeliSmy cos, to
zrozumieli$my to: poja¢ — kobietg za zone, i ma w stowniku 8 znaczen, a oto
niektore z nich:

— wyobrazenie oddajace sposob myslenia ludzi o rzeczach istniejacych
w $wiecie lub takich, ktére mogtyby istnie¢,

— wyraz lub wyobrazenie o okreslonym znaczeniu w jakiej$ dziedzinie, np.
w nauce lub sztuce,

— jezeli mamy jakie$ ,,pojecie” o czyms, to mamy pewng o tym wiedze,

— jezeli co$ jest nie do pojecia, to jest trudne do uwierzenia,

— gdy mowimy, ze kto$ nie ma pojgcia o czyms$ — to zupelnie tego nie zna.

Z pozoru do$¢ proste pytanie daje nam nieco skomplikowane odpowiedzi. Je-
zeli przyjmiemy, ze ,,pojecie” jest my$lowym odzwierciedleniem cech przed-
miotdéw i zjawisk, to myslowe odzwierciedlenie moze by¢ wynikiem tego, CO
W przeszlosci poznaliSmy, czy jest to przedmiot, czy zjawisko i stwierdzilismy
ich istnienie przy pomocy naszych zmystow. Dzigki zmystom wiemy, jakie
majg cechy, czyli jesteSmy w posiadaniu wiedzy o cechach przedmiotu lub
zjawiska.

Na gruncie filozofii materialistycznej moéwimy, ze odzwierciedlenie przed-
miotoéw i zjawisk, czyli wiedza o otaczajacym nas §wiecie, moze istnie¢ tylko
w $wiadomoséci. Odzwierciedlenie moze zachodzi¢ tylko wtedy, gdy przedmiot
lub zjawisko istniato W przesztosci, bylo materialne i mozliwe do stwierdzenia
przez nasze zmysty. Mozemy powiedzie¢, ze pojecie jest czym$ wtornym
w stosunku do materialnej rzeczywistosci. Przedmiot lub zjawisko musiato
istnie¢ i musiato by¢ odbierane przez zmysty, aby mozna je bylo odzwiercie-
dli¢, czyli mie¢ o nich pojecie.

Wiele nauk, np. nauki Sciste, takie jak matematyka i fizyka, czesto uzywaja
zZwrotu ,,pojecie”, ale nie definiuja go. W matematyce mowi sig: ,,pojecie funk-

! Maly stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa 1968, s. 590.
2 Encyklopedia popularna A-Z, PWN, Warszawa 1966, s. 819.
3 Stownik jezyka polskiego, red. M. Barko, t. 4, PWN, Warszawa 2007, s. 60—61.
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cji”, ,,pojecie liczby”, ,,pojecie pierwotnych teorii” itd., ale poje¢ tych nawet sig
nie definiuje, najczesciej formutuje si¢ zdania opisujace wlasciwosci tych pojeé
i uznaje bez dowodu za twierdzenia. Poznajemy wtedy, co to jest funkcja, licz-
ba, teoria, pole grawitacji, pole wzajemnego oddziatywania itd.

W logice pojecie jest definiowane jako oznaczenie nazwy generalnej (lub na-
zwa indywidualna) o budowie podmiotowo-orzecznikowej nadajacej si¢ na
orzecznik i moze mie¢ posta¢ ogdlna, jednostkowa lub pusta. Od pojecia
W sensie logicznym odro6znia si¢ pojecie w sensie psychologicznym, ktore utoz-
sami si¢ z przezyciem my$lowym, polegajacym na przedstawieniu sobie czego$
W Sposob nieogladalny, to znaczy taki, ze wyobrazenia zmystowe nie naleza do
tresci tego przedstawienia, cho¢ moga mu towarzyszy¢. Pojecie to znaczenie
nazwy ,trojkat” i wszelkiej innej nazwy z nig réwnowaznej’. Problematyka
pojecia w sensie logicznym byla bardzo popularna na przetomie XIX i XX
wieku (Frege, Meinong, Russel, Twardowski), gdy psychologizm wkraczal na
teren matematyki i logiki. Powstawaty wtedy znaczenia takich stow, jak: sad,
wnioskowanie, dowodzenie, rozumowanie, myslenie.

Szukajac poczatkow dziejow ,,pojecia” w historii filozofii, spotykamy postac¢
Wilhelma Ockhama (ok. 1280-1348), ktory przygotowal podstawy nowozytne-
go myslenia. Obok zasady omnipotencji i zasady ekonomii (tzw. ,.brzytwa
Ockhama” — Pluralitas non est ponenda sine necessitate®) w jego nauce zna-
czace miejsce zajmuje problematyka poje¢. Ockham twierdzit, ze pojecia ogol-
ne sg osiagnigciem wiadzy poznania, ktora pozwala cztowiekowi do czegos$ je
odnosi¢. Pojgcia sg ,,znakami”, ktore wskazuja na co$ innego. Sg jako ,,znak”
POWSZECHNIKIEM, ktory odnosi si¢ do wielu rzeczy. Pojgcie w umysle
wystepuje jako zupelnie inne znaczenie niz to, ktére przypada mu w zadaniu.
Wystepuje wtedy tzw. supozycja — zastgpowanie. Istnieja trzy sposoby zaste-
powania:

»czlowiek” — w zdaniu: ,Kazimierz jest cztowiekiem” oOznacza poje-
dynczego cztowieka,

»czlowiek to gatunek”, przez co nie zostalo stwierdzone, ze pojedynczy
cztowiek jest gatunkiem,

»cztowiek to napisane stowo” — zdanie to jest prawdziwe, jezeli podmiot
i orzeczenie zastepujg to samo.

W pierwszym przypadku termin zast¢puje pojecie umystowe i jest to tzw. su-
pozycja zwykta. W drugim to supozycja materialna i termin zastepuje stowo
wymowione lub napisane.

Ockham wyro6znit pojecia:

— absolutne, ktore oznaczajg bezposredni okreslony przedmiot jednostkowy,
— wspoéloznaczajace, ktore wskazujg dodatkowo na inny przedmiot jednost-
kowy.

Zaktadaja one zespalajaca i porzadkujaca dzialalno$¢ umystu i dlatego nie
moga oznaczac rzeczy niezaleznych.

* Mata encyklopedia logiki, red. W. Marciszewski, Ossolineum, Wroclaw 1988, s. 152.
® W wolnym przykladzie: Nie nalezy przyjmowa¢ wielosci bez koniecznosci.



86 Nauczyciel i Szkota 3 2010

Ponadto Ockham byt tworca teorii uniwersaliow sktadajaca si¢ z czterech
dzialow:
— teoria pojec¢ (conceptus), czyli uniwersaliow psychicznych,
— teoria nazw (voces), czyli uniwersaliow jezykowych,
— teoria znakow (Signa) i znaczen (significatio),
— teoria oznaczenia, czyli zastgpowania (SUPPOSItio) przedmiotow przez zna-
Ki.

Filozofia Ockhama burzyta naukowa tradycje $redniowiecza i tworzyta zreby
nowej empirycznej nauki.

Przez kolejne wieki rozwoju mysli ludzkiej podejscie do ,,pojecia”niewiele
si¢ zmienito. W Polsce problematyke t¢ podjeli filozofowie na poczatku XX
wieku.

Wedhug Kazimierza Ajdukiewicza (1890-1963) znaczenie nazwy to pojecie.
Oznacza to, ze jezeli kto$ postuguje si¢ nazwa zgodnie z jej przeznaczeniem, to
znaczy, ze ma pojecie. Na przyktad, gdy ktos uzywa nazwy ,,kon”, uzywajac jej
w stosunku do zwierzgcia — Konia, a nie do zwierzgcia — stonia, czyli ma poje-
cie 0 koniu, czyli wie, co to jest kon®.

Tadeusz Kotarbinski (1886—1981) pojecie okresla jako zdanie sobie sprawy
Z tego, jaki zesp6t cech przypisany jest danemu przedmiotowi lub zjawisku.
Pojecia maja Scisty zwiagzek z ,,nazwa”, ktéra ma dwojaka funkcje; co$ znacza
i co$ oznaczaja. ,,Do znaczenia nazwy sprowadza si¢ to, co nazywamy pOje-
ciem. Mie¢ pojecie dzieta sztuki czy piekna, to nic innego, jak uzywaé nazw
»dzieto sztuKi«, »pigkno«, znajac ich znaczenie. A takze tyle, co wyodrgbnic¢
wsrod przedmiotow klasg dziet sztuki, pigkna. Pojecie, nazwa, klasa — to tylko
rézne aspekty tego samego zabiegu; wydzielania ze §wiata przedmiotéw do
siebie podobnych, taczenia ich w grupy”’.

Cztowiek, operujac dos¢ duzym zasobem stow, posiada uksztattowane poje-
cie 0 szeregu przedmiotow i zjawisk, ktore wymagato sporo czasu i pracy jego
umystu. Dziecko od poczatku swego zycia styka si¢ z wieloma réznymi przed-
miotami, okre§lonymi jedng nazwa, mimo Ze maja one r6zna barwe, ksztalt
i inne drobne cechy (np. stoty). Proces spostrzegania, obserwowania, uwagi
I pamieci pozwala mu zdoby¢ pierwsze zmystowe tworzywo ksztaltujace jego
pojecie przedmiotu. Dokonuje analizy widzianych przedmiotéw i konfrontuje,
porownujac je. W mysli wyciaga z ogladanego przedmiotu cechy, ktére moze
poréwnaé¢ z cechami juz widzianymi. Poprzez te czynnosci dochodzi do bar-
dziej ztozonych czynno$ci umystowych, bowiem operuje cechami przedmiotu
w oderwaniu od niego, dokonujac abstrakcji, na bazie ktorej po uogodlnieniu
powstaje zjawisko syntezy. Procesy uogodlnienia u dziecka moga by¢ btedne,
ale doswiadczenie powoduje ich prawdziwos¢. Bezblednos¢ uogdlnien mozna
uzyskac takze poprzez korzystanie z pomocy innych ludzi oraz wtasne do-
$wiadczenia.

Pierwszymi osobami ,,wprowadzajacymi” dzieci w $wiat poje¢ sa ich rodzice,
ktérzy, rozmawiajac z dzieckiem, wskazujg rézne przedmioty i zabawki, nazy-

®K. Ajdukiewicz, Jezyk i poznanie, wyd. 2, t. 1, PWN, Warszawa 1985, s. 102-137.
"T. Kotarbinaski, Dzieje szesciu poje¢, PWN, Warszawa 1976, s. 16.
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wajac je. W ten sposob uczg jezyka, gdzie podstawowym Srodkiem jest stowo,
ktore staje si¢ nazwa przedmiotu, uzyskujacego state znaczenie i staje si¢ no-
$nikiem tresci pojecia®.

Ciekawe okreslenia pojgcia prezentuje psychologia, ktora zaktada, ze stano-
wig one najbardziej ztozong forme¢ reprezentacji. W psychologii poznawczej
pojecia ujawniajg réznorodnos¢ funkcjonowania poznawczego, stanowig mate-
riat myslenia, a nawet utatwiajg przewidywanie przesztosci i pozwalajg w eko-
nomiczny sposob przechowac spore porcje wiedzy. Psycholodzy twierdza, ze
zdefiniowanie ,,pojecia” nie jest tatwe. Kazda definicja okres$la nie tylko sposob
rozumienia interesujgcego nas terminu, ale wskazuje sposob definiowania ter-
mindéw pokrewnych, takich jak: ,klasa”, ,kategoria”, ,,obiekt Swiata rzeczywi-
stego”.

W. Lukaszewski przedstawia pojecie jako uksztattowany spotecznie znak je-
zykowy spetniajacy funkcje reprezentatywne i tworzacy si¢ w okreslonych sys-
temach o coraz to wyzszym stopniu ogdlnosci®. A. Lewicki okresla pojecie jako
skojarzenie danej reakcji wybiorczej i ogdlnej z okresSlonym zespotem wiasci-
wosci podniet, a powstajace przez wspoldziatanie abstrakcji pozytywnej (ro-
zumianej jako analiza) i negatywnej, ktorg stanowiag mechanizmy korowe.
Stwierdza on ponadto, ze nastgpuje skojarzenia miedzy nazwa a zmystowymi
cechami przedmiotu’. E. R. Hilgard stwierdza, ze pojecie to symbol odnoszacy
si¢ do klasy przedmiotow lub zdarzen o wspolnych wiasnosciach™.

Od dawna w psychologii nie ma zgodnosci odnosnie pojecia. Niektorzy wigza
pojecie ze stowem, a inni twierdza, ze stowo to nie pojecie™. Jozef Kozielecki
uwaza, ze pojecia nie mozna kojarzy¢ ze stowami, ktére jego zdaniem odgry-
waja wazng role w procesie myslenia. Ponadto twierdzi, ze myslenie to opero-
wanie pojeciami i tworzenie z nich nowych kombinacji. Pojecie definiuje jako
mysl, w ktorej odzwierciedlane sg cechy wspolne dla klasy przedmiotéw lub
zdarzen. Kozielecki odréznia stowa od pojecia i dokonuje tego za pomoca
trzech klas faktow:

1) mozna przyswoic sobie pojecie bez znajomosci nazwy,

2) mozna znaé jakie$ stowo, nie majac przyswojonego odpowiedniego poje¢-
Cla,

3) istniejg trudnosci z wyrazaniem w slowach pewnych hipotez, odkry¢
I wynalazkow.

Proces przyswajania poje¢ odbywa si¢ nastgpujacymi metodami:

— metoda réznicowania, zgodnie z ktdra przyswajanie tresci pojecia jest moz-
liwe dzigki abstrakcji 1 uogdlnieniu (metode t¢ wymienia tez E. Flesznerowa

i A. Lewicki) — zjawisko przyswajania sztucznego pojecia ,.klipiec™?;

8E. Flesznerowa, Czy masz pojecie?, Warszawa 1965.

®W. Lukaszewski, Ocena dzialania a wykonanie nowych zada, Ossolineum, Wroclaw 1973.

A, Lewicki, Procesy poznawcze i orientacja w otoczeniu, PWN, Warszawa 1960.

E. R. Hilgard, Procesy warunkowania i uczenia sie, PWN, Warszawa 1968.

25, L. Rubinsztejn, Myslenie i drogi jego poznania, ttum. E. J. Flesznerowie, Warszawa 1962.

BA. Lewicki, Informacja i percepcja w procesie uczenia sig poje¢, ,,Studia Psychologiczne” 1968, t. 9.
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— metoda polegajaca na przyswajaniu poje¢ w kontekscie (dzieci odnajdowa-
ty tre$¢ sztucznego pojecia ,.korplum”, ktore przekazywano im w 6 zdaniach —
H. Werner, E. Kaplan opisani przez C. T. Morgan w 1961 r.);

— metoda przyswajania definicji poje¢ — jako jedna z najprostszych w toku
nauki szkolnej;

— metoda nowej klasyfikacji umozliwiajaca cztowiekowi tworzenie nowych,
nieznanych dotychczas poje¢, ktore maja znaczenie dla rozwoju umystowego
cztowieka, pomagajac mu uporzadkowaé¢ wiedzg, 1 ktéore s3 waznym narze-
dziem myslenia.

Pojecia najczesciej poznajemy dzigki ich definicjom. Bardzo duza ilo$¢ pojgc
poznajemy dzigki nauce szkolnej. Najwigcej poje¢ zawierajg rézne stowniki,
leksykony oraz encyklopedie. Definicje pojg¢ tam przedstawione — chocby te
najprostsze — sg czesto wieloznaczne, a niekiedy nawet btedne.

Wspotczesna psychologia zakwestionowata poglad, ze pojgcie mozna bylo
scharakteryzowa¢, podajac mniej lub bardziej doktadnie jego kategorig. Kry-
tycznej analizie poddano tezg, ze poszczegélne egzemplarze pojecia sa mniej
lub bardziej do siebie podobne. Stwierdzono, ze pojecia sg intuicyjnymi teo-
riami dotyczacymi pewnego wycinka rzeczywistosci. Zatozono, ze pojgcia pre-
zentowane w twierdzeniach tworza mniej lub bardziej uporzadkowany sys-
tem**. Pojecia moga mie¢ postaé poje¢ ogdlnych i jednostkowych. Pojecia
ogblne stanowig reprezentacje catych klas przedmiotéw lub procesow, a jed-
nostkowe maja tylko jeden ,,egzemplarz” i sg do$¢ konkretne.

Podjeto takze proby ustalenia podstawowych funkcji, jakie majg do speknie-
nia pojecia; sg to:

— zapewnienia ekonomii funkcjonowaniu poznawczemu poprzez redukcje
roznorodnos$ci informacji przetwarzanych poprzez umyst,

— rozumienie i wyjasnienie,

— umozliwienie wykonywania réznych operacji na reprezentacji przedmio-
tow, a nie na samych przedmiotach,

— komunikowanie sig.

Wykorzystujac pojecia do analizy i interpretacji nowych danych, wiedze
mozna dzieli¢ na sensownie uporzadkowane czesci. Mozna tez uzywac pojecia
jako tworzywa do wykonywania operacji my$lowych na materiale symbolicz-
nym. Pojecia, ulatwiajac ludziom porozumiewanie si¢, moga pemic¢ funkcje
komunikacyjne.

W psychologii (i nie tylko) panujg rozne poglady o istocie pojecia:

— poglad klasyczny charakteryzuje si¢ tym, ze pojecie jest reprezentacjg kla-
sy, ktora obejmuje jej wszystkie istotne wlasciwosci, liczne badania i doswiad-
czenia W tworzeniu sztucznych poje¢, takich jak: ,klipiec”, ,likeh”, ,,nakuh”
niemajacych wlasnosci semantycznych;

— poglad probabilistyczny zaktada, ze dla wigkszosci poje¢ nie potrafimy
poda¢ zbioru cech, ktérych komunikacja bytaby zarazem wystarczajaca w ta-
kim stopniu, aby jaki$ obiekt uzna¢ za pojecie. Poglad ten przyjmuje dwa zato-

¥T. Maruszewski, Pojecia. [W:] Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 2, Gdansk 2000, s. 205.
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Zenia: ze pojecie jest sumarycznym opisem danej klasy oraz ze pojecia nie
mozna sprowadzi¢ do zbioru cech, ktére bylyby zarazem konieczne i wystar-
czajace. Koncepcja ta wprowadza takze pojecie PROTOTYPU, ktory pozwala
unikng¢ trudnos$ci zwigzanych z konieczno$cig znalezienia zbioru cech wystar-
czajacych i koniecznych do stwierdzenia przynaleznosci kategorialne;j;

— poglad egzemplarzowy przyjmuje, ze pojecia nie sg sumaryczng reprezen-
tacjg tej samej klasy, ale reprezentujg co najmniej jeden lub kilka egzemplarzy
tej klasy. Poglad ten jest pewnym wyrazem minimalizmu poznawczego.
W obrebie tego pogladu funkcjonuja modele: prototypowy i egzemplarzowy.

Pojecia mozna takze traktowac jako indywidualne teorie pogladu na otaczaja-
cy nas $wiat. Przedstawione koncepcje poje¢ nie rozwigzujg spornych teorii
poje¢. Na pewno pojecia odnosza si¢ do stanow, zjawisk i procesow. Pojecia
opisywane sg przy pomocy kodu obrazkowego, werbalnego i abstrakcyjnego.
Jezeli zalozymy, Ze pojecia stanowig reprezentacje klas przedmiotow lub
przedmiotéw jednostkowych, to podstawowym warunkiem jego utworzenia jest
wykrycie formy rownowaznej, wchodzacej w jego zakres. Taka rownowaznosé
pozwala na wyr6znienie dwoch grup pojeé, ktore:

1) okreslone sa na podstawie cech sprawiajacych, ze wszystkie egzemplarze
sa do siebie W jaki$ sposob podobne,

2) poszczegdlne egzemplarze wchodza w zakres dziatania pewnej teorii ,,na-
iwnej”.

Ciekawe badania o przyswajaniu poje¢ przez ludzi prowadzit Jerome S. Bru-
ner (ur. 1915 — w latach 50. ubiegtego wieku™). Polegaty one na tym, ze ekspe-
rymentator utworzyt jakie$ pojecie, po czym pokazal osobie badanej jedna
,.karte wyjsciowq”, ktéra nalezata do zakresu tego pojecia. To karta pozytywna.
Aby wykry¢ pojecie wchodzace w gre, osoba badana wybierata karty, a egza-
minator informowat ja, czy to pozytywna, czy negatywna karta. Zadanie osoby
badanej to wykrycie treSci pojecia przy wyborze najmniejszej liczby kart. Ba-
dani mogli stosowac rozne strategie przy wyborze kart. J. S. Bruner wyrdznit
cztery idealne strategie przyswajania pojec:

— badania rownoczesne, polegajace na tym, ze najpierw formutuje si¢ peten
zbior hipotez wchodzacych w gre, a potem jednocze$nie sprawdza si¢ ich traf-
nos¢ w swietle otrzymanych informacji;

— badania kolejne, gdy formutuje si¢ na poczatku tylko jedng hipoteze doty-
czaca cech poszukiwanego pojecia, a potem si¢ ja Sprawdza;

— strategia konserwatywna, polegajaca na tym, ze nie formutuje si¢ hipotez,
a jedynie wyjsciowy desygnat pojecia;

— strategia ryzykowna, roznigca si¢ od strategii konserwatywnej tym, ze
zmienia si¢ w karcie wyj$ciowej od razu wigcej niz jedng ceche.

Strategia badania rownoczesnego, bardziej skutecznie niz inne, pozwala wy-
kry¢ utworzone pojecie po wyborze minimalnej liczby kart. Strategia badania
kolejnego jest malo skuteczna, ale jest strategia bardzo tatwa i nie wymaga
wysitku intelektualnego. Kolejna strategia jest bardzo skuteczna w wielu sytu-

153. S. Bruner, Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznania, PWN, Warszawa 1978.
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acjach i zaktada sig, ze problemy mozna rozwigzaé przy pomocy wigkszej niz
4 ilosci kartek. Efektywnos$¢ strategii ryzykownej zalezy od sytuacji, w ktorej
jest duzo informacji pozytywnych.

Badania Brunera wykorzystano w pracach nad sztuczng inteligencja i mode-
lem uwagi. Na podstawie badan, wtedy nazywanych strategia tworzenia pojec,
dzis$ taczymy je z problematyka kategoryzacji.

Cztery zaprezentowane strategie majag do$¢ ogoélny charakter. Stosowane
W procesie przyswajania poje¢ moga tez by¢ stosowane w rozwazaniu wielu
probleméw naukowych, technicznych, a nawet organizacyjnych.

W dyskusji nad istotg pojecia warto wroci¢ do historii 1 poszuka¢ innych jego
okreslen. Kazimierz Wais™® twierdzi, ze najelementarniejszym aktem rozumu,
w ktorym poznajemy istote bytu, jest pojecie, ,,poniewaz za$ istota jest zwy-
czajnie tym, co wielu bytom jest wspolne, przeto odpowiadajace jej pojecie jest
ogoblne. Kwestia o poczatku pojeé byta zawsze uwazana za jedng z najwazniej-
szych™"’.

Od wiekéw toczyla si¢ zacieta dyskusja roznych ideologicznych systemow
0 istocie pojg¢. Empiryzm przypisywal powstanie poje¢ wylacznie doswiad-
czeniu zewngtrznemu. Pojecie obok sadu, wniosku i refleksji przypisywane jest
rozumowi — nie moze pochodzi¢ od zmystéw i oznacza istote rzeczy. Kazdy
sad powstaje z porownania co najmniej dwdch poje¢, ktore pozwalajg poznaé
zachodzacy miedzy nimi stosunek, a potem powiedzie¢ o ich tozsamosci lub
przeciwiefstwie. Zadne do$wiadczenie ograniczone miejscem i czasem nie
wystarczy do powstania poje¢. Nie wytworzy tez pojecia rozum wystepujacy
czynnie przy ideach ztozonych.

Na poczatku XX wieku opowiadano historyjke, jak zwolennik teorii powsta-
nia poje¢ ze zmystowych spostrzezen rozpoczat czytanie ksigzek od stow:
,»Chociaz wlasnie w roku...” 1 zastanawiat si¢, jak doj§¢ za pomocg zmystow do
pojecia ,.chociaz”. Zastanawiano si¢ takze, Czy pojecie nie jest ptodem psy-
chicznym, skoro powstaje wskutek dziatania rozumu.

Natywizm to poglad filozoficzny, ktdry uznaje istnienie wiedzy wrodzonej,
niezaleznej od do$wiadczenia i czynnikow zewnetrznych. Gotowe pojecia po-
chodza od natury i w zwiazku z tym sg wrodzone (ideae innatae). Zwolenni-
kami tego systemu byli m.in.: Platon, Descartes, Leibniz, Wolff, Schubert,
Schoppenhauer. Przedstawiciele tego systemu twierdzili, ze skoro myslenie jest
istota duszy ludzkiej, to zawarte w nim sa zawsze pojecia Boga, szcze$cia, wia-
snego istnienia oraz pojecia, na ktorych opierajg si¢ zasady naszej wiedzy.

Problemami zwigzanymi z poje¢ciami zajmowali si¢ takze na poczatku XX
wieku zwolennicy takich kierunkow, jak: idealizm, ontologizm, tradycjonalizm.
Wszystkie one mialy swoich zwolennikéw, ale takze byly krytykowane. Nie
bylo i nie ma zgodnosci co do istoty i pochodzenia pojeé. Thumaczono poczatek
poje¢ bezposrednia wizja Boga, inni widzieli dziatanie mowy ludzkiej lub for-
my wiozonej w dusze z gory, jeszcze inni przypisywali je rzeczom poznanym

16 Kazimierz Wais (1865-1934), profesor filozofii chrzescijafiskiej, w latach 1917-1918 rektor Uniwersytetu
Lwowskiego.
K. Wais, Psychologia, t. 2, Warszawa 1902, s. 110.
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przez zmysty. Zaden z tych systemow nie wytrzymat krytyki. Wielu twierdzi,
ze prawda o pojeciach lezy pomiedzy idealizmem a empiryzmem.

Geneze pojg¢ Mmozna oprzeé na:

— rozumie ludzkim, ktory posiada zdolnos¢ do poznania prawdy — zdolnosé
pozbawiong wszelkiego aktu poznawczego,

— zasadzie fundamentalnej, wedlug ktorej wszystkie pojecia pierwotne bierze
rozum z poznania zmystowego (nihil est in intellectu, quod non prius fuerit in
sensu).

Pojecia pierwotne, zwane niekiedy psychologicznymi, otrzymujemy poprzez
bezposrednig abstrakcj¢ czynnego i biernego rozumu i sg one z poczatku mgli-
ste i niedoktadne. Rozwijaja si¢, uwydatniajg i doskonalg przez prace rozumu,
ktory ma charakter zazwyczaj nieswiadomy i mimowolny. Dopiero zastano-
wienie si¢, uwaga, analiza, synteza, porownanie i uogélnienie wpltywaja na
ewolucje naszych pojec. Istnieje zwigzek poje¢ z sadami, ktére tworza sig
W rozumie. Podczas analizy pojecia mozna rozr6znic jego elementy. Kto doko-
nuje syntezy poje¢, wydaje sad, czy elementy tej syntezy nalezg do siebie.
Mozna uogolnia¢ pojecia, tzn. twierdzi€, ze to samo pojecie odnosi si¢ do wielu
przedmiotow.

Nie mozna utozsamia¢ pojecia z sadem, gdyz nasza mysl rozpoczyna si¢
zawsze od pojecia, a nie od sagdu. Wielu filozofow zaktada, ze sady sa pierwot-
ne, opierajg si¢ na $lepym instynkcie, powstaja bez poprzedzajacego poréwna-
nia poje¢ i wyprzedzaja je nie logicznie, ale psychologicznie i chronologicznie.
Istniejg sady samorzutne, pzwalajace poznac¢ przedmiot z jego wiasciwoscia
bez poroéwnania pojec i dlatego mieszczg si¢ w jednym stowie. Sg one warun-
kiem powstawania poje¢ ogélnych, gdyz pojecie dopuszcza poznanie rzeczy
jednostkowych, jednoczesnie bedacych szeregiem sadow, ktore dotycza sto-
sunkéw zachodzacych pomiedzy ich wlasnos$ciami.

Generalnie uwaza si¢, ze sady nie moga wyprzedza¢ poje¢, gdyz sg zawsze
czynnoscig intelektualng stwierdzajaca zgodnos¢ lub niezgodno$¢ dwoch pojec.
Rozum nie tworzy zadnych Slepych sadow instynktownych, samorzutnych,
pozbawionych wszelkiego poréwnania pojec. Istnieje zasada, ze z poje¢ po-
wstaja sady, na ktorych opiera si¢ wnioskowanie poprzedzajace rozumowanie.
Whioskowanie ma dwojaka postac: indukcyjng i dedukcyjng, a prawidtowosci
i warunki ich funkcjonowania nalezg do logiki.

Ciekawe okreslenie pojecia przedstawil ks. prof. Jozef Pastuszka (1897—
1989)™8, ktory twierdzi, ze pojecie jest aktem §wiadomosci przedstawiajacym
istote przedmiotu. Na tres¢ myslenia skladajg si¢ przede wszystkim pojecia,
ktore sg tym, czym obrazy w poznaniu zmystowym. W zaleznosci od tego, czy
zostaly one wytworzone na podstawie spostrzezenia przedmiotu konkretnego,
czy droga wnioskowania, mozemy okresli¢ je jako posrednie lub bezposrednie.

Ze wzgledu na tre$¢ podziat poje¢ ma nastepujaca postaé:

— pojedyncze (tres¢ wypelniona jedna cecha),
— zlozone (tres¢ sktada si¢ z wielu cech),

8. Pastuszka, Psychologia ogélna, t. 1, rozdz. 7, Lublin 1946.
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— konkretne (ujmuja nie tylko tres¢, ale i jej podmiot),
— abstrakcyjne (przedstawiajg cechy ogolne).

Zakres poje¢ dzieli si¢ na:

— ogolne, wyrazajace cechy wspolne przedmiotow nalezacych do pewnej
kategorii,

— szczegolowe (albo konkretne), gdy wyrazane cechy przedmiotow i stanow
ujete sa w forma zasadniczg lub schemat jednos$ci ztoZone;.

Pod wzgledem wyrazisto$ci pojecia dziela si¢ na:

— jasne, gdy ich tres¢ mozna doktadnie opisac,

— ciemne i m¢tne, gdy ich tresc i cechy nie dadzg si¢ odrdznié,

a ze wzgledu na wzajemny stosunek pojecia moga by¢:

— identyczne — o tej samej tresci i znaczeniu, ale odnoszace si¢ do réznych
przedmiotow,

— r6zne, gdy ich tresci i znaczenia sg odmienne.

Mozna takze wyodrebni¢ pojecia empiryczne, stuzgce celom praktycznym,
a ktorych tre§¢ zaczerpnieta jest wprost z doswiadczenia, 1 pojecia logiczne
(zwane niekiedy naukowymi), utworzone z poje¢ empirycznych na drodze Sci-
stej abstrakcji i logicznej selekc;ji.

Wspotczesna filozofia zaktada, ze pojecia nie sg kopiami rzeczy materialnych
ani pochodnymi formami zmystowych obrazéw odtwoérczych, ale rézne jej
kierunki majg rozne zdania o ich istocie. Sensualizm twierdzi, ze pojgcie jest
przejawem myslenia wystepujacego w postaci poznania zmystowego. Odmiana
sensualizmu — materializm — glosi, ze pojecie jako akt psychiczny przebiega
jako proces fizyczny. Epikurejczycy zaktadali, Ze pojgcia sag wyrazeniami, ktore
przeszediszy w pamieci swoistg przerobke, uogoélnienie, umozliwiaja cztowie-
kowi przewidywanie. Pozytywizm tlumaczy pojecia kojarzeniem obrazow
zmystowych, a nominalizm twierdzi, ze istota poje¢ znajduje si¢ w stowie.
Odmiana sensualizmu, zwana teorig zggszczenia, zaktada, ze pojecia sg wraze-
niami, ktore przeszty swoisty proces skupienia si¢ 1 zaggszczenia.

Wspolczesnie zaktada si¢ tez, ze pojecia odrozniajg si¢ od wyobrazen struktu-
rg3. Wyobrazenia wskazuja na przedmiot fizyczny, konkretny, a pojgcia sg
W swojej istocie ogdlne. Wyobrazenia sg ,,barwne”, bo przedstawiaja przedmiot
tak, jak ujmuja go zmysly, a pojecia sg nieogladowe, abstrakcyjne, przez co
zatracily wlasciwos$ci zmystowe. Nie mozemy sobie wyobrazi¢ poje¢. Nie sa
one rozciggle, ani ostre, ani ciepte. Ich wlasciwg tre$¢ stanowi nie jakos¢
przedmiotu, ale jego sens, wewnetrzne znaczenie. Pojecia nie majg stopnia na-
silenia ani tez nie wykazujg stopnia nat¢zenia. Pomiedzy sobg roznig si¢ tylko
stopniem jasnosci i pewnosci. Pojecie nie moze by¢ traktowane jako echo lub
cien wyobrazen, ale jest przezyciem wyraznym, jasnym, zajmujacym czolowe
miejsce w $wiadomosci. Gdy wyobrazamy sobie jakie$ pojecie, to zjawia si¢
nie wyobrazenie, ale intencja mys$lowa — samo pojgcie. USwiadomienie p0jecia,
zrozumienie stowa, zdania nie na tym polega, ze w pamigci oddziatuja dyspo-
zycje i powstajg rozne procesy, lecz na wyzszym poznaniu czego$, na wiedzy
0 czyms.
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Nie mozna tez utozsamiaé pojecia ze stowem, gdyz nie posiada ono samo-
dzielnego znaczenia, lecz ,,zyje” pojeciem, ktore wyraza. Myslimy pojeciami,
nie stowami, cho¢ si¢ nimi postugujemy, uktadajac mysl w formy logiczne.

Istnieje tez w ramach teorii poje¢ wrodzonych poglad, ze pojecia nie odtwa-
rzajg rzeczy materialnych, ale §wiat duchowy, mieszczacy w sobie odwieczne
idee jako pierwowzory, ktore sg miarg rzecza zmystowych. W ramach tej teorii
Kartezjusz mowit o trzech rodzajach pojec:

— nabyte — pochodzace wprost z doswiadczenia,
— sztucznie wytworzone (np. srebrna gora),
— wrodzone — rozumiane jako pojecie metafizyczne.

Leibniz zaktadal, Ze Zadna istota wzgledna nie moze oddzialywaé¢ na inng
przyczynowo (,,stwierdzajac, ze monady nie majg okien ani drzwi”), dlatego
pojecia nie mogg pochodzi¢ od zewnatrz, a dusza ludzka nie jest ,,tabula rasa”,
lecz miesci w sobie pojecia wrodzone, ktore na poczatku bedac zamglone,
stopniowo rozwijaja si¢. Poglady te byty ostro krytykowane, gdyz pojecia nie
sa zdobywane przez zwrdcenie na nie uwagi, lecz tworzymy je wysitkiem
I wspOlpracg wszystkich funkcji psychicznych, zmystow, wyobrazni i pamigci.
Pojecia nie sa jednakowe u wszystkich ludzi i nie tkwig nieruchomo w $wia-
domosci jednostki. Tworza si¢ w zaleznosci od przesztosci dziejowej narodu,
od stopnia jego kultury, od $rodowiska wychowawczego, uzdolnien jednostki
i wielu innych czynnikéw. Nalezy sobie uswiadomié, Zze pojecia sg plynne
I jednoczes$nie zroéznicowane.

Intelektualizm funkcjonujgcy w filozofii Arystotelesa i §w. Tomasza z Akwi-
nu zaktada, ze pojecia sg ponadzmystowe i pomigdzy nimi a wytworami zmy-
stow zachodzi istotna roznica. Nie sg one wrodzone ani tez uzyskane za pomo-
cg specjalnego, wyzszego oswiecenia, lecz wywodza si¢ ze zmystowego mate-
rialu poznawczego 1 po odpowiedniej przerobce myslowe;j staja si¢ pojeciami.
Nurt ten zaktada, ze ,,umyslowo nic nie poznajemy, co by uprzednio nie bylo
ujete przez zmysty”. To znaczy, ze pojecia biora swdj poczatek ze zmystowego
poznania przedmiotéw konkretnych. Ogniwem taczacym myslenie z poznaniem
zmystowym s3 obrazy zmystowe lub wyobrazenia. Jest to zrédlo, z ktérego
myslenie czerpie tresci dla pojec.

W tworzeniu poje¢¢ bardzo wazng rolg odgrywa abstrakcja rozumiana jako
zdolno$ci ujmowania cech istotnych z pomini¢ciem cech przypadkowych, dru-
gorzednych. Abstrakcja tworzy pojecia pojedyncze i nieztozone, dopiero z nich
przy pomocy syntezy tworzone sg poj¢cia ztozone, empiryczne i logiczne. Ma-
teriatem, z ktorego na drodze abstrakcji powstaja pojecia, sa Obrazy zmystowe.
Tres¢ abstrakcyjna jest wytworem umyslu i w nim istnieje. Ma podstawe
W odno$nych przedmiotach konkretnych i stanowi z nimi jedna cato$¢, mogaca
si¢ tylko myslowo wyodrgbni¢. Ogdlnosé poje¢ mozna okresli¢ jako wytwor
mysli posiadajacych podstawe w rzeczach. Pojecia rzeczywiste sg tylko pod
wzgledem tresci, a obrazy zmystowe stanowig zrodto dla umystu, ktéry czerpie
tresci dla swych pojeé¢, bedacych ogniwem taczgcym mysl ludzka z rzeczywi-
stoscig.

Pojecia rozumiane jako niezmienne wytwory psychiki nie sa gotowe, lecz
Wwytwarzane w postaci wykonczonej i przekazywane innym. Maja charakter
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osobisty 1 podlegaja rozwojowi jako wytwor doswiadczenia i refleksji, rozwija-
ja sie przez cale zycie cztowieka. Pojecia ,,empiryczne” przedstawiajg jako
fotografi¢ charakterystyczne, konkretne cechy przedmiotu. Bardzo mato jest
rzeczy na $wiecie, o ktorych ludzie mieliby te same pojgcia. Strukturalne rézni-
ce psychiki, réznorodnos¢ przezy¢ i doswiadczen sprawiaja, ze nawet o rze-
czach codziennego uzytku pojecia uksztattowaty si¢ inaczej. Cztowiek, bogacac
swe doswiadczenia, tworzy nowe pojecia lub udoskonala dawne. Rozwoj pojec¢
moze tez i8¢ w odwrotnym kierunku i podlegaja one wtedy ostabieniu i zubo-
zeniu tresci.

Jeden z wielu kierunkow rozwoju psychologii — psychologia zycia Bergsona
— zaklada, ze poznanie rozumowe jest obce rzeczywistosci, gdyz abstrakcja
pozbawia pojecia barwnosci i konkretnosci i czyni je nieruchomymi oraz mar-
twymi. Rzeczywistos¢ tetnigea zyciem podlega cigglym zmianom i pociaga nas
ku sobie, a pojgcia sg nieruchome, ponadczasowe, niezmienne oraz nie oddaja
ro6znic indywidualnych i nie odtwarzajg rytmu zycia.

Pojecia i wyobrazenia tworza odrgbne, nielaczace si¢ dziedziny poznawcze,
przeciwstawne sobie. Rzeczywisto$¢ konkretng przezywamy w poznaniu zmy-
slowym i popgdach, a poznanie pojeciowe stwarza nam sztuczny swiat. Pojgcia
sa uzaleznione i zespolone z materiatem wyobrazeniowym i z wrazeniami, CO
powoduje, ze sg one osobistymi wytworami czlowieka. Kazdy cztowiek posia-
da ,,wlasne” pojecia, przez ktore wyraza si¢ indywidualno$é osoby, jej uzdol-
nienia wrodzone i nabyte, charakter i wszystko to, co sktada si¢ na osobowos¢
czlowieka. Ich uktad w $wiadomos$ci ma charakter warstwowy, gdzie najnizsza
warstwe stanowia pierwotne tresci ogladowe, bedace kopiami przedmiotow.
Nastepna warstwa to treSci powstate ze skojarzen i dawnych przezy¢, na ktore
nakladajg si¢ tresci uswiadomione, stanowigce materiat do dalszej pojeciowe;j
przerobki.

Pojecia odgrywaja doniosta role poznawcza. Doswiadczenie zmystowe do-
starcza nam ,,mozaike” réznych tresci powiazanych ze soba wspdlnota czasu
i miejsca. Pojecia wprowadzajg tad i tworzac zespoly treSciowe, porzadkujg
wielos¢ i roznorodnos¢. Nie sg one ,,mozaikowym” zespotem cech, ale swoistg
jednos$cia, w ktorej czesci dadzg sie wprawdzie myslowo wyodrebnié, ale kto-
rych nie mozna od siebie oddzielic. W pojeciach utrwalaja si¢ nasze zdobyte
doswiadczenia w postaci form prostych, zawierajacych najwazniejsze momen-
ty, do$¢ trwate i tatwe do odnawiania w §wiadomosci. Pojecia systematyzuja
i organizujg liczne i réznorodne fakty, utatwiajac prace poznawcza, i nie po-
zwalajg gubié si¢ w szczegdtach. Mozna o nich powiedzie¢, ze pelnig funkcje
,,0szczednosci sit”. Pojecia daja synteze poznawczg rzeczywistosci, a jednocze-
$nie stanowig o naszej postawie Wwobec $wiata, a nawet nakreslaja nasz plan
zyciowy. W pojeciach ogdlnych odzwierciedlajg si¢ doswiadczenia dziejowe
ludzkosci, gdyz zawieraja one nieskonczong ilo$¢ spostrzezen, osobistych prze-
zy¢ i nadziei, ktore z biegiem czasu sprowadzone zostaty do wtasciwej ich war-
tosci.

Spoteczne znaczenie poj¢¢ odzwierciedlone jest w mowie cztowieka. Bogac-
two jezyka polega na wielosci stow wyrazajacych pojecia ogélne oraz na roz-
norodnosci odcieni pojeciowych wyrazanych dzigki stowom. Jezykiem dokonu-
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jemy przekazania mysli, wzajemne porozumiewanie si¢ i ustalamy wspotprace
Zyciowa.

Problematyka poje¢ od dawna byta przedmiotem badan naukowych — 0 gene-
zie, tworzeniu si¢ pojec i ich istocie od poczatku XX wieku pisali liczni ucze-
ni'®. Uwazano wtedy, ze ogdlne pojecie zawarte w nazwie lezy u podstaw wyz-
szego i naukowego mys$lenia. Wyzszy i1 doskonalszy rodzaj myslenia jest my-
$leniem pojeciowym. Zaktadano, ze pojecie ogdlne ma ogdlne zastosowanie,
a — uzywajac jezyka o6wczesnej logiki — pojecie takie przedstawia rysy wspolne
klasy przedmiotow i wigze si¢ $ci$le z posiadaniem i uzyciem nazwy lub in-
nych znakéw ogdlnych. Znaki ogodlne to wyrazy i znaki mimiczne (np. dla gtu-
choniemych), odtwarzajace Sciste i doktadne pojecia. Stad pojecie, ze myslenie
jest uzaleznione od rozumienia i uzywania mowy. Pojgcia tworzg si¢ z wyobra-
zen ogodlnych, poczawszy od $wiadomego pordwnania i analizy obrazow ga-
tunkowych. W tym czasie sporo byto problemow z pojeciem ,,pojecia” —,,dotad
rozwazalismy pojecia jako wynik rozbioru wtasnosci i stosunkow. Nie mozemy
jednak zrozumie¢ drogi, ktdrg postepuje czynno$¢ myslowa, bez zwrocenia
uwagi na inng stron¢ procesu, mianowicie na syntetyczne polaczenie tych wia-
snosci i stosunkéw”?’ — to problemy, jakie wynikaly ze zrozumienia poje¢ ma-
tematycznych. Pojecia moralne i pojecia wlasnej jazni rozumiano jako znajo-
mos$¢ $wiata wewnetrznego i moralnego, wlasnego umystu i charakteru oraz od
postrzegania wlasnego organizmu.

Psycholodzy poczatku XX wieku zastanawiali si¢ nad pojeciami w kontekscie
czynno$ci myslowych i twierdzili, ze rozwdj pojec¢ u dziecka poprzedzony byt
abstrahowaniem i porownywaniem. Pierwsze ,,zarodki” poje¢ powstaja u dzieci
w drugim roku zycia i wystgpuje wtedy zjawisko zwane ,,r6zniczkowaniem
wyrazoOw”, polegajace na tym, ze dziecko nie uzywa wyrazow ani jako rze-
czownikéw, ani jako przymiotnikow, ani jako stow. Jego tworzace si¢ wyrazy
(pojecia) sg bardzo ogblne, np. stwierdzenie ,,lalka” moze oznaczac: ,,lalka jest
tadna”, ,, gdzie jest lalka?”, ,,lalka upadta” itd.

Zastanawiano si¢ tez nad okresleniem logicznym pojecia — czy jest jasng my-
$la, ideg tak ogodlng, ze wszystko, co zawiera, jest doktadnie dostrzezone i $cisle
ujete w form¢ wyrazow. Zastanawiano si¢, CZy pojecie jest ideatem, udoskona-
long forma naszych mysli rzeczywistych. Zwracano uwage na problem niedo-
skonatosci poje¢, braku doktadno$ci oraz na rozrdéznianie pojec i ich klasyfika-
cje. Mimo ze do$¢ doktadnie zajmowano si¢ wtedy problematyka pojgé, nie
okreslono definicji w znaczeniu logicznym, mimo ze do$¢ doktadnie okres$lono
rozmaite cechy i wtasciwosci, ktore sktadajg si¢ na znaczenia pojgcia.

Ponad sto lat temu pedagogika twierdzita, ze ,,Przez pojecie rozumiemy jed-
nolite zebranie wszystkich istotnych oznak pewnej rzeczy. Jest ono ogdlnym
wyobrazeniem, ktore zawiera w sobie tylko te oznaki, jakie wszystkim rzeczom
tego gatunku przystuguja, a zatem wyklucza wszystkie oznaki, jakie przystugu-

19 Zob. pozycje literatury wydane w poczatku XX wieku.
2 3.sully, Psychologia wychowawcza, przekt. A. Szycowna, Warszawa 1905, s. 253.
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ja pojedynczym rodzajom. Suma istotnych znamion tworzy tres¢, suma przed-
miotéw, jakim one przystuguja, zakres pojecia”?.

W dawnej pedagogice uwazano, ze pojecie jest rezultatem przeréznych czyn-
nosci, podczas ktorych dziecko uczy si¢ poznawania takich samych Iub podob-
nych rzeczy. Przy kazdym nowym poznaniu odnawiajg si¢ w $wiadomosci
wszystkie dawne, pokrewne wyobrazenia. Zebrany material jest analizowany
i porzadkowany wedtug okreslonych norm. Wystepuje tu zjawisko zwane ,,du-
chem znamiona”, jakie wszystkie rzeczy tego samego gatunku maja. Przez wy-
dzielenie istotnych znamion i przez ich jednolite potaczenie otrzymujemy poje-
cie. Sto lat temu pedagogika wyrozniata dwa rodzaje pojec:

— logiczne, okreslane jako rezultat badajacego i porownawczego myslenia,
— fizyczne, okreslane jako nieSwiadomg czynnos¢ ducha.

Ksztalcenie pojecia ma wedtug 6wcezesnej pedagogiki bardzo duze znaczenie
nie tylko dla ksztalcenia rozumu, ale takze i dla innych sktadnikow duszy. Kto
posiada zdolnosci do odrdzniania cech istotnych od nieistotnych, ten tatwo nie
podda si¢ ,,frazesom”. W galicyjskich szkotach obowigzywaly nauczycieli na-
stepujace zasady:

1) zaczynaj we wszystkim, o ile to mozliwe, od pogladu rzeczy i kaz dzie-
ciom samym tworzy¢ pojecia wedtug tresci 1 zakresu. Gdy dziecko zbierze bo-
gaty zakres pogladow, to kaz mu zestawi¢ znamiona rzeczy, poréwnac je
i wspodlnie oddzieli¢ je od rozrozniajacych — tak tworzac pojecia;

2) kazdej rzeczy nadaj wlasciwg nazwe, gdyz stowo jest forma pojecia. Nig-
dy nie toleruj wielu niemajacych znaczen stow, ktore czesto chea pokry¢ brak
tresci.

3) uzywaj czesto pytania ,,Co ty przez to rozumiesz?”, ktore wdraza do uwagi
0 wyborze wyrazéw i1 przyzwyczaja do reguly: ,,wpierw mysle¢, potem mo-
wic”;

4) nalezy przyzwyczaja¢ dzieci, aby sie pytaly, jezeli czego$ nalezycie nie
zrozumialy. Kazde niewlasciwie rozumiane pojecie powinno by¢ doktadnie
wyjasnione;

5) dziecko mnostwo pojec przynosi ze sobg do szkolty. Moga by¢ one nieja-
sne i zamglone i dlatego muszg by¢ wyjasnione i do wyrazistosci i jasnosci
doprowadzone. Wtedy dopiero stanowia punkty nawiazujace do dalszego roz-
woju pojec.

Polska pedagogika lat dwudziestych ubieglego wieku nie wypracowata zad-
nych stanowisk odnosnie poje¢ — opierata si¢ na ustaleniach dokonanych
w psychologii. W obszarze tej nauki panowat wtedy poglad, ze pojecia stano-
wia glowny materiat myslenia logicznego®, a myslenie abstrakcyjne rozwija
si¢ dzieki pojeciom. W tym czasie panowal poglad, ze punktem wyjscia w two-
rzeniu si¢ poje¢ sg postrzegania rzeczy konkretnych w danym miejscu. Po-

2 H. Baumgartner, Pedagogika, czyli nauka o wychowaniu dzieci ze szczegdlniejszem uwzglednieniem psy-
chologicznych zasad, Lwow 1898, s. 114.

2 Tamze, s. 116.

#H, Rowid, Psychologia pedagogiczna, Warszawa 1928, s. 154.
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wstawanie pojgé wyjasnia teoria abstrakcyjna Ziehena, ktora wyrdznia cztery
fazy w rozwoju pojecia:

— postrzegajac dana rzecz, przypominamy sobie wyobrazenia podobnych
rzeczy — reprodukcja;

— zastanawiamy si¢ nad cechami ré6znymi i wspolnymi rzeczy podobnych,
poznanych poprzednio w réznych miejscach i w roznym czasie — refleksja;

— wydzielamy cechy wspolne i odrywamy rézne — abstrakcja;

— laczymy cechy wspolne w jedng cato$¢ — synteza.

Kazde pojecie ,,potagczone” jest z nazwg, co umozliwia porozumiewanie si¢
ludzi.

Teoria reprezentatywna poje¢ (Wundta), stosowana czesto w pedagogice za-
ktada, ze tworzgc pojecia danych rzeczy, dokonujemy wyboru jednego z wy-
obrazen podobnych, ktore moze by¢ uwazane za przedstawiciela danego gatun-
ku. Po tym wyborze uswiadamiamy sobie cechy gldwne, dominujace. Otrzy-
mujemy pojecie jako syntezg jednego wyobrazenia reprezentatywnego i wielu
innych wyobrazen rzeczy tego samego gatunku. Pojgcia okreslano takze jako
wyobrazenia ogélne, obejmujace cechy istotne danej grupy wyobrazen po-
krewnych. Zaktadano, ze pojecia tworza si¢ na bazie zdolno$ci ujmowania ca-
tosci przy jednoczesnym wynajdywaniu cech istotnych. Pojecia sg materiatem,
z ktdrego tworzymy sady. Jedna z wielu teorii tworzenia si¢ sagdow zaktada, ze
sad to funkcja mys$lenia, polegajaca na wynajdowaniu stosunkoéw migedzy poje-
ciami i tgczeniu ich w ograniczong catosc.

Przypuszczam, ze pedagogika nie wypracowata wilasnego stanowiska odno-
$nie pojec. Jan Fryderyk Herbart (1776-1841), zajmujacy si¢ m.in. intelektuali-
styczng pedagogika, nie definiujgc pojecia, stworzyl ciekawy system polegaja-
cy na wigczaniu do przyswojonych juz poje¢ nowych pojeé, a proces nauczania
miat wedlug niego przebiega¢ od wyobrazen do pojec i od poje¢ do umiejgtno-
éci o charakterze teoretycznym?,

Trudno w historii pedagogiki znalez¢ postacie, ktore interesowaly si¢ istota
poje¢. Jednym z nielicznych jest Wlodzimierz Szewczuk, ktory nie podajac
definicji pojecia, twierdzil, ze jest ono odzwierciedleniem rzeczywistosci jako
pojeciowa reprezentacja przedmiotdw. Pojeciowa reprezentacja przedmiotow
jest postacig posredniego odzwierciedlenia rzeczywistosci, ktorej trescig sa
ogolne wilasnos$ci, wspolne mniejszej lub wiekszej grupie przedmiotéw i zja-
wisk. Szewczuk nie wspomina o abstrakcji i uogolnieniach, lecz podaje, ze
pojeciowe odzwierciedlenie rzeczywistosci obejmuje trzy rodzaje podobienstw,
takich jak jakos¢, struktura i funkcja. Powolujac si¢ na eksperymenty:
P. E. Fieldsa (uczenie biatych myszy ,.trojkatnosci”), Watsona (odrdznianie
kategorii bodzcow), twierdzi, ze istnieja tez ,,prazwiazki”, ,,zawiazki” pojec.
Powotujac si¢ na eksperyment N. N. Ladyginy-Kothas z gorylem wypychaja-
cym gatezia z rury pokarm, stwierdza istnienie ,,prapojecia” u tego gatunku.
Reprezentacja pojeciowa wedtug niego rozwija si¢ w pelni o mowe, a u dziecka
proces odzwierciedlania zaczyna si¢ przed rozpoczgciem mowienia. Nagroma-

% Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1984, s. 14.
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dzony w umysle (w moézgu) zaséb doswiadczenia poznawczego, pewnych
struktur pojeciowych ulatwia opanowanie mowy, ktéra dalej sama organizuje
i porzadkuje doswiadczenia, uktadajac je w wielorako powigzane struktury.

Wiele wspotczesnych podrecznikow pedagogicznych nie omawia problema-
tyki zwigzanej z pojeciami®. Nie zawierajg tych probleméw takze coraz licz-
niejsze podr¢czniki omawiajgce obszary badan pedagogicznych. W podreczni-
kach socjologicznych takze nie znajdziemy odpowiedzi na pytanie, CO to jest
pojecie. Mimo ze jest to stowo do$¢ czesto uzywane np.: ,,Proces ksztatcenia
si¢ POJECIA wskaznika zjawisk spotecznych...”, ,,POJECIE wskaznika zja-
wisk spotecznych...”, ,,POJECIE metody i jej zwiazek z teoria...”. %

Sadze, ze najwiecej uwagi poswigcita pojeciu psychologia. Ponad piecdzie-
sigt lat temu Jerzy Ekel wyroznit dwa okreslenia pojecia i napisat, ze w logice
stowo to ma swojg tres¢ jako zbidr wszystkich cech przystugujacych kazdemu
przedmiotowi nalezagcemu do danego pojecia oraz zakres, gdy zbidr wszystkich
przedmiotow (tzw. desygnatow) nalezacych do danego pojecia stanowig okre-
Slone cechy. W psychologii jest to forma odzwierciedlenia rzeczywistosci
w $wiadomosci cztowieka bedaca wynikiem myslenia abstrakcyjnego, majaca
charakter uogodlniony, abstrakcyjny, nieobrazowy, np. powiedzenie, ze ktos§ ma
pojecie kwadratu, oznacza, ze potrafi bezblednie odrézni¢ kwadrat od nie-
-kwadratu, czyli trafnie Kieruje sie¢ w odrdznianiu wszystkimi cechami pojecia
,kwadrat”, cho¢ nie moze lub nie potrafi ich wszystkich wyliczy¢?'.

Jeszcze inaczej pojecie przedstawia Krzysztof Mudyn?®, stwierdzajac, ze jest
to podstawowa struktura poznawcza, stanowigca uogélniony model jakiejs$ kla-
sy obiektow, cech lub relacji podobnych pod pewnym wzgledem. Dzigki niemu
jest mozliwe spostrzeganie przedmiotu jako reprezentanta szerszej klasy
i uwzglednienie w nim przede wszystkim tych cech, ktore sg wspolne dla danej
klasy, bez uwzglednienia jednoczesnie wielu jego cech jednostkowych. Jest to
reakcja ogoélno-wybiorcza, a przyjmujac za kryterium stopien obrazowosci de-
sygnatdw, dzieli si¢ pojecia na konkretne i abstrakcyjne. Ksztattowanie si¢ po-
je¢ przebiega u cztowieka rownolegle z uczeniem si¢ jezyka, a podstawowym
mechanizmem ich przyswajania jest zapoznawanie si¢ z nowymi stowami
i zwrotami w roznych, lecz przynajmniej czeSciowo juz znanych kontekstach
werbalno-pojeciowych. Nabywanie nowych poje¢ przez zapoznawanie si¢ z ich
definicjg odgrywa prawdopodobnie niewielkg role w tworzeniu si¢ repertuaru
pojeciowego czlowieka. Definicja stuzy przede wszystkim doprecyzowaniu
zakresu posiadanego juz pojecia, a nie wytwarzaniu zupetnie nowych. Zwigzek
pomiedzy pojeciem a stowem nie jest zbyt $cisty, w jezyku potocznym za jed-
nym stowem niekiedy kryje si¢ kilka lub kilkanascie r6znych pojec.

To rézne okreslenie pojecia nadaje ceche ,tajemniczosci” temu stowu. Ta-
jemniczos$¢ te potwierdzajg takze wspolczesne ujecia, szczegdlnie w metodolo-
gii badan naukowych, ktére przedstawiaja rézne definicje pojecia.

® Np. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1-2, PWN, Warszawa 2005;
Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000.

% podtytuty w: J. Sztumski, Wstep do metod i technik badar spotecznych, wyd. 6, Katowice 2005.

273, Ekel,J. Jaroszynski, J. Ostaszewska, Maly stownik psychologiczny, Warszawa 1965, s. 102.

% Autor hasta w: Stownik psychologiczny, red. W. Szewczuk, Warszawa 1979, s. 198.
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W polskim tlumaczeniu amerykanskiego podrecznika® czytamy, ze pojecie
jest abstrakcja — symbolem — reprezentacja obiektu, jednej z jego wlasciwosci
lub zjawiska behawioralnego. Badacze rozpoczynaja swoje badania od utwo-
rzenia poje¢c jako rodzaju ,,stenogramu” opisujacego Swiat empiryczny. Kazda
dyscyplina naukowa tworzy wlasny jezyk profesjonalny. Pojecia petnig wiele
funkcji w badaniach naukowych:

— sg podstawg komunikowania si¢, s3 wyabstrahowane ze spostrzezen i Wy-
korzystywane do przenoszenia i przekazywania informacji. Pojecia nie istnieja
w rzeczywisto$ci jako zjawiska empiryczne — sg symbolami tych zjawisk;

— wprowadzajg ,,perspektywe” — sposob patrzenia na zjawiska empiryczne;

— umozliwiajg naukowcom klasyfikowanie i generalizowanie, dzigki czemu
porzadkuja oni swoje doswiadczenia i obserwacje w terminach poje¢;

— s skladnikami teorii i skladnikami wyjasnien i przewidywan oraz najbar-
dziej istotnym elementem kazdej teorii, poniewaz definiuja jej tre$ci i wiasno-
$ci.

Pojecia spetniaja takze cztery funkcje:

1) dostarczaja wspolnego jezyka pozwalajacego naukowcom komunikowac
si¢ miedzy soba;

2) daja naukowcom perspektywe — SpOsOb patrzenia na zjawiska;

3) pozwalaja naukowcom klasyfikowaé wlasne doswiadczenia i je uogodlniac;
4)  sa sktadnikami teorii — definiuja tresci i whasnosci teorii.

Wprowadzono takze ,,definicje pojgciowe”, ktore opisuja pojecia poprzez
odwotanie si¢ do innych pojec¢. Definicje te zawierajg terminy pierwotne oraz
terminy pochodne, ktore definiuje si¢ za pomoca terminéw pierwotnych.
W Stowniczku zamieszczonym na Koncu tej pozycji czytamy, ze ,,pojecie (ang.
concept) to abstrakcja reprezentujgca obiekt, wtasnos¢ obiektu lub pewne zja-
wisko, ktore badacze wykorzystuja do opisywania §wiata empirycznego”.

Angielski badacz David Silverman® stwierdza, ze pojecie to jasno okreslona
koncepcja majaca zrodto w danym modelu (ktory rozumiemy jako calosciowa
,oprawe” dla postrzegania rzeczywistosci). Modele ozywiaja pojecia, ktorymi
si¢ postugujemy, definiujac problem badawczy. Pojecia Wyznaczajag mozliwe
perspektywy spojrzenia na $wiat i sg niezbedne do okreslenia problemu ba-
dawczego. Przyktadami tak rozumianych pojec sa:

— funkcja spoleczna (pojecie wywodzace si¢ z funkcjonalizmu),
— bodziec — reakcja (behawioryzm),

— definiowanie sytuacji (interakcjonizm),

— dokumentarna metoda introspekcji (etnometodologia).

Pojecia sg waznym elementem w procesie badawczym i ich zwigzek z innymi
elementami ma postac:

2 Ch. Frankfort-Nachmias, D. Nachmias, Metody badawcze w naukach spotecznych, Poznan 2001.
¥ D. Silverman, Prowadzenie badar Jjakosciowych, t. 1-2, Warszawa 2009.
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Modele
Pojgcia

Teorie Kazdy termin cechuje nizszy stopien
ogolnosci i abstrakcji.

Hipotezy €<—  Strzatka boczna wskazuje na mechanizm
sprzezen, powodujacych, ze hipotezy sa
Metodologia modyfikowane w $wietle odkry¢.
Metody
Odkrycia —

Autor sugeruje, ze w pracach pisanych metoda ,,studium przypadku” wynik
bedzie oparty na pewnym pojeciu, ktore zostanie rozwinigte w wyniku badania.
W stowniku termindéw czytamy, ze ,,pojecia (ang. concepts) to jasno okreslone
koncepcje wprowadzone z okre$lonego »modelu«”.

Polska metodologia badan spotecznych®! zaklada, ze dopoki nie uprzytomni-
my sobie treSci poje¢ odpowiadajagcych terminom figurujgcym w pytaniach
i hipotezach naszej problematyki, tak dlugo nie wiemy naprawdg¢, co chcemy
badaé. Jezyk kazdej nauki sktada si¢ ze zbioru pojec¢, ktorymi postuguja sie jej
przedstawiciele oraz terminow lub symboli odpowiadajacych tym pojeciom.
Pojecia w naukach przyrodniczych majg charakter bezposrednio obserwacyjny
badZ majg charakter ,.konstruktéw hipotetycznych” rozumianych jako teore-
tyczny model wilasnosci i zjawisk ukrytych.

Socjologia nie jest taka nauka, w ktorej istnialby dostatecznie liczny zbior po-
je¢ dobrze okreslonych i jednakowo rozumianych. Zaktada sig, ze ,,zdefiniowac
jakies$ pojecie” to nie jest zadanie, ktorego sposob wykonania bytby niezalezny
od tego, dla kogo jest ono wykonywane®,

Jak juz wspomniano, Wspdlczesne badania spoteczne istoty poje¢ nie definiu-
ja, lecz wprowadzaja KATEGORIE jako podstawowe poj¢cia danej nauki, kto-
re majg zardéwno obiektywne podioze, jak tez obiektywnie okreslong tres¢, po-
niewaz sg uogolnieniami ludzkiego poznania, a nie dowolnymi lub umownymi
tworami®*. Wprowadza si¢ takze pojecie wskaznika zjawisk spotecznych, okre-
slane r6znymi definicjami projektujacymi. Pojecie to uksztaltowato si¢ w pro-
cesie dzialalno$ci prowadzonej przez reformatoréw zycia spotecznego.

Wielu autorow uzywa slowa ,,pojecie”, nie wyjasniajac jego znaczenia, jedy-
nie stuzy im ono jako zakres okreslonej wiedzy, np. ,,Pojecie obserwacji i jej
klasyfikacja”, ,,Pojecie, klasyfikacja oraz cechy metod i technik badawczych”,
,Pojecia i klasyfikacja zmiennych™®*. Ciekawie okreslit Tadeusz Pilch za-

* M.in. S. Nowak, Metodologia badar: spolecznych, Warszawa 1985.

%2 Tamze, s. 136.

% Np. J. Sztumski. Wstep do..., dz. cyt.

#* M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych oraz Metody i techniki badar pedago-
gicznych, Wyd. ,,Impuls” Krakow 1999, 2000.
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mieszczony na koncu swej ksiazki indeks rzeczowy jako ,,indeks poje¢” oraz
rozdziat zatytutlowany: Terminy i pojecia badan pedagogicznych35, nie wyja-
$niajac w ogole, co ,,pojecia” znacza.

Leksykon metodologiczny®® pod redakcja K. M. Czarneckiego okresla pojecie
jako:

1) myslowe odzwierciedlenie calosciowego ujecia istotnych cech przedmio-
tow czy zjawisk;
2) myslowy odpowiednik nazwy.

W kolejnym wydaniu tego Leksykonu®’mamy rozszerzony zakres pojecia ja-

ko:

1) jedne z podstawowych sktadnikow procesu myslenia;

2) myslowe odzwierciedlenie istotnych cech przedmiotow lub zjawisk;

3) wyobrazenie, poglad, wiedza o czyms$, rozumienie, uswiadomienie sobie
czegos.

Oba te leksykony zawierajg takze POJECIE NAUKOWE, wyjasnione jako
termin, nazwa, wyraz, okreslajacy myslowe odzwierciedlenie catosciowego
ujecia istotnych cech przedmiotow czy zjawisk, np. ,,ewolucjonizm”.

Rozwazania o istocie poj¢cia mozna by prowadzi¢ bez konca. Dlaczego jedni
autorzy przywiazujg do niego duzg wage, a inni w ogoéle nie zajmujg si¢ nim? —
trudno na to pytanie odpowiedzie¢. W liczagcym ponad 1600 stron dwutomo-
wym amerykanskim podrgczniku pt. Metody badan jakosciowych (red.
N. K. Denzin i Y. S. Lincoln — wydany w Polsce w 2009 roku przez PWN) nie
znajdziemy ani stowa o pojgciach (1?).

Jak wytlumaczy¢ podawane w przekladzie z jezyka angielskiego r6ézne zna-
czenia stowa ,,pojecie”? Aniela Szycowna, przektadajac J. Sully (patrz przypis
20) w skorowidzu pisze: pojecie — general idea, conception, notion. Inni thuma-
cze podaja, ze pojecie to idea, koncept, co oznaczatoby, ze pod pojeciem kryja
si¢ zarowno wyobrazenia, jak i koncepcje, mysli, poglady.

Rozwazania o POJECIU warto zakonczy¢ stwierdzeniem: ,,Czy mamy wy-
starczajace pojecie o pojeciu?”’.
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