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Streszczenic

Stownik podstawowych terminéw dotyczgcych doskonalenia procesu dvdaktycznego przez zadania
(propozycja metodologiczna)

Jednoznaczne okreslenic wszystkich zebranych w Stowniku pojgé ma stuzy¢ lepszemu operowaniu
przez nauczycieli zadaniami, kiére adresujg oni codziennic do ucznidw w postaci pytan, polecen
i sytuacji zadaniowych. Wszystkic te trzy rodzaje zadan organizujg caly dokonujacy si¢ w szkole
proces dydaktyczno-wychowawczy, dlatego nalezy je uznac za zasadniczy motor i micrnik nauczania
sie. Stad wynika potrzeba intensyfikacji badan nad funkcjg uczniowskich zadan dydaktycznych, tak
istotnych dla ksztatcenia i dowcgo doskonalenia nauczycieli.

Key words
Definitions, fcatures, typologies of tasks. contents teachings, lcaming processes.

Summary

Vocabulary of basic terms concerning the improvement of the didactic process by means of pupils’
tasks (proposal methodological)

An exact defining all the terms, included in this bulary, helps the tcachers to operate the tasks
which they address everyday to their pupils in form of questions, orders, and task situations. The tasks
of these three kinds organize the didactic ~ educational process. That's the reason to treat them as
a basic motor and measure of tcaching and lcaming. Hence the necessity to intensify the researches
on the function of pupils’ (didactic) tasks which arc so important for tcacher formation and profes-
sional development.

Niniejszc opracowanic zawicra trzydzie§ci dwa terminy odnoszace si¢ do
procesu dydaktycznego. '
Calos¢é skiada si¢ z trzech dziatéow:
~ decfinicje i typologia zadan;
— tresci nauczania oraz procesy i produkty uczenia sic;
— operowanic zadaniami i badania nad ich funkcja.
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Definicje i typologia zadan

1. Zadanie (w ogdle) to zwigzly opis ustny lub graficzny, wzglgdnie samo
przedstawienie sobie wybranej niedoskonalej sytuacji, rozumianej jako wyod-
rgbniony uklad elementéw rzeczywistosei pod jakim$ wzglgdem niepelny czy
niespojny i dlatego odczuwany jako niepozadany, ktéry trzeba zmieni¢. Krdcej
— jest to wymog przeksztalcenia sytuacji zastanej w pozadana, a jeszcze bar-
dziej syntetycznie (wedtug A. Goéralskiego): swiadomo$¢ koniecznoscei 1 moz-
liwosci dziatania'.

2. Zadanie dydaktyezne bywa rozumiane dwojako: jako zadanie nauczyciel-
skie, czyli skierowane przez autor6w programu, wiadze oswiatowe do nauczy-
ciela, ktory z kolei przekiada je na adresowane bezposrednio do ucznidw, czyli
uczniowskie. W naszych badaniach terminu ,,zadanic dydaktyczne” uzywali-
$my w tym drugim znaczeniu®.

3. Zadanie uczniowskie to zadanic dydaktyczne, stawianc uczniom przcz
nauczyciela przede wszystkim w procesie lekcyjnym w celach bezpo$rednio
poznawczych i ksztatcacych, a podrednio takze wychowawczych. Wystgpuja
one zazwyczaj w trzech postaciach (odmianach):

— jako polecenie,

— jako pytanie,

— jako sytuacja zadaniowa, ktorg dopiero ma uczen odczyta¢ (sformutowac)
jako polccenie lub pytanie.

O wicle rzadziej ma migjsce ewentualno$¢ czwarta, mniej lub bardziej po-
chodna od tej trzeciej 1 oczywiscic najbardziej pozadana, kiedy to sam uczen
stawia problemy poznawcze i ksztalcgce, wzglednie wysuwa propozycje ja-
kich§ dziatan o tym charakterze. W tym czwartym scnsic méwimy o wiasnych
uczniowskich zadaniach dydaktycznych, wystepujacych w  szczegdlnosei
W postaci pytan.

Powyzszy podzial niec obejmuje jeszeze jednej grupy, mianowicic zadan we-
wngtrznych, czastkowych, kicrowanych przez ucznia do samego siebie, nicko-
niecznie wypowiadanych wobcc klasy. Sg to pytania i polecenia pomocnicze,
ktére uczen stawia sam sobic 1 dzigki kolejnemu rozwigzaniu jest zdolny wy-
kona¢ zadanie dydaktyczne, zlccone mu przez nauczycicla. Zadania tego ostat-
niego, piagtego rodzaju nic znajdujg si¢ w bezposrednicj gestii nauczycicla, nic-
mniej sg onc niezmicrnic istotne dla wynikéw uczenia si¢ i nauczania, dotyczg
bowicm sposobéw uczenia sig i jako takic powinny by¢ $wiadomic stcrowane
przez nauczyciela. Stcrowaniu temu stuzy¢ maja wlasnie wszelkic ,,uczniow-
skic zadania dydaktyczne”, to znaczy — w naszym rozumicniu — zadania kiero-
wanc do ucznidéw przez nauczycicla.

4. Typologia (typologie) zadan (dydaktycznych) jest to podziat (s3 to po-
dzialy) zadan wedtug okreslonych kryteriéw. Termin ten jest mnicj zobowigzu-

" A. Géralski, Mctody opisu i wnioskowania statystyczncgo w psychologii. Wicdza
Powszechna. Warszawa 1976.

2 R.Radwilowicz (red.), O system zadan sformutowanych na lekcji. Wydawnictwo IKN,
Warszawa 1986.
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Jacy, anizeli klasyfikacja, poniewaz nic zaklada wyczerpania catego zakresu
poj¢cia. Biorge ogolnie, wszystkie mozliwe podziaty (w sensie typologii zadan
dydaktycznych uczniowskich) daja si¢ ulokowaé w jedna z nastepujacych
trzech grup:

— podziaty rzeczowe;

— podzialy formalne;

— podziaty ogdlnodydaktyczne.

W grupie podziatéw rzeczowych punktem wyjécia sg z jednej strony specy-
ficzne cechy dyscyplin naukowych, lezacych u podstaw danego przedmiotu,
a z drugiej — program jego nauczania.

W grupie podziatéw formalnych rozréznié¢ mozna m.in. zadania:

— ustne, pisemne i manualne;

— proste i ztozone;

— pytania, polecenia, sytuacje zadaniowe.

W rodzinie za$ typologii o charakterze ogolnodydaktycznym znajda si¢ te
podziaty zadan, dla ktérych punktem wyjscia sg kryteria tego wlasnic pokroju.
Kryteria tego typu réznicujg zadania z punktu widzenia spetnianych przez nie
funkcji. W wyniku przegladu literatury udato si¢ wyodrgbni¢ i empirycznic
zweryfikowaé siedem kryteriéw ogdlnodydaktycznych, za pomoca ktérych
mozna scharakteryzowaé od strony dydaktycznej dowolnc zadanie uczniow-
skie. Sg nimi:

— pozycja danego zadania w catym ciagu (ukladzic) zadan wystgpujacych na
danej lekcji (zajgciach), okreslona liczba porzadkows tego zadania w ciggu
zadan;

— czas, przeznaczony na wykonanie tego zadania, micrzony w minutach;

— nowos¢ zadania dla ucznia pod wzglgdem tresci lub formy. Uktadem odnie-
sienia dla tego kryterium jest program nauczania dla dancj klasy jako szcze-
bla nauczania oraz stopien oricntacji danego zespotu klasowego w tresciach
lub formic danego zadania. (Dla celéw analitycznych ustala sig, z¢ zakwali-
fikowanie pod tym wzgledem jakiego$ zadania w obrgbic dancj lekcji poZo-
staje niezmienione w toku calej lekeji);

— ogblnosé w sensic stopnia szczegotowosci wzglednic ogdlnosei tresci zada-
nia. I tutaj takzc uktadem odniesicnia jest program nauczania;

— problemowos$é, czyli stopich sproblematyzowania tresci zadania wzglednic
jej brak. Uktadem odnicsicnia dla tcgo kryterium jest przccigtny poziom
wiedzy uczniow danej klasy, poniewaz to, co dla jednych jest problemem,
dla drugich jeszcze nie jest lub — przeciwnic — by¢ nim przestato. (Dla celow
analitycznych ustala si¢, zc zadaniem odtwdrczym z elementami problemo-
wofsci jest takic zadanie, ktore wprawdzie daje si¢ rozwigzaé w mysl pcwne-
go algorytmu, ale zawiera rowniez jaka$ hipotez¢ do zweryfikowania
1 w tym sensic mozna je uznaé za czgsciowo-problemowe);

~ istotno$¢ merytoryczna, inaczcj tresciowa, czyli programowa dancgo zada-
nia. Kryterium to dotyczy pytania, na ile postawionc zadanic jest wazne
z punktu widzcnia realizacji programu nauczania dancgo przedmiotu w da-
nej klasic;
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— miejsce w strukturze jest to miejsce tresci rozpatrywanego zadania w upo-
rzadkowanej strukturze, siatce ogotu tresci programu nauczania w obrgbie
danego szczebla nauczania. Chodzi tu, inaczej modwigc, o poznawcza
1 ksztatcaca wartosé tresci tego zadania.

Wymienione wyzej kryteria nie wyczerpuja na pewno wszystkich mozliwych
punktow widzenia, jesli idzie o rodzing podziatéw ogdlnodydaktycznych. Jed-
nakze maja one charakter uniwersalny, pozwalajg bowiem okresli¢ pod wyrdz-
nionym i istotnym wzgledem ogéinodydaktycznym kazde zadanie z dowolnego
przedmiotu i to niezaleznie od szczebla nauczania i typu szkoty. Odznaczaja si¢
przy tym wiasciwoscig roznicowania materiatu zadan.

5. Funkcje zadan (dydaktycznych, uczniowskich) sg to cele, a w konse-
kwencji wyniki osiggane po stronie uczniéow dzigki wykonaniu danych zadan.
Mozna wyrdzni¢ przede wszystkim nastgpujgce funkcje zadan: kontrolng, po-
znawczg, utrwalajaca, systematyzujaca, aktywizujaca, ksztatcaca i wychowaw-
czg. Niektore z nich czgsciowo naktadajg si¢ na sicbic.

6. Uklad zadan to stosunkowo uporzadkowany pod wzgledem rzeczowo-
-logicznym 1 dydaktycznym cigg zadan nast¢pujgcych po sobie kolejno w obrg-
bie tresciowo okreslonego wycinka czasu, ktérym w systemic klasowo-
-lekcyjnym jest lekcja (zajecie) wzglednie ciag lekeji (zajgé), realizujacych
(w sposob tresciowo-reprezentatywny) pewien dziat programu lub caly pro-
gram nauczania danego przedmiotu.

7. System zadan jest to ukiad zadan, ktéry zmicrza konsckwentnie do reali-
zacji okreslonych ccléw nauczania, ksztatcenia i wychowania.

8. Optymalny uklad (system) zadan to ich ukfad, ktéry speinia optymalnie
dla danych warunkow zalozone cele programowe, a jest rezultatem $wiadome-
go modclowania przez nauczyciela lub nauczycicla — cksperymentatora. Polega
ono na przeksztatceniu stosowanego przezen dotad uktadu zadan, uznancgo za
nicdoskonaty, w uktad, ktory okazal si¢ wyraznie lepszy (od realizowanego
dotad), w wyniku weryfikacji logicznej i empirycznej, a nawet eksperymental-
nej. Optymalno$¢ uktadu zadan jest zawsze wzglgdna, poniewaz dotyczy wia-
$nic okrcélonego wzgledu, inaczej aspektu celow realizacji lekeji (zajgc), dziatu
programu lub catego programu. Dlatcgo mozliwe jest istnicnie, kilku réwno-
waznych, a réznych optymalnych wariantéw uktadu zadan, przeznaczonych dla
lekcji (zajgé) o tym samym temacic i dla tego samego zespohu uczniow?.

9. Warto$¢ dydaktyczna, inaczcj ksztaleaca, zadania to taka wlasciwosé
lub zespdt wlasciwoscei, ktore sprawiajg, zc jego wykonanic (rozwigzanic) uczy
ucznia okreslonych wiadomosci, umicj¢tnosci wzglgdnie nawykow. Przy tym
rozwijanic umicj¢tnodci rozumic si¢ tutaj szeroko, lacznic z rozwijaniem my-
$lenia, ogdlnych sposobdw uczenia si¢, zdolnosci, a nawct zainteresowan. War-
tos¢ dydaktyczna zadania wyraza si¢ w stopniu uwzglednicnia takich ogdlno-
dydaktycznych kryteriow podziatu zadan, jak: nowosé, ogélnosé, problemo-
wos¢ itp., ale jednoczesnie i tgczeniu kryteridw rzeczowych i formalnych.

3 Por. J. Potturzycki, Lekcja w szkole wspolczesnej, WSiP, Warszawa 1985.
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10. Polecenie (w procesie dydaktycznym) jest to jedna z gléwnych postaci
zadan (obok pytania i sytuacji zadaniowej). Nakaz przezwycigzenia pewnej
trudnoéci, przeksztatcenia okreslonego ukladu elementéw rzeczywistosci (da-
nych) w inny uktad, uznany za pozadany (z dydaktycznego punktu widzenia).

11. Pytanie (wlasne) to — w sensie logiczno-gramatycznym — petne zdanie
(wypowiedziane, napisane lub tylko pomyslane) wyrazajace niepetny sad
0 czyms, ze istnicje lub nie istnieje, wzglednie jest takie a takie. Jest to wypo-
wiedz wyrazajaca jednocze$nie niepewnosc i cheé jej przezwycigzenia. Pytanie
(wlasne) jest formg problemu. Pytanie (przewaznie nauczycielskie) to jedna
z gtéwnych postaci zadan (obok polecenia i sytuacji zadaniowej).

12. Problem to trudnos¢, niepewno$¢ (przynajmnicej intelektualna) odczuwa-
na przez podmiot, a bedgca odbiciem niezgodno$ci migdzy informacjami doty-
czacymi postrzeganej sytuacji, zwanej problemowa, a odnosnymi dotychcza-
sowymi informacjami (wiadomosciami) o niej tegoz podmiotu. To tre$¢ pytania
wiasnego. Samodzielne rozwiazywanie problemu dokonuje si¢ dzicki mysieniu
produktywnemu i wzbogacajacemu zasob odnosnej wiedzy podmiotu.

13. Problem dydaktyczny jest swoista odmiana zadania dydaktycznego. Jest
to (korzystajac z okreslenia Cz. Kupisiewicza®) trudnosé teoretyczna lub prak-
tyczna, odczuwana przez ucznia w zetknigeiu si¢ z sytuacja problemowa, ktorej
rozwigzanie dzigki wiasncmu wysitkowi ucznia wzbogaca go o nowe wiado-
mosci i/lub umiejetnosei.

14. Sytuacja problemowa jest swoista odmiang sytuacji zadaniowej. Jest to
wyodrebniony uktad clementow rzeczywistosci (danych), ktéry wywotuje pro-
blem w postrzegajacym go podmiocic wowczas, gdy jego (tego ukladu) cle-
menty nie 8§ mu ani zupetnic znane, ani tez catkowicie nieznane, i ktoérego po-
nadto interesuje przezwycigzenic napotkancj trudnodci. Sytuacja problemowa
moze by¢ przedstawiona w zadaniu, zwanym wtedy zadaniem problemowym.

15. Sytuacja zadaniowa jest to taki wyodrgbniony uktfad clementow rzeczy-
wistosci (danych), ktory podmiot postrzega jako zadanic wowczas, gdy intcre-
suje go jego rozwigzanic (wykonanie).

16. Sytuacja dydaktyczna to uktad warunkow (czynnikéw) istotnych dla or-
ganizacji uczcnia si¢, organizowany w sposéb $wiadomy przez nauczycicla
przy czynnym — w réznym stopniu — udziale uczniow. Wsréd tych warunkéw
(czynnikow) szczegdlne miejsce zajmuje (lub raczej powinno zajmowac) zada-
nie (dydaktyczne), ktorc kazdorazowo wyznacza (powinno wyznaczac) dang
sytuacjg. Stad tez w zasadzic w Iekeyjnym procesie dydaktycznym mozna wy-
odrebnié tyle sytuacji dydaktycznych, ilc jest w nim réznych zadafn. W zasa-
dzie, poniewaz sytuacja dydaktyczna nic jest w peini zalezna i ksztattowana
przez nauczyciela. Zalezy ona oczywiscic takze od samych uczniéw, od bazy
itp. '

‘Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, PWN, Warszawa 1984.
% Por. P. Kowolik, Svtuacje dydaktyczne. (W] Encyklopedia pedagogiczna XXI wicku,
red. T. Pilch, Wydawnictwo Akademickic Zak, Warszawa 2010, Suplement.
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Tresci nauczania oraz procesy i produkty uczenia si¢

17. Cele ksztalcenia to zatozone przez program (nauczyciela) wyniki pracy
dydaktycznej — przede wszystkim poznawcze i ksztalcace, ale takze wycho-
wawcze — rozwijajgce ucznia mozliwie wiclostronnie i w konsekwencji przygo-
towujace go do pozytecznej spolecznic pracy w cywilizacji naukowo-
-technicznej i do uczestnictwa w zyciu spofeczno-kulturalnym.

18. Tresci nauczania to informacje elementarne i ztozone (dotyczace faktow,
zjawisk, procesow, prawidlowosci itp.) zalozone przez program nauczania,
a odnoszace si¢ przede wszystkim do wiadomosci, umiejgtnosci, nawykow
i postaw, ale takze do zainteresowan, zamitowan i motywow, a posrednio do
ksztattowania calego $wiatopogladu i osobowosci.

19. Strukturyzacja tresci nauczania to cigg dzialah polegajacych na odpo-
wicdnim doborze i porzadkowaniu tresci jakiegos przedmiotu nauczania lub
jego dziatu w celu uzyskania ukladu tresci o struktusze pod jakim$ wzgledem
optymalncj, a nastgpnie na szczegblowej weryfikacji tego zmienionego ukfadu.
Strukturyzacja wymaga stosowania jednej lub nawet kilku na raz procedur (me-
tod, systemdéw) analityczno-porzadkujacych, takich jak: system Mechnera, me-
toda Ruleg, analiza macicrzowa, budowanic graféw i histograméw, wreszcie
system dziesigtny?®.

20. Wiadomosci to zbiory (uktady) informacji mniej lub bardzicj wzajemnie
powiazanych, dotyczacych okresloncj dziedziny wiedzy lub bezposrednio rze-
czywistosci, umozliwiajacych uzyskanie obrazu tej ostatniej, mozliwie ade-
kwatnego do obrazu, jakim dysponujc obecny stan nauki. Wiadomosci sa nie-
zbgdne dla racjonalnego zachowania sig, dla podcjmowania decyzji i $wiado-
mego dzialania. S3 podstawowym, konstytutywnym elementem wicdzy czio-
wieka, dzigki ktoremu buduje on system poj¢é, twierdzen, praw, sadéw i norm
dotyczacych rzeczywisto$ci i zachowania si¢ w nicj.

21. Umiejetnodci to opanowany uktad (system) sposobow prawidtowego
i skutecznego wykonywania okre$lonych czynnosci, gotowosé do dzialania
oricntowancgo postrzcganicm a rcgulowancgo myslenicm. Umiejgtnosci
zautomatyzowane stajg si¢ nawykami.

22. Rozumowanie to myslowe procesy analizy, interpretacji i syntczy doty-
czace dostrzegania i rozwigzywania zagadnich i zadan, czynnosci umystowe
obejmujgce poznawanic tresci i docickanie ich istoty, w tym istoty cudzych
mysli.

23. Rozumienie to wynik proccséw rozumowania, objawiajgcy si¢ w do-
strzeganiu i occnianiu istoty poznawancgo wycinka rzeczywistosci.

24. Wyniki nauczania i uczenia si¢ to przewidzianc przez programy szkolne
vamicrzone skutki dziatan dydaktycznych — czyli poddajacych si¢ pomiarowi —
wiadomosci, umiej¢tnosci, nawykow, a takzc postaw.

® Por. Nowy leksykon metodologiczny, red. K. M. Czarnccki, Oficyna Wydawnicza Hu-
manitas, Sosnowicc 2008.
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25. Efektywnos¢, inaczej skuteczno$é, nauczania to zgodnosé jego wyni-
kéw z zatozonymi celami, a dokladniej — stosunck uzyskanych wynikéw do
wlozonych srodkow i ,,sit pedagogicznych”.

Operowanie zadaniami i badania nad ich funkcja

26. Realizacja zadania to praca ucznia (uczniéw) nad zadaniem skladajgca
si¢ z ciggu zadan posrednich zmierzajgcych do jego wykonania. Dziatania te
dajg si¢ podzicli¢ na trzy zasadnicze grupy dotyczace: rozpoznania typu (klasy)
zadania, samego procesu wykonywania (rozwigzywania) oraz kontroli
(wzglednic samokontroli) tcgoz procesu lub osiggnigtego wyniku wzglednie
obu tych elementéw naraz.

27. Sterowanie praca uczniéw przez zadania to w pelni §wiadome opcro-
wanie przez nauczyciela czynnikiem zadan dydaktycznych, a zatem nie bezpo-
$rednic, lecz posrednie kierowanic ich praca.

28. Karta lekceji (zaje¢) (zmodyfikowana) to podstawowe narzedzie badaw-
cze, ktdre stuzy do programowania, sukcesywnego zapisu szczegolowej analizy
i oceny dowolnej lekeji (zajec) z dowolnego przedmiotu nauczania — ze spe-
cjalnygn uwzglednicniem w jej ramach ukfadu dydaktycznych zadan (uczniow-
skich)”.

29. Sprawdziany dydaktyczne - narz¢dzie stuzace do badania (pomiaru)
osiggni¢é szkolnych ucznidw (wynikéw nauczania), w szczegélnosci ich wic-
dzy (w postaci wiadomosci elementarnych 1 zlozonych oraz poziomu rozumic-
nia), umicjetnosci elementarnych i ztozonych oraz poziomu rozumienia, umic-
jetnosei i1 nawykow. W odréznieniu od sprawdzianéw instytucjonalnych, zwa-
nych testami dydaktycznymi, poddawanych zazwyczaj takim zabicgom, jak
normalizacja i standaryzacja, w naszych badaniach stosowalismy tzw. spraw-
dziany nauczycielskie. Buduja je sami nauczycicle — cksperymentatorzy, $wia-
domi zasad konstruowania testow, lecz niemajgcy mozliwosci takiego przygo-
towania swoich sprawdzianéw. Dlatego poddaja jc wezesnic) opinii ekspertow
uznanych za sgdziéw kompctentnych.

30. Umiejetnosci dydaktyczne (nauczyciela) to opanowany przez nauczycic-
la i wyprobowany przczen empirycznic zestaw sposobow (wlasny system me-
tod nauczania), zapewniajagcy mozliwic efektywna pracg dydaktyczng dzigki
organizacji wiclostronnego uczenia sig.

31. Warsztat pracy nauczyciela to podbudowany odpowicdnig wiedzg i do-
$wiadczenicm catoksztalt materialnych warunkéw dydaktycznych, jakic stwa-
rza sobic przede wszystkim sam nauczycicl, w miarg nabywania doswiadczenia
pedagogicznego w celu bardzicj racjonalnego wykorzystywania w swojej dal-
szej pracy dydaktycznej, takic jak: niczbgdne i funkcjonalnic uporzadkowane
zestawy ksigzck, wydrukéw z komputcra, czasopism, przykiadowych zeszytow,

7 Por. M. Radwitowicz, R. Radwitowicz, Tres¢ i metoda w nauczaniu poczgtko-
wym, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Menedzerskicj, Legnica 2009.
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opracowan i wytworéw pracy ucznidw, kartotcka zagadnien oraz bank zadan
. 8 .
itp.

32. Bank zadan to uporzadkowany zbidr (repertuar) konkretnych zadan dy-
daktycznych, pomocny nauczyciclowi w pracy dydaktycznej, ktory dlatego
powinicn on systematycznie gromadzié, katalogowac 1 wzbogacac.

Zakonczenie

Przedstawione wyzej zatozenia tcrminologiczne okazaty swoja pelng przy-
datnos$¢ w trakcie przeszto dwudziestoletnich badan dydaktycznych prowadzo-
nych pod kierunkicm autora przez kilkunastoosobowy ogélnopolski nauczy-
cielski zespot naukowo-badawczy pod poczatkows nazwa ,,Mctody nauczania”.
O jego dziatalnosci, ze szczegdélnym uwzglednieniem czynnika zadan, mowig
bezposrednie duze publikacje:
~ O systemie zadav formulowanych na lekcji, praca zbior., red. R. Radwilo-

wicz, Wydawnictwo Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli, Warszawa 1986
oraz
— R. Radwitowicz, Badania nad funkcjq uczniowskich zadan dydaktycznych
na tle polskiego systemu doskonalenia nauczycieli. [W:] Metodologiczne
podstawy badari nad ksztalceniem, pracg i doskonaleniem zawodowym na-
uczycieli, Wydawnictwo Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli, Warszawa 1984.

Obecnic kontynuatorskg idei zadan rozumianych jako motor i miemik proce-
su dydaktycznego jest profesor Uniwersytetu Podlaskiego w Siedlcach Barbara
Sitarska, autorka m.in. pracy pt. Zadania dydaktyczne z pedagogiki w procesie
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wydawnictwo Akademii Podlaskicj,
Siedlce 2003.
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