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Stowa kluczowe

Wielostronne integrowanie edukacji, paaég systemologiczne, wychowanie, nauczanie-uczenie
sig, opieka nad dzigni, catgciowo-systemowa edukacja nauczycieli, podstawy nogwe, plano-
wanie (roczne, okresowe, szczegétowe — rozkltadenat i konspekty lekciji).

Streszczenie

Zatazenia wielostronnego integrowania wczesnej edukacji

Opracowanie cechuje nietradycyjny punkt widzenimetodologicznie systemologiczny, tzn. spe-
cyficznie catdciowy, zgodnie z rega} ze podejcie systemologiczne wyr@ia sk niesumatywnym
traktowaniem sktadnikéw: procesu edukacji przedz@snoszkolnej. Natomiast merytorycznie punkt
widzenia wywiedziony jest z najlepszych tradycjdpgogiki nowaytnej, pocawszy od idei Jana
Amosa Koméskiego, & po osagniecia XXI wieku, czyli od nauczaniadznego, przez komplekso-
wo-problemowe i poprzez nauczanie globalriep@ grodki zainteresowai tematy systemowe zsj
w przedszkolach i lekcji w klasach patimowych. Autorska koncepcja integrowania edukacjzer
snoszkolnej jest wizj catasciowej systemowo edukacji nauczycieli dla tych shiz cdwiaty ade-
kwatnie do potrzeb wychowankéw przedszkoli i ucenidas I-111. Akcent potaony jest nie tylko na
efekty, ale na sam codzienny proces integrowarjege ugciu zadaniowym, czyli funkcjonalnym.
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Multilevel integration of education, systemologiagbproach, education, teaching-learning, care
of children, comprehensively systemic teacherscation, core curriculum, planning (yearly, peri-
odical, and detailed planning — curriculum scheslaled lesson plans).

Summary

Principles of the multilevel integration of earlgiecation

This work has been written from a non-traditionainp of view, i.e. a methodologically syste-
mological one, that is to say a specifically conergsive point of view. According to the rule saying
that the systemological approach includes a nomgany approach to the following elements: pre-
school education and early school education presesdowever, mainly, this point of view has
originated from the best traditions of modern pedgg from the ideas of Jan Amos Koiski to the
achievements of the 21st century, i.e. from synztetching, comprehensive and problem-oriented
teaching, and global teaching to interest centnelssystemic topics of classes in kindergartensiand
the first years of primary school. The author'sagg of integrating early school education is &owis
of the systemically comprehensive education oftteexfor these levels of schools, appropriate ¢o th
needs of pre-schoolers and students in years Thgsis is placed not only on the effects but also
on the everyday process of integration itselftértask-oriented, i.e. functional, context.
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We wprowadzeniu proponujemy prgep od tradycji do aktualiow. Przyj-
mijmy w niniejszym opracowaniu teziz obserwujemy (zna¢ pismiennictwo
i rzeczywiste, ale rozmaite w formach, zastosow&hi@zowego terminu dla
zjawiska integrowania edukacji na obu szczeblattousszkolnictwa) ze za-
lozenia teoretyczne (z pedagogiki i poszczegolnyclcypis z planow wy-
chowania w przedszkolu i nauczania wczesnoszko)hega przestanki meto-
dyczne o tym, jak realizowegorzyjete i zaakceptowane do wykorzystania zato-
zenia, pozostgjze sob jeszcze w znacznych obszarach i naszych pozio-
mach w rozziewie, czasem nawet w sprze€zino

Tematyka opracowania wydaje sizczegolnie aktualna z uwagi na ciemie
wieku obowizku szkolnego (6-latki w pierwszej klasie), okrezggciowy
w edukacji polegary na tworzeniu grup pierwszoklasistowzloych z dzieci
6- i 7-letnich, a od roku szkolnego 2014/2015 ohlaek dlawszystkich
6-latkdw w Polsce podgia nauki w klasie pierwszej. Zatem integracja gaer
nizacyjna oraz zarazem funkcjonalna — stajgewinngcia i obowizkiem.

Dlatego za cel tego tekstu stawiamy sobie opiszeatowego wielostronne-
go integrowania edukacji, aby z#ie na&wietlajagc przestanki teoretyczne
i warsztatowe, wskazana rezerwy i szanse ich lepszej aplikacji w pedago
czyli w praktycznych dziataniach pedagoggwrawdziwych profesjonalistow,
ktorzy wieda, czego pragni mog edukowa dydaktycznie i metodycznie,
fachowo oraz umiejpotrafa w rzeczy samej tak czyhizgodnie z humani-
styczmy wizja personalizmu w wychowarfiu

Niniejsze opracowanie cechuje nietradycyjny punidzenia, co podkida-
my pomni,ze zgodnie z ideod punktu widzenia zate jego rezultaty. Jest to
punkt widzenia metodologicznie systemologiczny,. tpecyficznie cakeio-
wy, wedtug regutyze podejcie systemologiczne wyzdia st niesumatywnym
traktowaniem sktadnikow tu: procesu edukaciji praegiczesnoszkolndj Na-
tomiast merytorycznie nasz punkt widzenia wywiedyigest z najlepszych
tradycji pedagogiki nowgytnej pocawszy od idei Jana Amosa Korskiego
(wedtug zasady ,wszyscy wszystko o wszystkim?) p@ osagniecia dwudzie-
stopierwszowieczne, czyli od nauczaniaczhego, przez kompleksowo-
problemowe i poprzez nauczania globalnepa agrodki zainteresowa (Anto-

! K. Duraj-Nowakowa,Planowanie integrowania edukacji wczesnoszkolnajozenia
i scenariusze zaf, Wyd. WszechnicySwictokrzyskiej, Kielce 2001 i Il wydanie tare
2004. — Ta, Integrowanie edukacji wczesnoszkolnej: modernizaejarii i praktyki
Oficyna Wyd. ,Impuls”, Krakow 1998 a. — Por.: K. BajNowakowa (red.)integrowanie
komponentéw dydaktyki szkotyzemej i pedeutologii,Studia Pedagogiczne $&, Kielce
2006, t. 16.

2 por.: K. Duraj-NowakowaJendencje w tworzeniu wiedzy pedagogicznej: wialtas
rowas¢ integrowanego rozwoju osopwyd. KUL, Lublin 2012 (w druku).

% Por. trzy monografie: K. Duraj-Nowakow&goria systeméw a pedagogiRa/N WSP,
Krakéw 1992 - Por. tefe, Procedura modelowania systemowego w dydakibgel. Edu-
kacyjne, Krakow 1996- Por. take tepe, Modelowanie systemowe w pedagogi?®éN
WSP, Krakéw 1997.
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ni Maékowiak i Stefan Wotoszyn) i tematy systemoweg#jv przedszkolach
i lekcji w klasach pocgkowych. To ostatnie podajie nosi ju znamiona wy-
razne whasne, autorskie i zespotu, z ktorym nagroblematyk od wielu ju
lat pracujemy.

W tejze autorskiej koncepcji integrowania edukacji wcosakolnej wspot-
czesnie zakladamy jednoczesmlbald¢ o wychowanie, nauczanie-uczenie si
I opieke nad dziémi nauczycieli przedszkoli + we wspoétdziataniu nie tylko
podczas startu szkolnego takze nauczycieli klas pogkowych I-IlI (czyli
tzw. propedeutycznych, elementarnych). Wiikiem tej koncepcji spood
innych (réwnolegtych lub podednych, nadrgdnych bowiem brak) jest wizja
takze systemowo casgsiowej edukacji nauczycieli dla tych szczebiwaty
adekwatnie do potrzeb wychowankoéw przedszkoli inia klas I-ll oraz
procesu ich ksztaltowania-ksztattowania, gj. przez wyzwalanie osobistej
aktywndici tychze dzieci/uczniow. Czyli akcent ktadziemy nie tylkdopiero
na efekty, ale tena sam codzienny proces integrowania w jegciujzada-
niowym, czyli funkcjonalnym. Poniewigednak funkcjonalizm to jpimelodia
przesziéci w metodologii nauk, my podejmujemysntegrowania podniesio-
nego do poziomu ggia systemowego, czyli systemologicznie wielostexym
Odpowiadamy tym samym na wysoce aktualne, a naivet, @lbowiem take
perspektywiczne potrzeby spoteczno-pedagogiczne masvodoznawcze, pe-
deutologiczne, ukazag swoisty pogld na tytutowy problem.

Artykut niniejszy okazuje si zatemswiadectwem systematycznej kontynu-
acji i piekgnowania przeze mnie i grono wybranych wspotpradkdvn, czyli
wiasnie zespotowo, préb owego wielostronnego razywvania tytutowej te-
matyki. Artykut stanowi kolejne ogniwo wiauchu wiasnych opracowaego
zagadnienia, ktore rozpaga miedzy innymi publikacja dwu monografii pro-
bleméw scalonego pagtowania na obu tych szczeblach eduRagi potem
kontynuowata i swdcie zwierczyta kolejna monografia na temat integrowania
edukacji wczesnoszkolnej, w ktorej zawarty jestsopiodernizowania teorii
i praktyki tego procesu W niniejszym tekcie pragniemy przede wszystkim
zwiezlej i prosciej napisa o tej ztazonej problematyce, ktgrponadto- celem
wiasnie uprzysgpnienia odbioru- pragniemy zilustrow@i poprz€ nowymi
przykladami autorstwa kolejnych magistrantow, odwg sk do 3 czsci
pierwszej sp&réd wymienionych rozpraw, ktérzy to studenci na agwm roku
(pod moim kierunkiem i na podstawie wspomnianychydek) osobicie pla-
nowali metodyk zag¢ i lekcji integrowanych. Mojego autorstwa byty pize-

* Por. K. Duraj-NowakowaJematy systemowe w przedszkolu: geneza iemif pla-
nowanie i realizacjawydania I-V, WN WSP, Krakéw 1995-1999.

® Por. K. Duraj-Nowakowa (red.J,ematy kompleksowe w przedszk®N WSP, Kra-
kow 1990 i Il wydanie, tage 1991. — Por. K. Duraj-NowakowKsztattowanie p@g spo-
teczno-moralnych uczniéw klas potkowych WN WSP, Krakéw 1991 i Il wydanie, temm
1998 b.

® Por. K. Duraj-Nowakowantegrowanie edukacji wczesnoszkojrds. cyt. 1998. — Por.
tez: P. Kowolik, Organizacja i planowanie pracy dydaktyczno-wychowmey w klasach
pocztkowych Wyd. US, Katowice 1992.
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tozenia teoretyczne, ganojego wspotautorstwa — zaknia ich procedur ba-
dawczych. Préby eksperymentalne przeprowadzili zsiaoagistranci — czynni
nauczyciele. Zaprojektowane dla celowsw@dczalnych konspekty zgj sta-
nowig wtasnie maters dla spostrzeen i stwierdzé, a nawet uogolnie wnio-
skow i postulatéw w niniejszym opracowaniu. Tym gamreferug tu Il etap
prac zespotowych w ich wieloletnim cyklu lat 198899, tzn. do czasu przed
reformy szkolnictwa. Etap ten stakstabzkiem i podstawow dla prac IV eta-
pu, czyli okresu wdrgen rownolegtych podczas wprowadzania reformy z 1999 r

Na plan pierwszy pragniemy wysinczynngci organizacyjne nauczycieli
pracupcych nad integrowaniem procesu edukacji. W litewdpedagogicznej
maozna spotka rozne definicje planowania, ktore jest tworzeniem gargtow-
nych czynnéci pedagogicznych pracy nauczyciela. To planowavieno za-
wierat przede wszystkim ogoélne zaknia pracy oraz cel jako ideat wycho-
wawczy.

W obecnym stanie nauczania istnieje kilka konceplgnowania pracy na-
uczyciela w klasach I-111, glacych konsekwengjnapotykanych trudrici dy-
daktyczno-wychowawczych wychowania w przedszkolanipwa wczesna
edukacja dzieci pozostaje nadmiernie jednostrosfarmalizowana (ze szked
dla harmonijnego rozwoju osobo¥a dzieci). Prowadzi to pedagogéw do ko-
nieczndci poszukiwania rozvgzan nie tyle strukturalnych, co bardziej funk-
cjonalnych, a jeszcze dojrzalej i nowogziej systemologicznych i programo-
wo-metodycznych, ktore ufatwiajpokonywanie kolejnych progow/szczebli
edukacji. Nowsze rozwrania o XX-wiecznej proweniencji opieramy bowiem
coraz mocniej na pedagogice — wicbardziej w postulatach srealnie — po-
trzeb i oczekiwa dziececych. Albowiem dla dydaktyki istgtnauczania od
dawna byto organizowanie procesu poznania, czylkygepnianie spraw ludzi
i Swiata wedtug ich zainteresowaczniom.

Przyktadem takich nowszych projektow rozman jest autorska koncepcja
— powtorzmy — pochodza metodologicznie z teorii systemow, gadymujemy
caldsciowe planowanie i realizacyownoczénie tak tréci programowych, jak
i zasad, form i metod pracy, ale przez tematykstemowo opracowanych za-
dan do zag¢ i/lub lekcji, tj. celowo zintegrowanych wszystkickiadnikow
metodyki edukacfi bez ich wyréniania/oddzielania progiem guizy przed-
szkolem a szkat

Za wany punkt w planowaniu tematow casowych systemowo z& uzna-
jemy najpierw starannznajomdé¢ podstaw programowych nauczania przez
nauczyciela-projektanta. W pierwszej kolejcionalery zatem ggboko i rozle-
gle uprzednio pozratresci programowe z poszczegoélnych grup przedmiotow
edukaciji.

W tradycyjnej pedagogice wyidia sk trzy rodzaje planu: roczne, okresowe
i szczegOtowe, czyli tzw. rozktady materiatu i kpekty zag¢. Podobnie pla-
nowanie tematow ze caldgciowych systemowo obejmowapowinno per-

" Por. K. Duraj-NowakowaProcedura modelowania systemowego w dydakivgd.
Edukacyjne, Krakéw 1996. — Por. ta&k M. KaliszewskaEdukacja zdrowotna: wybrane
kwestie Wyd. Gebka et Gbka, Krakéw 2009.
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spektywe wszystkich dystanséw czasowych: jednostkodzienr, tygodnio-
wa, mieseczmg, semestralni roczry oraz 4-letri w przedszkolu i 3-letgina
szczeblu wczesnoszkolnym.

Wspotczesne zmiany podstaw prawnych i organizacyinymaliwiaja na-
uczycielom opracowanie projektow dziatavynikajacych z ich autonomicz-
nych decyzji. Planowanie pracy ponadto ma chargktevat sic spojndcia,
tzn. Bczndcia, czyli systemologiczn z pochodzenia koherentom i kom-
pleksowdcia tematyki w jej rgnych relacjach: nadsystemowej, systemowe]
(czyli tzw. jednostki lekcyjnej) i podsystemowertrit sktadnikow danej jed-
nostki metodycznej). Inaczej problem ujawj- nadrzdnej, rownorzdnej lub
podrzdnej wobec na pogiek przygtego systemu jako punktu odniesienia.

Za kryterium doboru t&ei w procesie ich planowania najeuzna, a potem
wzig¢ pod rozwag i uwzgkdnia® konieczné¢ selekcji wedtug jakri
I rodzajow zwazkow, tj. relacji i korelacji, czyli relacji zwroyrch/dwu- lub
wielokierunkowych, zachodezych medzy tymi tréciami. Dlatego organizacja
takich prac wymaga lepszego i statego, systemaggrzin sumiennego przygo-
towania — nie skrywajmy — tak na co dzmerytorycznego, jak i metodyczne-
go nauczyciefi

Obecnie — jak wiadomo — mamy do czynienia z dgaésma (5+5) rodzajami
edukacji pod nazy edukacji wczesnoszkolnej, tzn. nie tylko polorigtya,
przyrodnicza, matematyczna, techniczna i spoteetyczna, lecz i bloku ko-
lejnych peciu przedmiotow tej edukaciji: plastyczna, muzyczzegcia z kom-
puterem, gzyk obcy i wychowanie fizyczne z edukagdrowotry. Obliguje to
i miedzyedukacyjnych, dlatego najwyraej pragniemy wyeksponowdakt, iz
tekst niniejszego opracowania z@@ny jest zwrotnie z dokumentem ministe-
rialnyn”. Scalanie wszystkich tei bytoby sztuczne, dlatego kiegujsk istoty
systemowséci, nalery taczy¢ tresci, ktdre § umieszczone w éiych rodzajach
edukacji, ale gdo siebie zblione i/lub podobne. Pozostate nglevprowadzé
tak, aby przeplataly systemowe cykle tematyke&@aPodkrélamy, ze aby re-
alizowa zadania integrowania edukacji, nie wystarczy dycg znane suma-
tywne/addytywne idczne tylko uczenie (np. dwoch przedmiotow), lecz ko
nieczna jest dba#d o rzeczywiste scalanie rozmaitych komponentow f&ge
cesu tak rzeczowych (&@), jak i elementow metodycznych.

Kierujac sk zasad stopniowania i nagpstw, zatrzymamy uwagnad zato-
zeniami integrowania edukacji wczesnoszkolnej.sg@ire cele integrowania
edukacji pocatkowej map bowiem swoiste teoretyczne przedzaioia peda-
gogiczne integrowania tag edukacji elementarnej.

Przedzat@enia i zalgenia metodologiczne, czyli warsztatowe, oraz teore-
tyczne, czyli rzeczowe, ustanowihy celami rozwaan w niniejszej Cgsci
opracowania, dlatego najpierw piszemy o metodol@dio nauce o poznawa-

8 Charakterystyk takich powinnéci por. A. C. Ornstein, F. P. HunkinBrogram szkol-
ny: zalaenia, zasady, problematyka&/SiP, Warszawa 1998, s. 191-249.

® Por. Program nauczania kl.1-3: zintegrowana edukacjaesopszkolnaWsiP, War-
szawa 1998.
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niu, a potem o teorii integrowania edukacji wczezkolnej w obliczu reformy
jej systemu i programow.

W pierwszej kolejnéci zatrzymajmy uwag na specyfice warsztatowej edu-
kacji wczesnoszkolnej — zgodnie ze wspomaipiz zasad, iz od punktu wi-
dzenia zaleg jego rezultaty w procesie poznania. Oto tutaj piamy kolejny
raz zaproponowaszczegolne widzenie nie osobne, przedmiotowe wejes
edukaciji, tylko catéciowe. Catdciowas¢ rozumiana jest nie w jakiejkolwiek
jej postaci, lecz najnowszej z punktu postrzegaia filozoficznego, jak
i metodologicznegd. Dlatego, mylac o wspoéiczesnej edukacji wezesnoszkol-
nej, projektujemyg, wyjasniamy i opisujemy zbiera¢ materiaty w rozlegtym
terenie kraju (czyli w rinych regionach w placowkach przedszkolnych
i w szkotach tak wiejskich, jak i miejskich oarym stopniu zorganizowania).
Ale czynimy to z punktu widzenia cdld rozumianej nie emergenetycznie
przez wytanianie, ani nie tylko holistycznie, lesawatorsko, tj. systemolo-
gicznie. Calé¢ pojmowana systemowo jest bowiem galg, ktéra wyr@nia
si¢ nie tylko wielgcig uwzgkdnianych sktadnikéw, lecz nade wszystko rela-
cjami midzy tymi sktadnikami (komponentami, elementami) iy sposobie
widzenia catéci tkwi jego istota, licz si¢c nie tylko elementy skiadowe, lecz
0 obliczu tej catéci decyduy zwiazki miedzy nimi. Dlatego odmienne sezul-
taty cat@ciowego systemowo ogllu wczesnej edukacji wyprowadzane z tych
zalazen metodologicznycH, ktére daj szans na pozyskanie odpowiedzi, jak
pojmowa edukac} wczesnoszkoln zgodnie z najnowszym wzorem poznania
naukowego.

Aby mazna byto wytuska istot wspotczesnych interpretacji caowaosci
edukacji pocatkowej, skoncentrujemy sina polskich wariantach ich rozumie-
nia. Jednak najpierw przypomnienia wymagastioatowe i europejskie. Oto
od pocatku XX wieku nowg ideg w edukaciji, rozpowszechnigaiprzez progre-
sywizm amerykaski i ,nowe wychowanie” w Europie, bylo nauczaniaa:
sciowe. W ostatnich dziegtioleciach w ramach nowych koncepcji w wycho-
waniu przedszkolnym i nauczaniu pet@wym poszukuje si nowych jego
odmian. ldee nauczania integralnie éalowego — powtérzmy — nigsw kon-
cepcjach edukacyjnych nowe fwiecie (Anglia, Dania, Holandia, Niemcyy s
wrecz powszechnie realizowane. d%za¢ koncepcji rozwdzan praktycznych
w zakresie organizacji procesow przedszkolnychkokwch wychowania, kto-
re przetrwaly prob czasu, do ktérych obecnie nawijemy i wracamy, to idee,
wedtug ktérych realizowano w dym stopniu i zakresie oraz watych ug-
ciach wiele zatgen integralnego podg&gia do nauczania autorstwa takich pio-

1 por. K. Duraj-Nowakowa (red.JJematy kompleksowe w przedszkalz cyt., 1990
i Il wyd. tamze, 1991, tame 1992-1995. — Por.2eG. Paprotna (red.)xompetencje zawo-
dowe nauczycieli przedszkoli i klas |-l szkolydsgtawowej (z teorii i praktyki)Wyd.
GWSP, Mystowice 2006.

1 por.: K. Duraj-NowakowaZrédta podej¢ do pedagogiki: zarys problemowvyd.
SSW, Kielce 2005~ Tejze: K. Duraj-NowakowaPodejcia catoiciowe do pedagogiki:
wybor. Wyd. UR, Rzeszow 2008: Por. take teje, Pedagogika spoteczna: gdizy inte-
gracjg a dezintegragj, Wyd. UR, Rzesz6w 2009.
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nieréw jak Decroly, Dewey, Freinet, MontessoriniinTakze w Polsce pojawi-
ly sie juz wczeniej razne odmiany tak cstkowe, jak i catéciowe tej koncep-
cji*?, na przykiad, za pewinforme integracji uznawano jtzw. nauczanie
taczne Linkego, polegage na komponowaniu niektorych g¢ce z wybranych
przedmiotow i wieloaspektowym ich realizowaniu.

Tu charakteryzowane nauczanie éalowe systemowo w mych fazach
I krajach miato bowiem uprzednio rozmaite nazwyofeowe, gczne, global-
ne, syntetyczne, koncentryczne, problemowe i koksowe. Zaznaczymy
wigc najbardziej silny i wyrazisty wptyw trzech ngstijacych odmian cato-
sciowosci edukacji wczesnoszkolnej w Polsce: 1) nauczicene (J. i A. M&-
kowiakowie), 2) koncepcja nauczania problemowo-kmtigycznego (uzasad-
niona teoretycznie, organizowana i weryfikowanafyeznie przez zespoét pod
kierunkiem B. Suchodolskiego, z ZgfKrzysztoszek i JadwigWalczyr),
3) zintegrowane nauczanie i wychowanie prowadz&sperymentalnie przez
grupe wspobtpracownikéw H. Muszskiegd®. Dostrzec jednak wingmy, iz
podegcia tych autorow cechuje osobne traktowanie edukegjzitkowej i to
mimo ze roéwnolegle niezmiernie istotny i pomnikowo akawklad w cato-
sciowe pojmowanie wychowania przedszkolnego \dnwymienieni powye]
wybitni specjalicit®,

W celu naszkicowania obrazu integracji we wczesdekacji wraz z jej spe-
cyficznym nazewnictwem przedstawiamy dla przypomiaienterpretagj po-
jecia ,integracja” w ugciu znaczcych tekstow rénych specjalistow.

Pojcie tak pojmowanej casciowosci uzywane jest w rénych znaczeniach
i sensach. Oznacza scalanie, integragjfoces tworzenia caloi z czsci, ze-
spolenie i/lub zharmonizowanie skiadnikow zbiorusagstkie te odcienie zna-
czeniowe odnogzsic do naszego problemu integrowanej edukacii.

U jednej z najlepszych w tym zakresie specjalisieitamy nadal aktuadn
konstatagj, ze: ,integracja w klasach I-IV nie jest zjawiskiertatym i cig-
glym, nie jest zwlaszcza sztucznie montowana z eteaw, ktére po patze-
niu mogtyby zdeformowaobraz rzeczywistei oraz wiedz o niej. Co wgcej,
moze wystpi¢ w réznym stopniu nasilenia. Wskazajna r@ny stopié nasi-
lenia integracji chcemy podkiec fakt, ze w pewnych wypadkach chodzi jedy-
nie o scalenie niektorych fragmentowstriez niektérych kierunkow ksztatcenia
po to, aby poznanie ich poszio bardziej whglub wszerz w zalaoici od po-
trzeb. Rozlanienie rygorow integracji nie likwiduje jej, leczyni jg struktug
bardziej elastyczi®.

21ch przegid por. K. Duraj-NowakowaKsztattowanie peji... dz. cyt, 1998 b.

13 Przeghd stanowisk tych autoréw por. K. Duraj-Nowakow&ematy systemowe
w przedszkolujz. cyt., 1999.

¥ Por. H. Muszyski, Teoretyczne podstawy systemu wychowawczego siKgty,
UAM, Pozna 1972. — Tega System wychowania oraz opieki w szkole i poza gzkot
PWN, Warszawa 1990.

15 3. Walczyna,Integracja nauczania pogikowegq ,Ossolineum”, Wroctaw 1968,
s. 208.
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Ta sama autorka, celowo zamien@jprzedmioty nauczania na kierunki
ksztatcenia, mowi o integracji owych kierunkow ledeenia, ktéra w tym kon-
tekscie polega na scaleniu tylko tych dce ktore zagbiaja sic w okrelonych
partiach, macych punkty styczne. Tym punktom stycznym nadanowga
zagadnié centralnych. Innymi stowy ,zagadnienia centralne mtegruj
wszystkich tréci poszczegolnych kierunkow ksztatcenia. Pozggtejvne par-
tie tresci, ktore ze wzgldu na sw tematyk i jakos¢ merytoryczg nie mog
by¢ 1vg/’ra;czone do zagadniecentralnych i wymagajoddzielnego potraktowa-
nia”=".

Najbardziej spoOjm 1 wszechstronnie efs koncepas opracowata
L. Muszynska, odnosg ja do integracji nauczania i wychowania w klasach
I-11l, ktora wprowadzita pajcie integralnej jednostki tematycznej, ktorym to
terminem obecnie wielu autorow nadal gostuguje. Sformutowata tak& wiele
zalazen tej koncepciji, ktore obecnie jakby odkrywa sid nowa. Muszyska
przedstawita oryginalnforme integracji, 4czac integracs dydaktyczm z wy-
chowawca, co obj&nita nasgpujaco:

.Integracja wychowania i nauczania w klasach migdbz przejawia si
w: 1) lscznym ujmowaniu celéw wychowania, nauczania i Keetsia, 2) sca-
laniu tresci i materialu nauczania oraz wychowania przez kotracg wokot
zasadniczych osnow zintegrowanych jednostek termayph, 3) tworzeniu
jednolli7tych, integralnych ggow sytuacyjnych dla dziadai przezy¢é dziece-
cych™"’.

Proke stworzenia nowszej formy integracji uczynit R.ddkowski, pisac, iz
»W naszych wspétczesnych koncepcjach nauczaniagdamazego uznajemy za
nadal aktualne niektére elementy nauczaacriego. Przede wszystkim nie
eliminujemy systemu przedmiotowego w nauczaniu giiozvym, jak to miato
miejsce w koncepcji K. Linkego, lecz uwamy, ze nauczanie atzne
i przedmiotowe nie wykluczajsie wzajemnie, ale niejako wspotistriege
soky” '8, Ten sam autdt przedstawit praktycznrealizacg tej wéwczas jeszcze
nowej koncepcji integracji. Integracja czydomwa Wieckowskiego stanowita
wigc jeszcze system pracy dydaktycznej tylkgrpdni midzy nauczaniem
przedmiotowym a caksiowym. Autor dalej tej koncepcji junie rozwirgt,
chat wiele jeszcze na te tematy publikowat.

Kiedy dzg czytamy o koncepcjach \Wikowskiego, ména stwierdzi, ze ak-
tualne rozwazania zaproponowane przez MER adekwatne wkmnie do tych
idei. Edukacje: polonistyczna, matematyczna, prgrcza, techniczna i spo-
teczno-etyczna wyspuja bowiem w postaci bloku okénego mianem ,edu-
kacja wczesnoszkolna” (vadznym wymiarze tygodniowym 13 godzin), nato-
miast edukacja plastyczna, muzycznag@aj z komputeremggyk obcy i wy-

® Tanve, s. 207.

7} . Muszyiska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach J-RWN, Warszawa-
-Pozna 1974, s. 29.

8 R. Wicckowski, Elementy systemu nauczania pgkawego WSiP, Warszawa 1976
i Il wyd. tamze 1979, s. 87

9 Tamze.
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chowanie fizyczne z edukacgdrowotry 53 realizowane w postaci oghmych
przedmiotéw (w monitorowanym wymiarze: po 95 godzirtyklu ksztatcenia
— edukacja plastyczna, muzyczna igegg z komputerem, 190 godzin ezyk
obcy, 270 godzin — wychowanie fizyczne z edukadrowotry).

P&niej — wr@&my do tradycji — w trzech aspektach interpretowsdgcie in-
tegracji na gruncie pedagogiki wczesnoszkolnej dkowicka®, zaznaczay,
iz geneza wyodbnionych aspektow gja r&nych czaséw tak w skadiviato-
wej, jak i w Polsce. Te stanowiska utrzymuje i kontuje nadal w swoich pra-
cach i publikacjach.

Pierwszy aspekt, ktéry dotyczy nauczania ptaavego, polega na wprowa-
dzeniu dziecka w catciowe uktady tréci otaczajcej rzeczywistéci, w wy-
brane sytuacje, w ktorych dziecko poznajeédire r&znych dyscyplin nauko-
wych na drodze od cech zeytrznych przedmiotow i zjawisk, stopniowego
wnikania w ich ista§, dostrzegania ich funkcji ze strukiuruchwycenia cech
istotnych.

Prawdziwie pogibionej i rozszerzonej kontynuaciji prac, ale pragzwyra-
ny postp nad integrowaniem edukacji wczesnoszkolnej, ni@eis¢ jeszcze
zauway¢. Natomiast zjawisko integracji taé inny autor uymowat potem sze-
roko i nowoczeéniej w nasgpujacym sformutowaniu: ,integracja jest to scala-
nie w szerokim i gibokim znaczeniu, powkanie r@gnorodnych proceséw na-
uczania, w ktorych to procesach realizuje &le dydaktyczno-wychowawcze
w scistym powinzaniu z dziatalnécia w srodowisku. Powstaje ona wtedy, kie-
dy tworzy s¢ takze szersze struktury g@owo-logiczne, bardziej oderwane od
uktadowzyciowych, kiedy wize sk teori z praktyl, kiedy zatem tworzy i
swoisty systent.

Na komentarz wspoiczénie nam- zastuguje powrot lub wek trzymanie
si¢ przez tego nieprzeaitnego pedagoga modelu poznawania jeszcze struktu-
ralistycznego, nawet nie funkcjonalistycznego. Thkeje s¢ w pedagogice,
jesli fachowcy zasklepiaj sig (w tez waznym) mysleniu partykularnym,
w ramkach tylko swojej subdyscypliny, nie bacna zmiany nawet tych wiel-
kich, epokowych modeli-orientacji-paradygmatow.

Najbardziej interesuje nas jednak transformacjamoenia i stosowania inte-
gracji wczesnej edukacji dzieci. Potrzefeformy szkolnictwa wyragcie dato
si¢ odczu | zauway¢ po transformacji ustrojowej, intensywniej przelapgej
w latach 80. ubiegtego wieku. Dowodzi tokolejny raz— $cistej zalenosci
zjawisk i problemow szkolnictwa iswiaty od warunkéw geopolitycznych
I ekonomicznych. Swoiste podprowadzanie do zmisvohecyjnych zaznacza-
o sic w Polsce wraz z wydarzeniami spoteczno-politycingczeobraen, co
owocowato kolejnymi reformami tego szkolnictwasingaty. Tak te dziato s¢
przed znamiennym dla naszegagava 1989 rokiem. Mimo padych potrzeb

2 por. M. JakowickaStan i potrzeby rozwoju pedagogiki wczesnoszkoWgg. WSP,
Zielona GOra 1983, s. 442.

2L por. péniejsz o pie¢ lat monograf: T. Wrébel,Wspétczesne tendencje w nauczaniu
pocztkowym PWN, Warszawa 1980, s. 137.
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wprowadzenie reformy organizacyjnej i programow&pzato s mazliwe
dopiero w 1999 .

Owo wielostronne integrowanie edukacji przedszkoineiczesnoszkolnej
stanowi nadal nie lada wyzwanie dla nauczycieliggedjow, ktorzy nie zawsze
czujg si¢ kompetentni w pracy z mtodszym o rok dzieckiemnd&io niejakie
pozbawienie nauczyciela przedszkola praw do uczeramgtania, pisania
i liczenia, po wielu burzliwych dyskusjach w grohagauczycielskich, prowa-
dzi do przéwiadczenia, 7 podczas wychowania w przedszkolu istpiejaz-
niejsze cele edukacyjne, ktorych gggiiccie jest niezbdne dla tych ,standar-
dowych” i tatwiej obserwowalnych jako mierzalne ldfaw. Dlatego wypada tu
podkreli¢, ze ksztattowanie gotowgoi do nauki czytania, pisania i liczenia, nie
jest tazsame z ksztattowaniem takich ungtejosci. Przeto reinterpretacja zada
dla wychowania przedszkolnego 70 przeciwdzialé separatyzmowi
w opozycji do pagdanej integraciji.

Jednak pedagodzy, naukowcy i praktycy, przygotogalnt dla tej reformy
wczesniej. Za cezug — co postaramy siuzasadréi — mazna by przyg¢ 1999 r.,
takze w obebie preparacyjnych prac pedagogow przedszkolnyebzesnosz-
kolnych, czego dowodzi chronologia ich publikacjiade wszystko podejmo-
wana do rozwizywania problematyka (postrzegana w nowswietle i do-
strzegana w innych konfiguracjach oraz z innymi langgeniami przydatn€i
pedagogicznej).

Przede wszystkim zaznaczag sidwczas wycofywanie z najaktywniejszych
pol pracy grupy mniej tworczych autorow orazarazenm autoréw starszego
pokolenia, ale te autorow postrzegagych tylko waskospecjalistycznie obie
tak bardzo bliskie sobie dyscypliny pedagogiki piszkolnej i wczesnoszkol-
nej. To wowczas rodzi siprzynajmniej howoczmiejsza nazwa, ale i idea
wspolnego, scalonego traktowania tych subdyscyptid terminem wczesnej
edukacji. Pojawiaj si¢ tez — tymczasem sporadycznie i pomatypedagodzy
nowoczeénie rzucajcy tematyk tych obszarOw zainteresoivaa tto paradyg-
matdéw poznania naukowego,saislejszym zwizku z filozoficznymi i metodo-
logicznymi podstawarft. Nadal jednak trwa odbne traktowanie integrowania
w wychowaniu przedszkolnym w odmdieniu od integrowania w edukacji
wczesnoszkolné]. Niestety ta tendencja do separatyzmu w teoriadhiata-
niach, a nawet mdzy nauczycielami na tych dwu szczeblach zdajenadal
utrzymywa ze szkod dla procesow i ich efektéw.

22 Czyni tak np. J. Gnitecki, wybitny metodolog i jettzaénie multidyscyplinowany
w tym pedagog przed- i wczesnoszkolny, alexgaggeboko i rozlegle zarazem postrzegaj
cy kwestie scalania wiedzy i przedmiotu naszej ggboy nauki— por. tega, Supernau-
czanie: perspektywy nowej edukatjlyd. PTP, Poznal997.

23 Jako rzadki chlubny wyjek nie czyni tak M. BurtowyDlaczego integrowéwycho-
wanie przedszkolne i nauczanie pgkawe?,Edukacja Elementarna” 1993, nr 2.
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Jednak wymieniane i krotko scharakteryzowane wdegtrzy aspekty inte-
gracji nauczania pogtkowego zaczynajprzejawi& sic takze w mniejszym
lub wigkszym stopniu w koncepcjach niektérych innych adigf.

| tak w rozwaaniach o problemie integracji podkie sk, ze w koncepciji tej
»SZczegoblnie mocno zaakcentowano znaczeniwvidolczenia ucznia jako pod-
stawy teoriopoznawczej wieku wczesnoszkolnego ookz srodowiska jako
gtéwnegozrddia treci i uspotecznienia uczniéw klas patizowych™®. Miano
nauczania integralnego wedtug tegautora zyskuje nauczanie petkowe
planowo zmierzace do wszechstronnego i harmonijnego rozwoju ucznia
w sferze instrumentalnej i kierunkowej, tzn. nigarogramowo realizgge
rownolegle cele oraz tfei wychowawcze i dydaktyczne poprzez organizowa-
nie wszechstronnej i obejmigiej r&ne dziedziny dziatalriei uczniow.

Nowsze, blisze naszym czasom, i konkretne propozycje datgmtegracji
W nauczaniu poezkowym przedstawia tepedagog M. Cackowska proponu-
jac, aby obowjzkiem szkolnym ohj¢ wszystkie dzieci 6-letnie i wprowadzi
4-letni okres nauki poatkowej w klasach 0, 1, 2 i 3. W klasach 0 i 1 wirsip
realizow& nauczanie integralne (caeypowe), natomiast ,w klasach 1l i Il
stopniowo przechodzi sido nauczania systematyczno-przedmiotowego, reali-
zowanego coraz wyraiej systemem klasowo-lekcyjnym. Oczywie i w tych
klasach poteony jest nacisk na kompleksowe opracowanie zagadmgania-
nych z r@nych przedmiotéw, co powinno urawi ¢ uczniom rozpatrywanie
faktow, zjawisk i probleméw na tle szerszych éaft?”.

Zachowugc przedmiotowy ukiad programu wyethniono w kadym przed-
miocie: 1) tréci podstawowe, ktore stanggyuminimum do przyswojenia przez
wszystkich uczniow danej klasy, 2) 4cé uzupetniagce prawidtowe rozumie-
nie tresci i umiegtnosci podstawowych, 3) téei fakultatywne, poszerzge,
przeznaczone gtéwnie dla ucznidéw zdolnych. Zdrgprogramowych wszyst-
kich przedmiotow przewidzianej do realizacji w dgklasie wytoniono tema-
tyke scalajca.

Trzeci kg tematdw obejmuje problemy wysuwane przez samecdalV ten
SposOb pozostawiagsuczniom pewien zakres swobody w projektowaniu-dzia
tan wiasnych, rownoczaie wyrabiajc poczucie odpowiedzialda za wyniki
wiasnej prac§’.

2 Ale wéwcezas ju mozna bylo przeczyig ze ,integracja— scalanie, wizanie w jed-
nos¢; zintegrowanys$wiatopoghd — swiatopoghd spéjny wewntrznie; np. zintegrowana
osobowd¢”, jak podawat stownik specjalistyczny — por. W.eSzzuk (red.)Stownik psy-
chologicznywydanie II, ,WP”, Warszawa 1985, s. 111.

% J. Kujawiiski, Doskonalenie pracy lekcyjno-domowej w klasach gicavych WSiP,
Warszawa 1990 a, s. 230.

%M. Cackowska (red.Nowa koncepcja integralnego systemu nauczaniagiomrego
cz. |, Wyd. ZNP, Kielce 1992, s. 7.

# Tanve.

% M. Cackowska, tape, s. 79.
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Najogolniejszy obok stownikow gatunek publikacjincgklopedia pedago-
giczn&®, unowoczéniajac stanowisko sprzed lat podaje, jedukacja wcze-
snoszkolna, pomimo #@ego nazewnictwa, ma charakter éatowy i to jest
jej kolejna swoistéc”. Takze w ostatnim podczniku R. Weckowskiegd®,
chat nadal brakowato wystarcz@ego omowienia problemu catowaosci,
znajdujemy ja przynajmniej wskazowk o pracy pedagogicznej nauczyciela:
~lemat pracy pedagogicznej w odnieniu od tematu lekcji nie jest ograniczo-
ny formalno-organizacyp struktug szkolnego systemu klasowo-lekcyjnego
(podziatem na tzw. lekcyjne jednostki, tra@g 45 minut kada). Rzecz ta ma
szczegolne zastosowanie w edukacji ptaavej. W pracy pedagogicznej bo-
wiem z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym podstasydorma organiza-
cyjna edukacji nie jest lekcja szkolna, ale dzgracy i wielokierunkowej ak-
tywnaosci dziecka. Temat czy tematy pracy pedagogiczaepsistym »érod-
kiem« organizujcym r@ne formy aktywnéci uczniow”.

Dazenia do poznania teoretycznych przestanek pedagogib integrowania
edukacji wczesnoszkolnej doprowadzdp stwierdzenia,zi paradygmaty wy-
branych idei sigajg do przyczyn natury psychologicznej tkheych w prawi-
dtowosciach rozwoju, w fazie rozwojowej typowej dla tegeeku zycia dziec-
ka, czym osobno zajmujemyesipiszac o prawidtowdciach dydaktyki z jej
sktonnaciami do ugé catdiciowych®. Dlatego za ilustragjw niniejszym arty-
kule postdymy sk wypowiedziami specjalistow o stanowiskach w zaikres
naszego problemu gtoéwnie tych pedagogow, ktorzyodzhza jego prekurso-
row z historii dwiaty i wspotczesnych kontynuatorow.
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