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Stowa kluczowe
Jako$¢ ksztatcenia, pedagogika medialna, nowe media, przestrzen edukacyjna,
spotecznosci internetowe.

Streszczenie

Media w edukacji — pedagogiczne aspekty ich wykorzystania

Oblicze wspodlczesnej edukacji zmienia si¢ pod wptywem wdrazania najnowszych
narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych, jak komputer, Internet czy
tablice interaktywne. Szkota z instytucji nauczajacej powinna si¢ przeksztatcaé
w instytucje organizujaca proces ksztatcenia. Kompetencje pedagogiczne wspot-
czesnego nauczyciela muszg wykraczaé poza wasko rozumiane przekazywanie
wiedzy. Oczekuje si¢, ze nauczyciel powinien by¢ dzi§ przewodnikiem ucznia
po $wiecie informacji. Wspotczesna przestrzen edukacyjna ulega wirtualizacji
— w coraz wigkszym stopniu tworzg ja internetowe zasoby informacyjne. Charak-
terystyczng cechg takiej przestrzeni edukacyjnej jest otwartosé, to jest mozliwosé
wzbogacania i przeksztalcania zasobow przez uczace si¢ osoby.

Key words
Quality of education, media pedagogy, new media, educational space, network
communities.

Summary

Media in the education — pedagogic aspects of using them

The shape of modern education changes as influenced by the implementation of the
newest tools of the information and communication technology, as computer, Inter-
net or interactive boards. School from a teaching institution should be transformed
into an institution that organizes the educational process. Pedagogic competence
of modern teachers have to exceed simple passing knowledge. It occurs nowadays
that a teacher should be student’s guide to the world of information. The contempo-
rary educational space relents virtualization — is more and more created by Internet
information resources. Characteristic features of the virtual educational space are
openness, which means possibility of enrichment and recreate resources by people,
who are learning.
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Wprowadzenie
Jedna z najistotniejszych cech wspodlczesnego cztowieka jest jego medial-
no$¢!, ktorg nalezatoby rozumie¢ jako indywidualng cecha, badz zbidr cech,
zwiazanych z funkcjonowaniem jednostki w ogélnodostgpnym S$wiecie me-
diéw. Problem jednak w tym, aby cztowiek byt w stanie nadazy¢ za coraz
bardziej widocznym, by nie powiedzie¢ — ekspansywnym rozwojem mediow.
Postep w tej dziedzinie jest bardzo duzy, tozsamy, a w niektorych obszarach
wrecz przekraczajacy zmiany charakterystyczne dla catego spektrum mikro-
elektroniki. O skali problemu niech §wiadczy fakt, Ze jeden z niekwestiono-
wanych autorytetéw w dziedzinie mediow — Paul Levinson — w 2009 roku
wprowadzit do fachowej literatury pojecie nowe nowe media, nazywajac
w taki wilasnie sposob dawne nowe media — starymi nowymi mediami*. To
tylko pozornie wydaje si¢ by¢ skomplikowane. Nowe nowe media, zachowujac
specyfike 1 atrybuty dotychczasowych tradycyjnych nowych mediéw (prze-
de wszystkim internetowych), dodaja im zdecydowanie nowa i jakby bardziej
masowa cechg — charakter spotecznos$ciowy. Znaczy to, ze do nowych nowych
mediow zaliczamy odtad (od roku 2009) m.in. Facebook, Wikipedie, YouTube,
Twister, Nasza Klase etc. Mozna wigc postawic tezeg, ze najbardziej masowy
i spotecznosciowy charakter nowych nowych mediow, ciagle przy tym poste-
pujacy, stanowi¢ bedzie dos¢ istotny przetom w historii rozwoju ludzkosci.
I tak tez si¢ stato. Nigdy dotad nie zaistniaty az takie mozliwo$ci gromadzenia
czy wrecz tworzenia globalnych spotecznosci, ludzi o wspolnych pogladach,
zainteresowaniach, pasjach, a takze problemach czy klopotach. Dotyczy to
szczegolnie ludzi mtodych, dla ktorych media spotecznosciowe, ich ogolna do-
stepno$¢, komunikatywnos¢ czy atrakcyjnos$c — staty si¢ wrecz swoista religia.

Wydaje si¢ zatem oczywiste, ze tak daleko idgce zmiany, w wielu obsza-
rach trudne nie tyle do kontroli — bo to juz staje si¢ coraz bardziej nierealne
—jak do samego ich zidentyfikowania czy zlokalizowania®, musza powodowaé
oczywiste przewartosciowania dotychczasowych zachowan, a takze postaw
ich masowych uzytkownikéw, zwtaszcza ludzi mlodych, by nie powiedzie¢
— najmtodszych, czyli dzieci. Na ile sg do tych zmian przygotowani, a takze
uodpornieni na ich nie zawsze pozadany wychowawczo wptyw, kazdy moze so-
bie bez trudu dopowiedzie¢, oczywiscie z autopsji, co takze jest znakiem czasu
i swoistg kwadraturg kota.

Media w sposob masowy i ekspansywny wkroczyly zatem i do szkoty,
bedacej miejscem uczenia i nauczania, ktora — dzigki mediom, takze tym no-
wym nowym — napotyka w swej edukacyjnej przestrzeni coraz mniej obszaréw

' I. Morbitzer, O medialnym uczniu i nowej szkole — refleksje pedagogiczne, [w:] L. Pawelski (red.),
Kapital ludzki w edukacji, Szczecinek 2012, s. 69.
2 P. Levinson, Nowe nowe media, Krakow 2010, s. 11.

3 B. Urbanek, Pokolenie elektronicznych mediow, ,,Wychowanie Na Co Dzien” 2011, nr 9(216), s. 26.
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abstrakcyjnych, dotad niewyttumaczalnych, czy bedacych w pewnym sensie
tabu. Pytanie tylko, czy $wiadomie zaplanowany przez nauczyciela proces dy-
daktyczno-wychowawczy bedzie tozsamy z dydaktyka ptynaca ze strony me-
diow. W pewnym sensie jest to pytanie retoryczne, kazdy bowiem zna na nie
odpowiedz, wszak wszyscy jesteSmy mniej lub bardziej §wiadomymi uczestni-
kami globalnej medialnej indoktrynacji. Nie bagatelizujmy tego. Codziennos¢
i tak wymusi konieczno$¢ ciagtej diagnozy roznych obszarow zycia, diagnozy
1 warto$ciowania, a to juz duzo.

Pedagogika medialna, ktora dostrzegajac, analizujac i wyjasniajac zmia-
ny zachodzace w o$wiacie, niejako programowo wskazuje na potrzebe statej
obecnos$ci w edukacji takze dostrzegania, opisu i analizy réznorodnych sytuacji
dydaktycznych, ktore — w przypadku mtodziezy studiujgcej — beda im pomoc-
ne w akceptowaniu (badz nie) tresci edukacji medialnej w swojej bezposred-
niej praktyce edukacyjnej. W niniejszym opracowaniu staralem si¢ wychwyci¢
i zaproponowa¢ do bardziej wnikliwej analizy te obszary, ktore majg dos¢
istotny wplyw na mediatyzacj¢ naszej rzeczywistosci, zwlaszcza w odniesie-
niu do edukacji, co wydaje si¢ oczywiste. Praca wychowawcza i dydaktyczna
nauczycieli pracujacych w réznych placowkach oswiatowych, takze nauczycie-
li akademickich, musi si¢ bowiem odwolywa¢ do medidéw i ich wykorzystania.
Bardziej by mi jednak zalezalo, aby te sugestie, przyklady czy rozwazania
staly si¢ inspiracja do wlasnych, tworczych poszukiwan. Wowczas mozemy
mowic o satysfakcjonujacych efektach naszej pracy.

Pojecie medidw, ich rola i wplyw na czlowieka

Media odgrywaja szczegolng role we wszystkich dziedzinach zycia spo-
lecznego, gospodarczego, politycznego. Niosac ze sobg tresci przekazywane za
posrednictwem druku, dzwigku czy obrazu — ksztaltujg obraz spoteczenstwa,
kreuja polityke i wspottworza systemy wartosci. Czgsto stanowia tez wzorzec
emocjonalny, bywaja przy tym niezwykle sugestywne, wptywajac m.in. na
sposoby zachowan, wypowiedzi, okreslaja $wiatopoglad, kreuja wzorce po-
stepowania. Cho¢ podstawowa funkcja mediow jest informacja, a takze ko-
mentarz, dysponujac tak poteznym i sugestywnym instrumentem spotecznego
oddziatywania — ksztattuja odbierane i zachowywane w podswiadomosci wy-
obrazenia o otaczajacym $wiecie oraz o zasadach i regutach gry w poszcze-
golnych dziedzinach zycia*. Media maja tez ogromny wplyw na wychowanie,
zwlaszcza mtodego pokolenia, a dostarczajac wzorcow zachowan — majg tak-
ze, niekoniecznie posrednio, wptyw na zycie osobiste i rodzinne cztowieka.
Tworza warunki swoistej ucieczki od rzeczywistosci, sg — niestety — coraz wy-
godniejsze dla rodzicow, nie§wiadomych, ze metodycznie wrecz ,,skradajg”
im kontakt z wlasnymi dzie¢mi. W tym kontek$cie warto przytoczy¢ stowa

4 K. Czuba, Media i wladza, Warszawa 1995, s. 16.
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bodaj najwigkszego autorytetu w zakresie mediéw, Marshalla McLuhana’, kto-
ry mawiat: ,,wychowywac, to uczyni¢ (siebie — dop. B.U.) niewrazliwym na te-
lewizje™. To fakt, rodzice zdecydowanie powinni dokonywaé przemyslanego
i mimo wszystko selektywnego wyboru programéw telewizyjnych, wspolnie
z dzie¢mi oglada¢ wybrane audycje, wspolne komentujac i wartosciujac ich
przestanie. Na to trzeba znalez¢ czas.

Zyjemy w czasach wielkiej ekspansji i bezprecedensowego rozwoju
technologii informacyjno-komunikacyjnej, nade wszystko Internetu, mobil-
nych komputeréw, telefonii komorkowej, iPodéw (przenosnych odtwarzaczy
multimedialnych). Internet wraz z telewizjg satelitarna, mikrokomputerami,
a wczesniej — technikg wideo, stworzyly na przelomie lat 80. i 90. ubiegle-
go wieku rodzing mediow cyfrowych, interaktywnych, multi- i hipermedial-
nych. Swiat otrzymat nieosiggalne dotad i doskonale jako$ciowo mozliwosci
w zakresie rejestrowania obrazu (fotografii, filmow), nagrywania i odtwa-
rzania dzwigku, nawigacji satelitarnej, dostepu do Internetu. Tym samym do
mediewistyki wprowadzono pojecie konwergencji, czyli zbieznosci mediow’.
Amerykanski medioznawcza Henry Jenkins proponuje jednak znaczne rozsze-
rzenie tego terminu, twierdzac, ze , konwergencja reprezentuje raczej zmiang
kulturowa, polegajgca na zach¢caniu konsumentéw do wyszukiwania nowych
informacji i tworzenia potaczen pomiedzy tresciami rozproszonymi w roznych
srodkach przekazu®

W tej sytuacji, co oczywiste, nowe media niejako w naturalnej dla siebie
konsekwencji wptywaja na implikacj¢ stopniowej ewolucji dotychczasowego
modelu funkcjonowania szkoty. To dopiero ,,przymiarki”, ale wypada dziata-
niom czy staraniom tym kibicowad, chodzi wszak o odejscie od wszechobec-
nych testow na rzecz ksztalcenia kreatywnosci i przygotowania do procesu
uczenia si¢ permanentnego, przez cate zycie. A zatem — oferuje uczniom moz-
liwos¢ wspottworzenia i wspotdecydowania, oznacza zmiang relacji miedzy
nauczycielami i uczniami, czyli idei partnerstwa dla prawdziwego uczenia sig.

Cele i zadania pedagogiki medialnej

Pedagogika medialna powinna ksztattowa¢ kompetencje, wsrod ktorych
najbardziej pozadanymi sg takze — umiej¢tno$¢ rozumienia i postugiwania si¢
nowoczesnymi mediami, nowymi nowymi mediami. Przypomnijmy, Ze naj-
wazniejsze z nich, to:

5 Marshall McLuhan (1911-1980), kanadyjski jezykoznawca, profesor filologii angielskiej, autor styn-

nego pojecia ,,globalna wioska”, jeden z najwigkszych znawcow mediow.

® H. Rotkiewicz, Pedagogiczne aspekty teorii Srodkéw masowego przekazu Marshalla McLuhana,

Wroctaw 1983, s. 42.

7 I. Morbitzer, Nowe media a jakos$é ksztalcenia, [w:] J. Grzesiak (red.), Ewaluacja i innowacje w edu-

kacji. Pomiar i ewaluacja jakosci ksztalcenia, Kalisz-Konin 2011, s. 71.

8 H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, Warszawa 2007, s. 9.
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— zdolno$¢ do wspotpracy w zespole;

— umiejetnos¢ uczenia si¢ przez cale zycie;

— samodzielne i samokrytyczne myslenie;

— chec ciggltego samodoskonalenia (pracy nad soba);

— umiejetnos¢ wyszukiwania i selekcjonowania informacji;

— umiejetno$¢ rozwigzywania problemow.

Czy szkota sprosta tak oczekiwanej jakosci ksztalcenia? Czy bedzie lepsza,
zorientowana na wyzwania X XI wieku? Czy zdolna bgdzie uksztaltowac inne
(jakosciowo) kompetencje? Przeksztatcenie szkoly ze §rodowiska nauczania
w $rodowisko uczenia sig, to takze ksztaltowanie u uczniow odpowiedzialno-
$ci za wlasny rozwoj, a zatem 1 za wlasng przysztos$¢. Przed takimi wyzwania-
mi staje dzi$ pedagogika medialna. Konieczne jest zatem istnienie pedagogiki
medialnej, bedacej dziatlem pedagogiki ogolnej, zajmujacej si¢ analizowaniem
oddziatywania mediéw na spoteczenstwo (cztowieka) oraz ich mozliwo$ciami
i zastosowaniami edukacyjnymi’. W takim rozumieniu — pedagogika medialna
poszukuje odpowiedzi na fundamentalne zgota pytania dotyczace funkcjono-
wania cztowieka w §wiecie mediow, zwlaszcza w odniesieniu czy tez w kon-
tekscie przywolywanej juz ,,globalnej wioski” autorstwa McLuhana. Dotyczy
to takze przysztosci dydaktyki w szkole wyzszej, koncentrujacej si¢ na jako-
$ci jej pracy, zwlaszcza uczestnikow ksztatcenia akademickiego, jego celach
i zadaniach oraz samej sztuce ksztatcenia i studiowania. To oczywiste, wszak
rozwoj ten wiaze si¢ takze, a moze przede wszystkim, z nowymi technolo-
giami informacyjnymi i ich mozliwymi zastosowaniami w samym procesie
ksztatcenia, a zatem — cyfrowe przesytania danych wraz z mozliwo$ciami za-
stosowania potaczen §wiattowodowych; wysublimowanego oprogramowania
interaktywnego w potaczeniu z wykorzystaniem komputeréw osobistych, od-
biornikéw telewizyjnych czy multimedialnych odtwarzaczy'.

Cele pedagogiki medialnej, ktore podzieli¢ mozna na technologiczne
i kulturowe, realizowane sg w nieustannym obszarze, dyskursie a nawet twor-
czej sprzeczno$ci w obszarze, ontologii, aksjologii i1 epistemologii. O ile on-
tologia stanowi nade wszystko badanie istoty mediéw i ich rozwoju, sfera
aksjologii zajmuje si¢ etyka mediow i ich wptywem na wartosci, za$ sfera epi-
stemologiczna bada zjawiska i mechanizmy percepcji medialnych informacji,
a takze dziatania (wptywu) mediow na spoteczenstwo!'!.

Waznym i istotnym obszarem dziatania i znaczenia pedagogiki medial-
nej jest takze szukanie teoretycznych modeli interakcji mediow i cztowieka,
a takze — mediow i spoteczenstwa. Wydaje sig, ze nalezaloby rozwazy¢ zmiane
dotychczasowych relacji media — szkota, z nadal obowigzujacego modelu ,,me-
dia dla szkoty” na — ,,media obok szkoty”. To logiczna konsekwencja w $wietle

9 B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, Warszawa 2007, s. 142.

10K, Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczerstwa wiedzy. Dydaktyka akademicka i jej efekty,
Poznan 2011, s. 68.

1 B, Siemieniecki, tamze, dz. cyt. s. 148.
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dotychczasowych rozwazan, bowiem w okresie wczes$niejszym, spoteczenstwa
industrialnego, media stuzyty li tylko do wspierania procesu edukacyjnego.
Obecnie za$ — w dobie spoteczenstwa informacyjnego — media istnie¢ powin-
ny jako nurt rownolegty szkole. Czyz nie jest tak, ze coraz czg$ciej szkota
musi korygowa¢ uczniowska wiedzg pozyskana ze zrodet wtasnie medialnych.
Mowi si¢ nawet o detoksykacji'? — odtruwaniu uczniowskich umystow z tresci
przyswojonych za posrednictwem mediow.

W konkluzji — wydaja si¢ konieczne dalsze konsekwentne dziatania na
rzecz krzewienia kultury medialnej, co w efekcie powinno zmieni¢ nijak do-
tychczas nieprzystajace do oczekiwanej rzeczywistos$ci i niejasne kwestie od-
powiedzialno$ci za tworzone informacje. To bezsporny fakt, odpowiedzialnos¢
mediéw za przekaz, a takze nas, odbiorcéw, wobec mediow powinna oznaczac
swiadomos¢, ze nie wszystko, co mozliwe do zrealizowania (zrelacjonowania)
musi by¢ zaakceptowane. By¢ moze nalezaloby rozpoczynac ten trudny proces
dochodzenia do spotecznego medialnego consensusu wtagnie w szkole, cho¢by
w ramach edukacji medialnej?'

Obraz i stowo — zZeby nas czytano i rozumiano

Aby zrozumie¢ 1 pozna¢ istot¢ komunikacji medialnej, a co za tym idzie
— przekazu, nalezy rozpatrzy¢ i przeanalizowa¢ kolejne fazy powstawania jej
koncowego efektu (wytworu), zatem — sposob gromadzenia informacji o re-
lacjonowanej rzeczywistosci, selekcjonowanie i porzadkowanie uzyskanych
informacji oraz samo jej porzadkowanie (tworzenie)'*. Rzadko kto czyta cala
gazete, najczesciej wybieramy te teksty, ktore nas interesuja, badz zainteresuja.
Podobnie rzecz si¢ ma z medialnym przekazem elektronicznym, np. telewizja,
nie méwigc juz o Internecie. Fakt, prawa rynku sg nieubtagane, tu jak bodaj
nigdzie indziej licza si¢ relacje migdzy popytem a podazg, przy czym admi-
ratorzy tego drugiego czynig wszystko, a przynajmniej si¢ staraja, by spro-
sta¢ oczekiwaniom czytelnikoéw, stuchaczy badz telewidzow. Czy znaczy to,
ze walka o medialnego odbiorce toczy si¢ nieustannie? Pozornie, w przypad-
ku mediéw prasowych, nie tyle chodzi o czytelnika za wszelka ceng, bardziej
o zdobycie go dla konkretnych tresci. Zatem — zeby nas czytano. Ale uwaga,
raczej niewielki sens miatoby pisanie wytgcznie tego, co ludzie chca czy lubig
czytaé. Owszem, jest to wazne, ale kazdemu piszacemu powinno bardziej zale-
ze¢ na tym, by potencjalny czytelnik zainteresowat si¢ tekstem oddajacym to,
co chcemy w nim wyrazi¢. To jest 0w ztoty dziennikarski $rodek, cho¢ nie jest
to takie proste i nie kazdemu z piszacych si¢ to udaje.

12 J. Mastalski, Szkota w dobie globalizmu: szanse i zagrozenia, [w:] K. Denek, K. Zaton, T. Koszczyc,
M. Sottysik (red.), Edukacja Jutra. XIII Tatrzanskie Seminarium Naukowe, Wroctaw 2007, t. 2, s. 55.

13 L. Pawelski, B. Urbanek, Wokét edukacji samorzgdowej, Szczecinek 2010, s. 73.
14 W. Pisarek, Nowa retoryka dziennikarska, Krakow 2002, s. 145.
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Badania opinii publicznej dowodza, ze ludzie w komunikacie medialnym
zwracajg uwage na to, co:

— jest wyrazone dosadnie, intensywnie (gruba czcionka w druku, glo$ny

dzwigk, barwny jaskrawy obraz);

— czesto si¢ powiela, powtarza (np. state pozycje (rubryki) w gazecie,

refren, wpadajaca w ucho reklama);

— jest inaczej wyeksponowane (tytut, tekst w ramkach, oryginalna zapo-

wiedz).

Nieco glebiej i wnikliwiej analizujac powyzsze, mozna dojs$¢ do wniosku,
iz kwestia np. wygladu zewnetrznego ma tu bardzo istotnie, jak nie zasadnicze
znaczenie. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z tak postawiong teza, kupujac gazete nie-
koniecznie zwracamy uwage na kolumny catkowicie zadrukowane czcionkami
tego samego kroju i tej samej wielkosci. Zgota inaczej przyjmujemy ten sam
tekst podzielony na akapity, zawierajgcy $rodtytuty, wigksze ustepy, wyodreb-
niony osobnym weci¢ciem, dodatkowym znakiem graficznym. Z kolei badania
nad czytelnictwem ksigzek dowodza, ze szukajac ,,czegos$ do czytania” raczej
niechetnie siggniemy po ksiazke, ktora razi nas monotonig (zauwazymy to
w trakcie bezwiednego przygladania si¢ otwieranym na chybit trafif stronom).
Zupelnie inaczej odbierzemy w naszej czytelniczej percepcji ksiazke, ktorej
zadrukowana powierzchnia ma duzo $wiatlta, tzn. do tekstu wprowadzane sa
partie dialogowe i krotsze akapity. Nie chodzi oczywiscie o wyrafinowanego
czy wysublimowanego bibliofila, on bowiem odwiedza ksiegarni¢ czy kiosk
z prasg w poszukiwaniu wiadomego, oczekiwanego czy wrecz ulubionego ty-
tutu, dla niego nie ma wiec znaczenia ich wyglad zewnetrzny. Ow wyglad
bedzie bardziej istotny dla tzw. okazyjnego czytelnika, ktory — jak si¢ nomen
omen okazuje — ma znaczenie dla pokazania problemu od strony jego staty-
stycznego obrazu czy obrachunku.

A teraz, co do rozumienia pisanego (méwionego) tekstu. Najprosciej by-
loby napisac¢, ze rozumiec¢ tekst, to znaczy zrozumie¢ mys$l wyrazong w zdaniu
1 nastepnie taczy¢ je ze soba w logiczng catos¢. Wydaje si¢ to proste, ale to
tylko cz¢$¢ oczekiwan, jakie de facto tacza autora z jego czytelnikiem (czytel-
nikami). Nadawcy medialnemu nie chodzi oczywiscie o przekazanie czytelni-
kowi samych znakow (czyli wyrazow, zdan, tekstow), lecz wywotanie przy ich
pomocy zaktadanych przez tego nadawce emocji. To jest ta wiez, ktora taczy
owo nadawczo-odbiorcze rozumienie' .

Takie sg zatozenia czy tez oczekiwania, a jak jest w rzeczywisto$ci? Ba-
dania wykazuja, ze w okresach porownywalnych odkad si¢ je prowadzi (po
1989 roku) nastgpuje systematyczna poprawa, przy czym troske o, nazwijmy
to, zrozumiato$¢ wielu medialnych przekazéw, w szczegolnosci prasowych,
wymusit konkurencyjny rynek. Nadal jednak niektore tytuly sg zbyt trudne

15 J. Bralezyk, Jezyk na sprzedaz, Warszawa 2000, s. 31.
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w odbiorze masowym, cho¢ aspirujg do zainteresowan i gustow takiego witas-
nie czytelnika.

Co w konsekwencji niesie za sobg niezrozumiato§¢ wypowiedzi? Naj-
ogo6lniej ujmujac — wiele niebezpieczenstw, przy czym z regulty zawsze bedzie
to niepowodzeniem a czasami wrecez klgskg autora. Wymienmy kilka z nich:

— czytelnik, nawet gdy stara si¢ przeczyta¢ niezrozumialy (dla siebie)
tekst, niczego si¢ z niego nie dowiaduje, bo niczego czy prawie niczego
z niego nie zrozumiat. W takiej sytuacji prozne sa wysitki autora co do
intencji takiego tekstu;

— gdy czytelnik juz po lekturze kilku pierwszych niezrozumiatych zdan
dojdzie do wniosku, ze dalej nie warto czyta¢, nabierze uprzedzenia
do podobnych kompozycyjnie tekstow, mimo ze moga si¢ one okazaé
bardziej zrozumiate;

— intencje czytelnika i autora zupetnie si¢ rozmijaja, tzn. czytelnik po
przeczytaniu tekstu mysli zupetnie o czym innym, niz nakazywataby
mu domniemana intencja autora, poniewaz inaczej zrozumiat jego ko-
mentarz.

Sumujac te rozwazania nalezy dopowiedzie¢, ze zarowno sam przekaz
medialny jak i jego zrozumiaty w zatozeniu jezyk stuza jednemu — Zeby po-
przez audycj¢ czy informacj¢ przekona¢ do takich czy innych racji. To jest
bowiem istotg przekazu medialnego — mie¢ dar przekonywania. W jezyku
méwionym pomocng temu jest retoryka, bedaca takze sztukg pigknego i sku-
tecznego perswadowania, przekonywania, w tekscie pisanym zawsze liczy¢ si¢
bedzie styl.

Medialno$¢ — istotna cecha uczenia-nauczania

Coraz dalej idgce zmiany wspodlczesnych systemoéw medialnych, zwlasz-
cza w odniesieniu do ich wymiaru i oddziatywan gospodarczych, spotecznych,
kulturowych, $wiadomosciowych etc., musza mie¢ swoje nastepstwa w sposo-
bie ich odbioru, a takze zachowaniach ich uzytkownikow, zwtaszcza mtodego
pokolenia. To jakby kolejne z zadan pedagogiki medialnej, zwazywszy, ze po
pierwsze — mlodych ludzi taczg z mediami zwiazki szczegdlne i silnie osadzo-
ne w ich §wiadomosci, zachowaniu i sposobie zycia, z drugiej za§ — nie czuja
potrzeby badz nie chcg jakichkolwiek ingerencji czy zmian. Mozna by rzec,
swoisty to sposob postrzegania rzeczywistosci — by stabg odpornoscia czy tez
bezbronnoscia wobec ekspansywnosci mediéw tlumaczy¢ niechgé¢ do zmian
tych zachowan'®.

16 W. Jakubowski, Edukacja i kultura popularna, Krakéw 2001, s. 28.
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Pod pojeciem ,,medialnos¢” nalezatoby rozumie¢ w pewnym sensie wro-
dzong i naturalna potrzeb¢ zaréwno komunikowania si¢ z innymi ludzmi, jak
tez dazenie do posiadania informacji, a takze wiedzy w tym zakresie. Jest
to zatem sposob obecnosci i funkcjonowania czlowieka w §wiecie mediow
i ich systemow'’. Dzigki nowym technologiom mozliwo$¢ zaspokojenia tych
potrzeb jest zarowno powszechnie dostepna, jak i wszechstronna, bywa takze
dla mtodych ludzi z reguty niezwykle atrakcyjna. Zachowania medialne, takze
W znaczeniu socjotechnicznym i w rozumieniu conditio sine qua non coraz
bardziej wyznaczaja w niektorych srodowiskach formy inteligencji cztowie-
ka w medialnej rzeczywistosci. Skoro tak, to wydaje si¢ oczywistym fakt, iz
motywuje to mtodych ludzi do medialnej aktywnosci, a co za tym idzie — daje
asumpt do zabiegow predyspozycyjnych, ktorych efektem moga by¢ i z pew-
noscia sg ich szanse oraz oczekiwania stricte zawodowe.

Skoro tak, to edukacja nie moze by¢ obojetna na tego rodzaju predyspo-
zycje, zwlaszcza, ze medialno$¢ zdeterminowana i uwarunkowana jest takimi
czynnikami, jak — aktywnos¢ jednostki w realnej rzeczywistos$ci, jej zaintere-
sowania, poziom rozwoju, zaangazowanie czy tez czynniki kulturowe. Jeze-
li przyja¢, o czym wczesniej wspominam, ze medialno$¢ cztowieka to forma
inteligencji — niekoniecznie w przestrzeni medialnej — to musi ona wywieraé
wptyw na poziom jego rozwoju intelektualnego, naukowego, a nawet warunko-
waé wzrost poziomu czytelnictwa, nie mowigc o ogdlnym obyciu. Medialno$¢
bedzie zatem miarg przygotowania czlowieka do wtasciwego funkcjonowa-
nia, a zatem pedagogice medialnej, a w domysle — szkole, nie powinno by¢ to
obojetne. Z tg tylko roznica, ze tak rozumianej medialnos$ci, jako w pewnym
sensie kategorii pedagogicznej, nie mozna traktowaé na rowni z pozostaty-
mi szkolnymi przedmiotami. Skoro juz koniecznie nalezatoby ja okresli¢ tzw.
szkolnymi terminami — jest w pewnym ogolnym rozumieniu i znaczeniu nauka
interdyscyplinarng. A moze jest to szansa i sposob na nauczanie inaczej, cieka-
wiej? Nowa jako$¢ w nowej szkole, to nie tylko jej organizacyjno-programowa
odnowa, oczekiwania ciggle idg w kierunku radykalnych zmian jej edukacyj-
nego wizerunku'®.

Czy medialno$¢ zawsze tozsama jest z jako$cig, w rozumieniu edukacyj-
nym? Idac dotychczasowym tokiem rozwazan, z pewnoscig tak wlasnie jest.
A skoro tak, to obok motywowania do jakosci nikt z nauczycielskiej branzy nie
powinien przechodzi¢ oboj¢tnie, bowiem zar6wno motywacje, jak i wyzwania
przed jakimi staja dzi$ nauczyciele, zwtaszcza przyszli, stajg si¢ coraz powaz-
niejsze. Maja by¢ bowiem nie tylko znawcami przedmiotu nauczania, takze
specjalistami procesu ksztalcenia, promotorami zmian, ludzmi tworczymi,

17 T, Goban-Klas, Cywilizacja medialna. Geneza, ewolucja, eksplozja, Warszawa 2005, s. 9.

18 B. Urbanek, Nowa jakos¢ — w nowej szkole, [w:] Cz. Plewka (red.), Ku dobrej szkole. Cywilizacyjne
dylematy wspolczesnej edukacji, Szczecin 2009, t. 1, s. 138.
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inicjatorami postepu (vide — medialno$¢), a przy tym oczywiscie ludzmi wraz-
liwymi na problemy swoich podopiecznych. Co prawda nauczyciel nadal jest
i bedzie realizatorem celéw 1 zadan dydaktycznych oraz opiekunem, wycho-
wawca 1 osoba nauczajaca, cho¢ coraz czgsciej dostrzega si¢ wsrod nich proby
czy checi odchodzenia od nauczycielskiego stereotypu w ogodle, a swoistego
wzorca inteligencji w szczegdlnosci’. W jakim kierunku to zmierza? Nowa
szkota jest nie tylko miejscem nauczania, powinna stwarza¢ takze warunki,
aby wiedza wg koncepcji kolektywistycznych, stata si¢ nie tyle interpretacja
wybranych wycinkow rzeczywisto$ci zapisang w umysle czlowieka. Bo ma-
dro$ci i wiedzy nie nalezy szuka¢ jedynie w ksigzkach, programach kompu-
terowych czy w Internecie, tam jest tylko zbior informacji. Madros¢ i wiedza
zawsze sg ucielesnione w cztowieku, poprzez umiej¢tnosci ich zdobywania
i wykorzystywania®’. I tego powinno si¢ oczekiwa¢ od wspolczesnej szkoty
w konteks$cie uczenia-nauczania.

Istota i znaczenie e-learningu we wspélczesnym Swiecie

Nauczanie na odlegtos¢, bo o tym bedzie mowa w tej czgs$ci naszych
rozwazan, polega na calkowicie odmiennym od tradycyjnego podejsciu do
catoksztattu procesu edukacyjnego — nie tylko ze strony uczniéw (rzadziej)
czy studentow (cze¢sciej), ale takze 1 nauczycieli, ktorzy staja przed zupelnie
innym zadaniem. Kandydaci na nauczycieli w systemie e-learningu powinni
nade wszystko sami doskonale opanowac ten system uczenia-nauczania, by¢
medialnie aktywnymi, na biezaco odwiedza¢ informacyjne strony www, prze-
glada¢ elektroniczne wersje naukowych czasopism, a takze materialow kon-
ferencyjnych zamieszczanych w sieci, aktywnie uczestniczy¢ w uczelnianych
listach dyskusyjnych. Jest to konieczne, bowiem fakt fizycznej nicobecnosci
nauczyciela musi powodowac inna niz tradycyjna potrzebe wykreowania metod
i sposobOéw nauczania, a takze motywowania do uczenia si¢*..

E-learning wymaga zatem od nauczyciela do$¢ szczegdlnych, by nie po-
wiedzie¢ — specyficznych kwalifikacji, a $cislej — kompetencji. Kompetencje
(od tac. competentia — odpowiedzialnos¢, zgodno$¢, uprawnienie do dziata-
nia) w jakiej$ konkretnej dziedzinie, tu — w rozumieniu pedagogiki medialne;j
i w znaczeniu lingwistycznym, to zdolno$¢ do wlasciwego wypetniania
obowiazkoéw 1 podejmowania wlasciwych decyzji, wynikajacych z wiedzy
i doswiadczenia, to takze zdolnos¢ do osobistej samorealizacji. Kompetencje
sa wigc podstawowym warunkiem nauczania i wychowania, a jako zdolno$¢
do okreslonych obszaréw zadan — kompetencje sg tez uwazane za rezultat pro-

19 K. Wenta, Talent pedagogiczny i wiedza przedmiotowa jako warunek sukceséw nauczyciela, [w:]
J. Grzesiak (red.), Ewaluacja i innowacje w edukacji, Kalisz-Konin 2009, s. 103.

20 p_F. Drucker, Spoleczerstwo pokapitalistyczne, Warszawa 1999, s. 171.
21 8. Juszezyk, Edukacja na odleglosé. Kodyfikacja pojed, regul i proceséw, Torun 2003, s. 199.
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cesu uczenia si¢ (nauczania)*’. Przypomnijmy te podstawowe i niezbedne do
wykonywania funkcji realizowanych w toku ksztalcenia i doksztatcania®:

— kompetencje prakseologiczne — wyrazane skuteczno$cia nauczycieli
w procesie dydaktycznym (planowanie, organizowanie, kontrola,
ocena);

— kompetencje komunikacyjne — wyrazajace si¢ w skutecznosci zacho-
wan jezykowych w sytuacjach edukacyjnych;

— kompetencje wspotdziatania — egzemplifikowane skutecznoscia za-
chowan prospotecznych i sprawnos$cig dziatan integracyjnych;

— kompetencje kreatywne — innowacyjno$¢, oryginalnosc¢ i nieszablono-
wo§$¢ dziatan dydaktyczno-wychowawczych;

— kompetencje informatyczne — begdace efektem umiejetnosci medial-
nych nauczyciela i sprawnego korzystania z nowoczesnych zrodet in-
formacji;

— kompetencje moralne — wyrazajace si¢ w zdolnosci do pogtebione;j re-
fleksji oraz sprawiedliwej oceny (pod wzgledem moralnym) zachowan
i czyndéw etycznych.

Nietrudno skonstatowaé, ze w istocie tak szeroko pojetej gatunkowo od-
powiedzialno$ci nalezy zalozyé¢, iz we wpodlczesnym procesie edukacyjnym
konieczne jest wyksztatcenie i doskonalenie nauczycieli o jeszcze inaczej ro-
zumianych (nowych) kompetencjach — w sensie tresci bardziej taczonych niz
wysoko- czy waskospecjalistycznych, bardziej otwartych niz zamknigtych®.
Formalnie dopowiedzmy, ze w takim ich pojmowaniu, tu wtasnie bedzie miej-
sce dla kompetencji medialnych, w sensie nowych nowych mediow.

Kompetencje medialne (informatyczne) zwigzane powinny by¢ migdzy
innymi z opanowaniem umiej¢tnosci projektowania procesu dydaktycznego
z zastosowaniem w nim multimediow, metodyki wykorzystania technologii
informacyjnej w procesie edukacji. Zasad projektowania, realizacji i wykorzy-
stania prezentacji multimedialnych, regut tworzenia, percepcji i oddzialywania
komunikatu medialnego, nowych form komunikacji przez elektroniczne media
edukacyjne, a takze Internetu w zakresie jego mozliwosci edukacyjnych?.

Specyfika nauczania na odlegtos¢ i rola w nim nauczyciela, podobnie
jak w edukacji bezposredniej nadal bardzo wazna, polega jednak na zupetnie
innym podejsciu do procesu edukacji, zar6wno ze strony ucznia (studenta),
jak 1 nauczyciela. Zadaniem nauczyciela jest przede wszystkim pomoc w opa-
nowaniu wiedzy i umiej¢tnosci, migdzy innymi poprzez takie elementy, jak

22 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 176.

23 K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998, s. 215.

24 7. Kwiecinski, Tropy-slady-préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Poznan-Olsztyn 2000, s. 17.
25 W. Osmanska-Furmanek, M. Furmanek, Technologia informacyjna jako narzqdzie w procesie roz-

woju zawodowego nauczyciela, [w:] B. Kedzierska, J. Migdatek (red.), Informatyczne przygotowanie na-
uczycieli, Krakéw 2001, s. 68.
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aktywizacja i dodanie pewnosci siebie, dostarczanie informacji zwrotnych,
stworzenie odpowiedniego klimatu i nadzorowanie. Nauczyciel podejmujacy
si¢ ksztalcenia na odleglo$¢ powinien by¢ jednoczesnie pedagogiem i infor-
matykiem, ktory nieustannie aktualizuje do§wiadczenia w nauczaniu i uczeniu
sie. Powinien si¢ systematycznie ksztalci¢ i doskonali¢ swoje umiejetnosci, by¢
skutecznym profesjonalistg osiggajacym cele, jakie stawia przed nim ta specy-
ficzna 1 wbrew pozorom nietatwa edukacja medialna, edukacja na odlegtos¢,
jaka jest e-learning.

Multimedia w edukacji poczatkowej dzieci

Komputer, ten najbardziej powszechny i najpopularniejszy symbol me-
diéw, pojawia si¢ w $wiecie dzieci juz od najmlodszych lat. Dzieci z reguty
bez trudu podejmujg pierwsze proby i opanowujg umiejetnosci, ktore niekiedy
z trudem przychodza osobom starszym. Pamigtajmy jednak, ze ekspozycje
komputerowe, podobnie jak ekspozycje filmowe, wywotuja u dziecka okreslo-
ne stany emocjonalne. Dziecko patrzac na obrazy na ekranie monitora, jedynie
poczatkowo wyrazi zaciekawienie, pytajac przy tym — co to jest? Pozniej samo
doskonale sobie poradzi z takg czy inna komputerowa projekcja, z zadowole-
niem wshuchujac si¢ w zachwyty rodzicow, dziadkdéw, no bo ,,jakie ono jest
madre”. Formalnie, niby tak jest, projekcje komputerowe przyczyniajg si¢ do
uwrazliwienia dziecka na pigkno otoczenia, a nastgpnie do wzbudzania ukie-
runkowanych zaciekawien, zamitowan i zainteresowan, dzigki ktorym moze
ono skupi¢ uwage 1 myslenie na okreslonych tresciach dydaktyczno-wycho-
wawczych?.

W edukacji poczatkowej dzieci bardzo wazng kwestig jest stymulowanie
ich czynnosci, zwigzanych mi¢dzy innymi z uogo6lnianiem cech przedmiotow
przez zestawianie ich cho¢by z innymi przedmiotami. Wspomagajace ekspo-
zycje komputerowe z pewnoscig dostarczg nauczycielowi wiele pomocnego
materiatu dydaktycznego. Moga (i powinny) by¢ one przedmiotem weryfi-
kacji, doktadnosci, stusznosci wyobrazen, przewidywan badz przypuszczen
oraz przyswajanych poje¢ i umiejetnosci instrumentalnych. Pamigtajmy jed-
nak, ze glownymi celami wczesnoszkolnej edukacji medialnej powinno by¢
zatem przygotowanie uczniéow do korzystania ze wszystkich rodzajow me-
diéw, odbioru komunikatow medialnych oraz postugiwania si¢ mediami jako
narzedziami pracy intelektualnej?’. Poprzez odpowiednio ukierunkowang pra-
c¢ z komputerem mozemy rozwija¢ nastgpujace umiejgtnosci i sprawnosci:

— sprawno$¢ manualna,

— koncentracje uwagi,

26 . Grzesiak, Ksztalcenie kompetentnych nauczycieli edukacji poczqtkowej — u progu edukacji jutra,
[w:] T. Koszczyc, J. Jonkisz, S. Toczek-Werner, Edukacja jutra, t. 1, Wroctaw 2008, s. 407.

27 T. Szkudlarek, Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu, Krakow 1999, s. 21.
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— koordynacje wzrokowo-ruchowo-stuchows,

— umiejetnos¢ logicznego myslenia,

— umiejetnos$¢ podejmowania decyzji i wybordw,

— tworcze rozwigzywanie problemow,

— umiejetnos¢ planowania pracy,

— wybor i korzystanie z roznych zrodel informac;ji,

— ocena wilasnej pracy.

Pamigtajmy tez, ze nieodtacznym ogniwem procesu nauczania jest kon-
trola i samokontrola, a nastepnie ocena efektéw ksztatcenia. Przywotuje to nie
bez powodu, poniewaz komputer moze by¢ szczegdlnie cennym i przydatnym
srodkiem dydaktycznym w realizacji tego wtasnie ogniwa. Moze on z powo-
dzeniem stuzy¢ nauczycielowi pomoca w diagnozowaniu i ewaluacji osiggni¢¢
szkolnych ucznidow. Projekcja konkretnego zadania na ekranie moze stanowié¢
materiat do samodzielnej pracy ucznidéw, podlegajacej diagnostyce prowadzo-
nej przez nauczyciela®. Przy pomocy komputera mozliwe jest dokonywanie
kontroli zrozumienia i trwatosci zdobywanych wiadomosci i umiejetnosci
dzieci.

W trakcie zajg¢ z wykorzystaniem $rodkéw multimedialnych mozna si¢
postugiwac réznymi srodkami dydaktycznymi, cho¢by multimedialnymi pro-
gramami edukacyjnymi. Zazwyczaj sa one przez dzieci bardzo lubiane, stwa-
rzaja doskonale warunki do rozwijania ich réznorakich umiejetnosci, przede
wszystkim — my$lenia, warto§ciowania, uzasadnienie swojego wyboru (racji)
poszukiwania rozwigzan. Stwarzaja mozliwo$¢ wykorzystywania informa-
cji z roznych zrodet, ucza wspoldziatania i wspolpracy w zespole klasowym,
a takze umiejetnosci komunikowani sig. Oczywiscie, podstawowym kryterium
zastosowania multimedialnego programu edukacyjnego zawsze bedzie powia-
zanie go z tre$ciami nauczania.

Wykorzystanie komputerowych programéw dydaktycznych moze tez od-
bywac si¢ w roznych formach organizacyjnych. Moze by¢ on wykorzystywany
w zespole klasowym podczas zaje¢ zespolowych, a takze grupowych badz in-
dywidualnych, tak czy inaczej pod kierunkiem nauczyciela, cho¢ moze bardziej
koordynatora takich zaje¢¢. Nie chodzi o zbytnig dociekliwos¢, tak to nazwijmy,
po prostu — tresci eksponowane za pomoca komputera powinny odpowiadac
programowi, a takze by¢ w zgodzie z przyjetymi zasadami nauczania.

Aby praca z komputerem (pamigtajmy, dotyczy to edukacji wczesno-
szkolnej) byta zajeciem ciekawym, dzieci powinny tworzy¢ wlasne prace.
Dzigki zastosowaniu edytoréw tekstu wiele satysfakeji i frajdy dostarczy im
z pewnoscig redagowanie prostych tekstow, dos¢ latwego poprawiania bie-
dow, wprowadzania zmian, wstawiania rysunkow, stosowania roznych
czcionek i kroju pisma, a takze kolorystyki, podcieni itp. Nauczyciel moze

28 J. Grzesiak, tamze, dz. cyt., s. 409.
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i powinien sam takze tworzy¢ prezentacje multimedialne, ktore ciggle jeszcze
w wielu §rodowiskach stanowig niewykorzystang pomoc dydaktyczng. Kto raz
si¢ przekona, jakie wrazenie mogg zrobi¢ na uczniach — cliparty, autoksztatty,
ozdobne napisy, fotografie i rysunki, tabele, wykresy badz filmy czy dzwigk
— bedzie sig¢ starat wykorzysta¢ szanse odchodzenia od szkolnego schematy-
zmu i encyklopedyzmu, jakie migdzy innymi, stwarzaja programy i prezenta-
cje multimedialne. A zatem warto!

Technologie informacyjne w szkole wyzszej

Gwattowny rozwdj technologii informacyjnych i komunikacyjnych prze-
obrazit takze §rodowisko edukacyjne szkoty wyzszej, to oczywiste. Dydakty-
ka, bedaca subdyscypling nauk pedagogicznych, takze coraz cz¢sciej i chetniej
positkuje si¢ technologig informacyjng, dzigki czemu moze do woli czerpac
z dorobku poznawczego innych nauk. Zyjemy w erze informacyjnej, w spote-
czenstwie bazujagcym na umiej¢tnosci korzystania z informacji i przetwarza-
nia jej zgodnie z okreslonymi potrzebami, takze edukacyjnymi. Komputery
i Internet, stanowiac narzedzia spoteczenstwa informacyjnego, stajg si¢ wiec
codzienno$cig, takze codziennoscig edukacyjna. Wprawdzie podstawa syste-
mu edukacji i tak pozostanie szkota, popularnos¢ Internetu uzywanego do po-
zyskiwania informacji potrzebnych w procesie uczenia si¢ stale wzrasta, takze
w $rodowisku szkoly wyzszej, w Srodowisku studenckim. Oczywiscie, cho¢
z catym bagazem opisywanych wcze$niej konsekwencji, to wykorzystywany
w sposob wlasciwy Internet moze by¢ wygodnym narzedziem wzbogacajacym
tradycyjng dydaktyke akademicka, spetniajac oczekiwania zarowno kadry pe-
dagogicznej, jak i samych studentéw. Dzi$§ wlasciwie niemozliwe jest pomijanie
tego srodka komunikacji, niemal kazdy wyktad wzbogacony jest prezentacja
multimedialng i jest to tak oczywiste, ze niemalze w wielu srodowiskach nor-
malne. Wigcej, wiele uczelni — miedzy innymi na coraz czesciej zglaszane
przez samych studentéw potrzeby — zaczyna wymagac¢ od swoich wyktadow-
cOw prowadzenia stron internetowych, zawierajacych dodatkowe zrodta, mie-
dzy innymi spisy literatury, opracowania i informacje, sylabusy etc.

Mozna takze obejrze¢ nagrania wyktadow badz ¢wiczen, uczelnie tworza
swoje wtasne bazy danych, coraz powszechniej stosowane sa takze oprogramo-
wania umozliwiajgce tworzenie wirtualnych grup seminaryjnych, ¢wiczenio-
wych, panelowych. Dzigki poczcie elektronicznej ewentualne indywidualne
konsultacje studenta z wyktadowcami nie wymagaja jego fizycznej obecnosci,
co staje si¢ po prostu wygodne dla obu stron. Technologie informacyjne co-
raz czesciej wspomagaja 1 wzbogacaja tradycyjne procesy uczenia i nauczania,
organizujac je i automatyzujgc. W dzisiejszym spoleczenstwie informacyjnym
nie ma juz watpliwosci — czy nalezy stosowac technologie wspomagajace edu-
kacje, pozostaje ewentualnie pytanie, jak nalezy to robi¢, aby osiagna¢ poza-
dang efektywnos¢. Tak czy inaczej, technologie informacyjne wspomagajace
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edukacje stajg si¢ nieodtaczng czg¢scig oferty edukacyjnej. W literaturze przed-
miotu najcze¢sciej funkcjonuja trzy grupy znaczen technologii ksztatcenia
(W rozumieniu informacyjnym), sa to:

— technologia jako produkt,

— technologia bgdaca procesem,

— technologia jako dyscyplina®.

W pierwszym przypadku (grupie) sa to techniczne srodki dydaktycz-
ne, zard6wno urzadzenia jak i materiaty dydaktyczne. Nazywanie technologii
ksztatcenia procesem nalezy rozumie¢ jako zastosowanie wiedzy, takze me-
dialnej, jako mechanizm poznawczy, rowniez w znaczeniu i zakresie eduka-
cyjnym. Natomiast trzecia grupa definicji technologii ksztatcenia ujmuje ja
jako dyscypline (subdyscypline) pedagogiczna.

Technologie informatyczne, informacyjne, komunikacyjne czy multime-
dialne wykorzystywane w edukacji i wspottworzace technologi¢ edukacyjna,
stwarzaja studentom warunki do aktywnego gromadzenia i ksztattowania wie-
dzy (umiejetnosci), mobilizuja do poszukiwania wcigz nowych rozwigzan, sa
tworcze, innowacyjne, wspomagaja tez nauczanie, wychowanie i ksztatcenie.

Edukacja medialna w szkolnej rzeczywistosci

Edukacja — to proces wielostronny i nieustajacy, ktory polega na kreowa-
niu rzeczywistosci duchowej i materialnej, takze uwarunkowany na potrzeby
przysztosci. Najczesciej bywa okreslana jako ogdt czynnosci i procesow umoz-
liwiajacych ludziom wszelkie poznanie — przyrody, spoteczenstwa, kultury,
a zarazem uczestnictwa w ich przeksztalcaniu. Zdobywanie wiedzy moze si¢
odbywa¢ poprzez tradycyjny odbior informacji, zwykle przekazem stownym
badz studiowaniem literatury, ale takze w sposob bardziej nowatorski — z wy-
korzystaniem cho¢by wspotczesnej technologii komputerowej. Wiasnie dzigki
mediom mozna gromadzi¢ i umiejetnie wykorzystywa¢ wiedze, a takze ko-
munikowac sig. W sytuacji pogtebiajacego si¢ zainteresowania zastosowaniem
mediow do celow edukacyjnych coraz czgsciej technologia komputerowa zo-
staje przeniesiona na grunt szkolny, stajagc si¢ tym samym przedmiotem za-
interesowan pedagogicznych®. W kontekscie szkoly jej gtdéwnym celem jest
przygotowanie ucznia zarowno do odbioru mediow, jak tez postugiwania si¢
nimi jako narzedziami intelektualnymi wspolczesnego czlowieka.

Czy jesteSmy na to przygotowani, czy samemu mozna wspottworzy¢
$wiat mediow? Formalnie wprowadzono jg — edukacj¢ medialng — w zamysle
tworcow reformy oswiatowej z 1999 roku, jako miedzyprzedmiotowa Sciez-
ke dydaktyczna, co oznacza, ze obowiazek jej wprowadzenia spoczywat na

29 W. Strykowski, Technologie ksztalcenia i pedagogika medialna jako nauki o mediach, ,Neodidag-
mata” 2008, nr 22, s. 5

30" B, Urbanek, Wykorzystanie mediéw w procesie edukacji, ,Nauczyciel i Szkola” 2010, nr 3(48), s. 168.
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nauczycielach wszystkich przedmiotéw. Tyle przepis, a praktyka? W wielu
przypadkach okazalo si¢, Ze byty to li tylko oczekiwania. Z analizy przeprowa-
dzonej w latach 2004-2005 przez grup¢ nauczycieli doradcow metodycznych
wsrod nauczycieli szkot podstawowych i gimnazjow wynikalo, Zze realizacja
miedzy innymi edukacji medialnej w badanych szkotach stata na do$¢ niskim
poziomie, a ci, po ktorych najwigcej si¢ spodziewano, spoczeli na laurach, sto-
wem — zycie pokazato co$ innego. Przyczyne takiego stanu rzeczy oczywiscie
starano si¢ wytlumaczy¢:

— brakiem nowoczesnych pomocy zrodtowych, naukowych;

— brakiem $rodkoéw finansowych, niewystarczajagcym przygotowaniem

(wtasnym?) do prowadzenia tego typu zajec;

— brakiem czasu (!).

Gdyby jednak chcie¢ przyrownac te thumaczenia do oczekiwan uczniow,
to w zasadzie nic trudnego — wystarczy poswieci¢ jednostke lekcyjng i prze-
prowadzi¢ w dowolnej klasie ankiete, ktorej wyniki na pewno wskaza na duze
znaczenie medialnych technik informacyjnych w dziataniach ucznioéw, zaréw-
no zwigzanych z obowigzkami szkolnymi, jak i wltasnymi zainteresowaniami.
Na pewno tez okaze si¢, ze media (w duzym zakresie Internet) stanowia istot-
ny sktadnik aktywnos$ci spotecznej w kazdej badanej populacji uczniowskie;j.
Znaczny odsetek uczniow wykorzystujacych zasoby dostepne w Internecie
wskazuje na to, ze posiadajg oni zdolno$¢ wyszukiwania potrzebnych infor-
macji. Potwierdza to fakt, ze wykorzystywanie medidow, a zwlaszcza elektro-
nicznych $rodkow technicznych, w porozumiewaniu si¢ jest zjawiskiem dos¢
powszechnym, by nie powiedzie¢ — wrecz nagminnym. Tej powszechnosci
si¢ nie uniknie, a zreszta nie ma takiej potrzeby, stad tez edukacja medialna
w szkotach nie powinna by¢ marginalizowana. Media to zrodto uczniowskich
informacji, takze w zakresie ich samorozwoju. Nalezatoby wiec wykorzysta¢
ten potencjatl, jaki niewatpliwie stanowia. Takze zbada¢ sposoéb i zakres ich
wykorzystania, a wynik takiej diagnozy przetozy¢ na praktyczne zalecenia
dla 0s6b zajmujacych si¢ nauczaniem i wychowaniem?®'. O tym takze trzeba
pamigtac.

W podsumowaniu nalezaloby jeszcze dopowiedzie¢, ze w szkotach
edukacja medialna najczg¢$ciej utozsamiana bywa z edukacja dziennikar-
ska 1 w tym zakresie uczniowie sami zwykle wymuszaja jakosciowe zmiany.
Kazdy tworczy, innowacyjny nauczyciel tym uczniowskim oczekiwaniom wy-
znaczy z pewnoscia rolg nadrzedna, bo predzej czy pdzniej dojrzeje do takich
wlasnie konstatacji. Tak jak nie mozna juz mie¢ watpliwosci, czy w polskiej
szkole XXI wieku warto uczy¢ inaczej, ciekawiej, nowoczesniej, tworczo.
Trzeba! Moze i czas na dziennikarskie fakultety w szkotach, wprowadzane
oczywiscie dla chetnych uczniow? Udzial w nich moglby by¢ uwarunkowany

3UA. Toffler, Trzecia fala, Warszawa 1997, s. 67.
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np. rozmowg kwalifikacyjng, przy czym — nie bojmy si¢ tego stricte egza-
minacyjnego okreslenia — dotyczylaby ona gldéwnie umiej¢tnosci dostrzegania
i analizowania przez uczniow zaréwno samych tekstow prasowych, jak i sku-
tecznego do nich docierania, a takze redagowania wlasnych gazet klasowych,
szkolnych. Skoro tak, to kazdy nauczyciel, a polonista w szczeg6lnosci, nie
moze nie docenic korzysci edukacyjnych, wynikajacych cho¢by z zajec¢ fakulta-
tywnych (pozalekcyjnych) przeprowadzonych wedtug ponizszego scenariusza,
ktorych powodzenie by¢ moze pomogloby mu rozwigzaé¢ wiele watpliwos$ci
metodycznych.

Temat — ,,MySsli rozbiegane” — czyli o0 kompozycji felietonu
Czas zaje¢ — 60 minut (I1I klasa gimnazjum)
Cele operacyjne — uczen:

wyszuka (ze zbioru) i przeanalizuje felieton,
okresli jego zasady kompozycyjne,

¢wiczy synteze,

potrafi wyciagna¢ (z tekstu) prawidlowe wnioski,
pozna i rozr6zni felieton jako gatunek publicystyki.

Metoda pracy — gry sytuacyjne, pogadanka, analiza tekstow.
Materialy zrodtowe — felietony przygotowane przez uczniow i nauczyciela.

Przebieg lekcji:

Wprowadzenie nauczyciela — rozwinigcie tezy:

W czym przejawia sie specyfika felietonu jako publicystycznej formy wy-
powiedzi?

felieton zajmuje na ogot niezmiennie, graficznie wyodrgbnione miej-
sce w gazecie, raczej niewyeksponowane, zwykle sa to koncowe stro-
ny, spaja go staty nagtowek wskazujacy na cyklicznos¢ publikacji,
najbardziej znani felietoni$ci — Stefan Kisielewski (Kisiel), Krzysztof
Teodor Toeplitz (KTT), Daniel Passent, Stanistaw Tym, Michat Ogorek
11nni,

tres¢ felietonu uwzglednia zazwyczaj aktualne w danym momencie
wydarzenia, cechuje go tematyczna swoboda, przy czym autor ma cat-
kowita dowolnos$¢ tematyczna,

felieton nie jest relacjonowaniem faktow, stanowig one jedynie przy-
czynek do penetrowania sfery problemdéw, zgodnie z subiektywna
koncepcja autora,

felietonista zazwyczaj ostentacyjnie manifestuje swoj prywatny, niemal
osobisty, czgsto przekorny stosunek do opisywanej rzeczywistosci,
struktura felietonu powinna by¢ rozpigta migdzy anegdotg a sentencja,
felieton ma zwykle stale, niewielkie rozmiary, pisany jest ,,na znaki”,
co powodowa¢ musi samodyscypline tekstowa jego autorow.
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Praca uczniéw-asystentow przedmiotowych nauczyciela

Felieton w praktyce szkolnej, cele i formy pracy

Cwiczenia te nie maja oczywiscie na celu ksztalcenia wytrawnych dzien-
nikarskich ekip czy wyspecjalizowania si¢ w tym trudnym skadinad dzien-
nikarskim rzemiosle. Podczas gimnazjalnych zajeé¢ felieton nalezaloby raczej
postrzegac jako forme krytycznej i oceniajacej wypowiedzi o tym wszystkim,
co dzieje si¢ wokot nas i na co powinniSmy reagowac.

Cwiczenia studyjne — uczniowie pracujg nad tekstami-przyktadami,
ktore wezesniej przygotowali, uwaznie je czytaja, analizuja, rozwazaja
jakie problemy poruszaja, wskazuja jezykowe zabiegi kompozycyjno-
stylistyczne, starajg si¢ wysnu¢ kulturowg refleksje ogolna.
Cwiczenia transformacyjne — to dziatania polegajace na wykorzysty-
waniu przygotowanych felietonowych tekstow do tworzenia wtasnych
probek, tzw. praca z ,,tekstem-dziurawcem”.

Cwiczenia syntetyzujgce — dotycza samodzielnych juz prob pisar-
skich.

Ocena i1 sumujacy komentarz nauczyciela, ktory wskazuje charaktery-
styczne cechy felietonu, jego organizacji kompozycyjnej i jezykowo-stylistycz-
nej, ktore stajg si¢ podstawa kulturowej refleksji uogolniajace;j:

tytul, ktory powinien przyciagac, zachecié, intrygowac, wprowadzi¢
nawet element zagadki;

introdukcja, czyli rodzaj tezy, bedacej gtownym tematem felietonu
(zazwyczaj ludzkie zachowania);

prezentacja argumentow, przywotlywanych na poparcie wspomnianej
tezy;

hiperboliczne stownictwo (np. spacyfikowatem swoje dziatania);
uzywanie stownictwa potocznego, kolokwialnego, dygresje;
operowanie ironig, takze autoironig, nadawanie sadom cech wypowie-
dzi ,,z przymruzeniem oka’;

konieczna pointa obejmujaca zazwyczaj ostatni akapit tekstu, swoista
scenka sytuacyjna’®.

Dla chetnych zadanie domowe:
Ocena ocenie nieréwna, czyli szkolna codzienno$¢.
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