NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE NUMER 1/2015

Studia i rozprawy

Jean-Marie Barbier
Conservatoire National des Arts et Métiers (CNAM) Paris

Nowe wyzwania dla badan
w naukach o wychowaniu:
perspektywa dzialania/aktywnosci

Abstrakt

W tekscie przyjmuje sie przypuszczenie, ze w zwiazku ze zmianami ekonomicznymi
i spotecznymi zaréwno edukacja, jak tez ksztalcenie, uyymowane jako aktywnos$ci
profesjonalne, podobnie jak inne pola oddzialywania na Innego (zarzadzanie,
doradztwo, opieka, praca socjalna, komunikacja), znajduja sie obecnie w fazie
wewnetrznej rekompozycji i transformacji swojej roli spotecznej. Wobec tego daza
do organizowania sie nie tylko jako pola praktyki, ktére moga by¢ wzbogacane
przez podejécia dyscyplinarne wyznaczajace przedmiot badan, ale takze do
organizowania sie w obrebie pola badawczego. Transformacji tej towarzyszy wiele
orientacji epistemologicznych, teoretycznych i metodologicznych, ktére wymagaja
sprecyzowania.

Celem tego tekstu jest dokonanie przegladu tych orientacji i szczegélne skupienie
sie z jednej strony na relacjach miedzy ksztalceniem a dzialalno$cig profesjonalng,
z drugiej na teoretycznej problematyce dzialania/aktywnosci. Tekst zorganizowany
jest wokoé! hipotezy wyjsciowej, ze rozwéj pél badawczych odpowiada polom praktyki.
Ich analiza wymaga postuZenia sie aparatem pojeciowym, ktéry moégtby precyzyjnie
potaczy¢ konstruowanie aktywnosci z ksztaltowaniem podmiotéw indywidualnych
i zbiorowych.

Stowa kluczowe: badanie, edukacja, aktywnosé.

New Challenges for Research in Educational Sciences:
Action/Activity Perspective

Abstract

In this text it is assumed that due to economic and social changes, both education
and training, recognized as professional activity, as well as other fields of influencing
the Other (management, counseling, care, social work, communication) are currently
under internal recomposition and transformation of their social role. Therefore, they
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tend to organize themselves not only as fields of practice, that can be enriched by
disciplinary approaches defining the object of study, but also within the research field.
This transformation is accompanied by a number of epistemological, theoretical and
methodological orientations, which require clarification.

This paper aims to review these orientations and focus particularly on the relationship
between education and professional activity on the one hand, and on the theoretical
issues of action/activity on the other. The text is arranged around the initial hypothesis
that the development of research areas corresponds to the fields of practice. Their
analysis requires the use of a conceptual apparatus that could accurately combine the
construction of activity with the shaping of individual and collective actors.

Keywords: research, education, activity.

Punktem wyjs$cia dla tego tekstu jest przyjecie przypuszczenia, ze w zwigzku ze
zmianami ekonomicznymi i spotecznymi zaréwno edukacja, jak i ksztalcenie, ujmo-
wane jako aktywnosci profesjonalne, podobnie jak inne pola odziatywania na Innego
(zarzadzanie, doradztwo, opieka, praca socjalna, komunikacja), znajdujg sie obecnie
w fazie wewnetrznej rekompozycji i transformacji swojej roli spotecznej. Wobec tego
daza do organizowania sie nie tylko jako pola praktyki, ktére moga by¢ wzbogacane
przez podejscia dyscyplinarne wyznaczajace przedmiot badan, ale takze do organizo-
wania sie w obrebie pola badawczego. Transformacji tej towarzyszy wiele orientacji
epistemologicznych, teoretycznych i metodologicznych, ktére wymagaja sprecyzowa-
nia. Naszym celem jest zasugerowanie kilku z tych orientacji. Artykul ten wpisuje sie
w zaloZenia niniejszego numeru czasopisma, a jednoczes$nie wynika z osobistych
zainteresowari badawczych autora i calego zespotu badawczego CRF (Centrum Badan
nad Ksztalceniem CNAM w Paryzu), ktérego prace skupiajg sie, z jednej strony na
relacjach miedzy ksztalceniem a dzialalnoscia zawodowsg, z drugiej na teoretycznej
problematyce dziatania/aktywnosci.

Pojecie ,wyzwanie” jest oczywiscie bardzo wzgledne, kiedy rozpatrujemy je
z perspektywy logiki osoby dzialajacej. Zawiera sie w nim antycypacja i towarzyszace
jej afekty odczuwane przez osoby dziatajace, znajdujace sie w danym polu aktywnosci,
ktére dotycza mozliwego rozwoju ich przestrzeni aktywnosci, wychodzacej poza to
pole i poza prowadzong aktualnie dziatalno$é.

Rekompozycje ekonomiczne i spoleczne oraz rekompozycje
edukacji i ksztalcenia

Stawiamy hipoteze, ze edukacja i ksztalcenie uczestnicza w duzej mierze we
wspotczesnych rekompozycjach kultury dzialania ekonomicznego i spotecznego
oraz kultury badan. Sa to rekompozycje kultury dziatania w sferze ekonomicznej
i spolecznej oraz zarzadzania dziatalnoscia ludzka w kazdym jej obszarze. Ostatnimi
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czasy byli$my §wiadkami powstawania wielu nowych kultur dziatania, ktére pomimo
réznorodnosci stosowanego stownictwa i obszaru zainteresowania sg bardzo spéjne.
Tworzenie tych kultur wspiera ksztalcenie, ktére w duzej mierze nadaje im charakter
formalny. Sg to kultury:

— autonomiiiodpowiedzialnoscizakladajgce na przyklad tworzenie projektu
lub ksztatcenie;

— efektywnosci i funkcjonalnosci: analiza funkcjonalnos$ci, ocena strategii
lub rachunek zwrotu inwestycji;

— znoszenia barier: rozwijanie sposobéw laczenia ksztalcenia z praca lub
sposobow laczenia wielu przestrzeni aktywno$ci naprzemiennie — praca
i ksztalcenie lub tzw. blended learning;

— waloryzacji do$wiadczenia: analiza, ewaluacja i inZynieria praktyki,
uznawalnos$¢ i potwierdzenie zdobytego doswiadczenia, opisywanie
wykonywanej pracy, ksztalcenie-dzialanie lub badanie-dziatanie;

— towarzyszenia: opieka tutora, coaching, mediacja, opieka mentora,
counselling.

Innym zagadnieniem, ktére szczegélnie nas tu interesuje jest rekompozycja kultury
dziatania badawczego. Co wyraza sie w przechodzeniu od paradygmatu klasycznego,
ujmowanego jako tworzenie/przekazywanie/zastosowanie nabytej wiedzy, do
paradygmatu, w ktérym nabyta wiedze 1aczy sie z ksztaltowaniem sie podmiotéw.

Ten konicowy paradygmat, w odréznieniu od poczgtkowego, posiada trzy wazne
cechy:

— celem podejmowanych badan jest nie tyle poznanie zmieniajacego sie
$wiata, ile poznanie tych procesow jego transformacji, ktérych zar6wno
intencjg, jak i celem finalnym jest optymalizacja. Z tego powodu kluczowymi
w badaniach stajg sie podejscie do rzeczywistej aktywnosci oraz to, co
nazywamy rozwojem p6l badawczych odpowiadajacych polom praktyki;

— badania rozwijaja sie w czasie i w przestrzeni aktywnosci/dzialan.
Obejmuje to zaré6wno podmioty tej aktywnosci, jak tez czesciowo ich
metody. Te badania towarzysza procesom transformacji §wiata;

— wiedza, jaka powstaje w toku tych badan odnosi sie do dziatan
jednostkowych, usytuowanych. Jest natychmiast mozliwa do
zastosowania w dziataniu przez tych, ktérzy ja tworza.

W tym kontek$cie wazng role odgrywa ksztalcenie, rozumiane w szerokim
zakresie. Przede wszystkim samo w sobie stanowi przedmiot badania, okresla
réwniez swoisty wymiar stosowanych $rodkéw badawczych (dispositifs de
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recherche), gdyz prowadzenie przez osoby dzialajace badania na temat ich wlasnej
aktywnosci uwazane jest dzi§ za sposéb ksztaltowania tozsamosci profesjonalne;
i spotecznej. Ksztalcenie rozumiane jako pole badawcze odpowiada polu praktyki.
Wraz ze wzrostem znaczenia analizy dziatania/aktywnosci ksztalcenie, bedac polem
badania, zbliza sie do p6l praktyki (jak juz powiedzieli$my), ktére staja sie lub moga
sie stawaé polem badania.

Wobec tego pewna liczba orientacji badawczych, o ktérych teraz powiemy, jest
mutatis mutandis wlasciwa polom badawczym odpowiadajacym polom praktyki.

Wybor przedmiotu badania znaczacego dla podmiotu dzialajacego
— powigzanie aspektéw naukowych, profesjonalnych i spotecznych

W polu ksztalcenia mozna znaleZé wiele zagadnieri/probleméw, ktére staja sie
przedmiotem badania znaczacym dla podmiotéw w tym polu dzialajacych. S to cze-
sto problemy dotyczace réznych praktyk, sSrodkéw i sposobéw dzialania (oraz jego
istoty), interakcji, potencjatu jednostek i ich kompetencji. Sg to réwniez problemy:
nauczania, do§wiadczen i przebytej drogi, celéw, projektéw, ewaluacji, istniejacych
polityk. We wszystkich tych przypadkach przedmioty badania tacza inne podmioty
z ich aktywno$ciami i otoczeniem badawczym.

Ta charakterystyka poél praktyki stanowi, Ze w odniesieniu sie do przedmiotéw
otaczajacego $wiata stajg sie one polami intencji, ktére zamierza sie przeksztalcié.
Te wlasdnie intencje okres$laja zakres zmian. Na przyklad, w wychowaniu zmierzamy
do trwalego wytworzenia nowych zachowar /postaw, za§ w komunikowaniu dazymy
do nadawania nowych znaczen, aby w ten sposéb wptywa¢ na konstruowanie sensu.
Oczywiscie nic nie gwarantuje efektywnego pojawienia sie oczekiwanych zmian.

Najcze$ciej sam podmiot dzialajacy nadaje przedmiotom badania pewien zarys
sensu oraz znaczenia, ktére odnosza sie do pola praktyki. A definicje okreslen
wyjsciowych przedmiotéw badania sa najczesciej definicjami funkcjonujacymi
spotecznie. Tutaj sytuacja jest odmienna od tej wystepujacej w podejsciach czysto
dyscyplinarnych, ktére mogg wyodrebnié¢ swdéj przedmiot badania w polu praktyki
(na przyktad: wymiar indywidualny, zbiorowy, jezyk). Gdy dzialajacy w polu praktyki
profesjonalista sam, na wlasny uzytek, odtwarza wiedze wytworzong, mowimy
woéwezas o pluridyscyplinarnosci.

W tym kontekscie kategoria emblematyczng dla przedmiotéw badan w polu
praktyki jest prawdopodobnie pojecie dzialania, ktére autor definiowal juz we
wczesdniejszych pracach (Barbier 2011) jako pewna organizacje aktywnos$ci
posiadajacg jedno$¢ sensu i/lub znaczenia dla podmiotéw w nie zaangazowanych.

Wazna konsekwencjq tej perspektywy jest to, ze wprowadza podejscie holistyczne
zdajace jednoczes$nie relacje z tego, co ,,robig aktywnosci”, z senséw konstruowanych
wokot nich przez podmioty w nie zaangazowane, i ze znaczen spotecznych, jakie im
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sie nadaje. Takie polgczenie wymiaru performatywnego, subiektywnego i spotecz-
nego aktywnosci oznacza zachowywanie w polu badawczym kilku kultur i tradycji
metodologicznych oraz ich laczenie: zbieranie $ladéw, obserwacja, werbalizacja,
metody fenomenologiczne i jakos$ciowe.

Ogélnie rzecz ujmujac, w polu badan stajemy przed nieuchronnoscig zblizenia
wszystkich czynnikéw/aspektéw naukowych, profesjonalnych oraz spotecznych, a to
w duzej mierze wplywa na prowadzenie badan. Powstaje koniecznos¢:

— ujawnienia zagadnienn zwigzanych z dzialaniem, ktére sg podstawa
badania, w taki sposdb, aby lepiej mozna bylo usytuowaé¢ cel finalny
badania (w odréznieniu od wlasciwego przedmiotu badania);

— przeksztalcenia problematyki dziatania w problematyke wiedzy,
zadajac pytanie o to, co nalezy wiedzie¢ i na temat jakiego wycinka
$§wiata spotecznego, aby w nastepnej kolejnosci méc rozwiazaé problem
z dzialaniem?;

— postuzenia sie w trakcie prowadzenia badania wyobraznig, relacjami
formalnymi, jakie zachodza miedzy podmiotami zaangazowanymi
w dzialanie profesjonalne, a takze podmiotami zaangazowanymi
w dzialanie badawcze (nie pokrywa sie to z podzialem na praktykéw
i badaczy). Chodzi tu gtéwnie, ale nie koniecznie tylko, o te formy badania,
ktére zakladaja wspoiprace lub procedure badanie-dzialanie;

— akceptowania ewoluowania przedmiotu badania w zaleznosci od
uzyskiwanych rezultatéw badania. WazZne jest, aby poréwnanie
z zebranymi danymi ukazywalo zjawiska nieoczekiwane dla podmiotéw
zaangazowanych w badanie;

— promowania rezultatéw badan, w réznych formach komunikacji, w$réd
zainteresowanych odbiorcéw (poliglotyzm). Wazna jest dbato$é o jasno
zdefiniowane role w przekladaniu rezultatéw badania na wskazéwki do
dzialania. Podnosi to znaczenie podmiotéw zaangazowanych w dzialanie
profesjonalne.

W przypadku ksztalcenia owo zblizenie wszystkich czynnikéw/aspektow
naukowych, profesjonalnych oraz spotecznych moze ewentualnie wyrazaé¢ sie
w zblizeniu miedzy badaniami a profesjonalizacjg. Jest to mozliwe ze wzgledu
na funkcjonalng dwoisto$é terminu ,profesjonalizacja”, ktéra charakteryzuje
réwnoczesne rozszerzenie ksztalcenia na wszystkie aspekty rozwoju kompetencji,
przeksztalcanie tozsamosci profesjonalnej i spolecznej w trakcie prowadzenia
badania, odniesienia do zmian w szkolnictwie wyzszym, ktére polegaja na taczeniu
profesjonalizacji ksztalcenia z rdwnoczesnym tworzeniem placéwek badawczych
(zakladéw/laboratoriéw i ich zgrupowarn) dla réznych pél praktyki.
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Nie nalezy myli¢ kultur dzialania profesjonalnego/spolecznego,
rozumianych jako stymulatory badan, z ich przedmiotem

Punkt ten jest niezbednym rozwinieciem wczes$niej sygnalizowanych tresci. Badanie
powinno prowadzi¢ do wytworzenia wiedzy uznawanej, jednakze niektére badania
zamawiane, i nie tylko te zamawiane, moga w duZej mierze stuzy¢ legitymizacji
nowych kultur dzialania wspieranych przez zamawiajgcych badania i/lub przez
samych badaczy.

Przykladem mogg by¢ badania zamawiane obecnie przez przedsiebiorstwa
w celu ujawnienia wiedzy ,domniemanej”, wiedzy zawodowej oraz wiedzy wyni-
kajacej z doswiadczenia lub z dzialania. Tego typu badania, w ktérych jasno wida¢
interes oséb dziatajacych, pojawiaja sie zaré6wno w obszarze ksztalcenia, ergonomii,
jak i w dziedzinach pracy socjalnej/spotecznej czy opieki. Niektére badania, bezpo-
$rednio zwigzane z praktyka nauczania, mogg w spos6b oczywisty prowadzi¢ do
przeciwstawienia praktyki skupionej na wiedzy mistrza — praktyce ukierunkowanej
na uczacego sie. Taki rezultat badania jestjedynie opisem kultur nauczania
i ksztalcenia. Inne badania moga wyznaczy¢ sobie za cel autonomie, odpowiedzial-
nos¢ czy wszelkie pozostale wartos$ci wczesniej wymienione jako elementy
kultury dzialania w odniesieniu do ksztalcenia dorostych. Mimo, iz badania te sa
przydatne do formalizowania i rozwoju kultur dziatania, do optymalizacji projektéow
transformacji $wiata, nie powinny by¢ mylone z badaniami na temat poznawalnosci,
ktérych celem i zarazem przedmiotem sa rzeczywiste aktywnos$ci podmiotéw, sen-
sow, jakie tworza i znaczen, jakie im nadajg. Czesto jednak takg postawe w naukach
spolecznych przyjmuje sie z chwilg, gdy rezultaty badan sktaniajg do przyjecia innych
znaczen niz te, jakie spontanicznie nadajg swoim dzialaniom podmioty dziatajace.
Perspektywa ta rodzi kilka waznych konsekwencji dla ksztalcenia dorostych:

— $cistego rozréznienia badan o intencji optymalizacji dzialann od badan,
ktérych zadaniem jest poznawalno$é¢/pojmowalnosé (recherches en
intelligibilité) dziatan w ramach prowadzonej aktywno$ci. Rozréznienie to
w sposéb bezposredni oddzialuje na srodowiska naukowe zajmujace sie
polami badan odpowiadajgcymi polom praktyki;

— prowadzenia systematycznej dyskusji na temat poje¢ stosowanych
jako narzedzia analizy i interpretacji. W zadnym wypadku koncepty
mobilizujgce, polisemiczne, odnoszace sie do tego, co pozadane,
bedace nos$nikiem wymiaru aksjologicznego, nie moga by¢ narzedziami
analizy i interpretacji. A to wlasnie one sa bardzo liczne w badaniach nad
ksztalceniem, poczawszy od pojeé,,stanowiacych pole profesjonalne”, takich
jak: ksztalcenie, tozsamos$é¢, wiedza nabyta, wiadomosci, mozliwosci/
zasoby i kompetencje jednostek. Wystarczy czasem przeksztalci¢ je w pojecia

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 65
NUMER 1/2015



JEAN-MARIE BARBIER

odnoszace sie do tego, co ‘istnieje’ i pozwala na obserwacje, zbieranie
danych, jak na przyklad: reprezentacje tozsamosciowe, dyskurs na temat
zasobéw indywidualnych czy kompetencji etc. Jest to podstawowa sprawa
w wyborze odpowiedniego postepowania we wdrazaniu do procedur
badawczych w procesie ksztalcenia, zwlaszcza profesjonalistéw. Wymaga to
przyjecia stanowiska ‘nauk spotecznych), ktére cechuje ‘bycie poza/z boku.
Ksztaltowanie takiej postawy jest tez specyficznym celem ksztalcenia
na poziomie studiéw drugiego stopnia/masters przygotowujacych do
prowadzenia badan.

Dysponowanie aparatem pojeciowym }aczgcym konstruowanie
aktywnosci i ksztaltowanie sie, we wspoldzialaniu podmiotow
indywidualnych/zbiorowych w ich interdzialalnosci

Zazwyczaj definiujemy dziatalno$é/aktywnosé jako zespét procesdédw trans-
formacji §wiata (fizycznego, mentalnego, spotecznego, a czesto i wszystkich
trzech razem), w ktére zaangazowany jest podmiot, pozostajacy w relacjach ze swo-
im otoczeniem, i jednocze$nie, przy tej okazji, w transformacje samego podmiotu.
Dzialalno$cig/aktywnoscia jest to, co podmiot robi w §wiecie i to, co sie w nim samym
dokonuje podczas tej aktywno$ci. Wszystkie nasze aktywnosci, nawet te, ktére napo-
tykaja na trudnosci, czy te najbardziej ttumione, pozostawiaja §lady w nas samych.
Nastepnie te slady odzwierciedlaja sie w kolejnych podejmowanych aktywnosciach.
Ale podmioty dzialajace w obszarze edukacji nie widza tego w takich kategoriach.
Przyjmuja raczej, ze dziatalno$¢/aktywno$é¢ prowadzi do transformacji podmiotéw,
ktdére sa w nig zaangazowane. Wyjasnia to wigczanie wszelkich form éwiczen i tre-
ningéw do programéw nauczania. Ttumaczy takze, jakie jest miejsce aktywnosci
mentalnych i dyskursywnych w sytuacjach nauczania, w ktérych mniej wazne sg
same aktywno$ci, najwazniejsze za§ wydaja sie kompetencje. By¢ moze dlatego, ze
Jtak jest szybciej”, a efektem uczenia nie jest juz poglebione poznanie teorii, lecz jej
praktykowanie.

Historycy edukacji wykazujg, Ze w nauczaniu dzieci ich jezyka ojczystego
znajomo$¢ formalna jezyka zalezy bezposrednio od liczby godzin nauczania.

Ksztalcenie dorostych cechuje to, iz podmioty, do ktérych jest ono adresowane
posiadaja pewne doswiadczenie. Ten fakt wplywa bezposrednio na stosowane
w ksztalceniu postepowania. MoZe to mieé¢ z kolei wplyw takze na uznanie, przez
osoby dzialajace w obszarze ksztalcenia podstawowego, doswiadczenia szkolnego
i rodzinnego adresatéw tego ksztalcenia.

Ten zwiazek miedzy konstruowaniem dziatalno$ci/aktywnosci i ksztaltowaniem
sie podmiotéw jest uznany, chociaz w réznych dyscyplinach lub szkotach myslenia
w naukach spolecznych odmiennie okres§lany. Przykladem sg takie pojecia
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jak: ,habitus” w socjologii, zdefiniowany przez Pierre’a Bourdieu (1980) jako
sustrukturyzowana struktura” funkcjonujaca jako ,struktura strukturyzujaca”;
pojecie ,schéme” w psychologii Jeana Piageta; ,pattern variables” w kulturalizmie
etc. Punktem wspélnym wszystkich tych terminéw jest powiazanie tego, co dzieje
sie po stronie aktywnosci z tym, co dzieje sie po stronie podmiotu. We wszystkich
tych podejsciach intelektualnych odnajdujemy jednak dwoisto$¢ miedzy podej$ciami
intelektualnymi skupionymi na podmiotach a podejsciami skupionymi na
aktywnosciach.

Nasza hipoteza wyjsciowa, ze rozwdj po6l badawczych odpowiada polom
praktyki, wymaga postuZenia sie aparatem pojeciowym, ktéry mégiby precyzyjnie
potaczy¢ konstruowanie aktywnosci z ksztaltowaniem podmiotéw indywidualnych
i zbiorowych. Prawdopodobnie tlumaczy to rosngce obecnie zainteresowanie
paradygmatem konstruktywistycznym (Lemoigne 2001) zar6wno w dziedzinach
edukacji, orientacji, zarzadzania, opieki, jak i w tradycyjnych dyscyplinach. Do
okreslenia pojecia ,nauczanie” autor postuguje sie zazwyczaj pojeciem ,aktywnosé
typowa, zwyczajowa”, odwotujac sie do Johna Dewey’a (2006). Pojecie to pozwala
na powigzanie tego, co pochodzi od podmiotu z tym, co pochodzi od aktywnosci.
Postuguje sie takze pojeciem ,wyobrazenie siebie” w aktywnosci lub pojeciem
»ja", 1aczacym mys$lenie na temat siebie, czy mys$leniem jako ,ja” z calym zespolem
elementéw zwigzanych z komunikowaniem o sobie. Wiele kierunkéw mys$lenia,
obecnych w badaniach nad ksztalceniem dorostych, podaza wlasnie tg droga juz
od dawna, jak na przykiad prace Herberta Meada (2006), a takze nowsze prace
na temat kompleksowego wymiaru problematyki tozsamosci konstruowanej
w sposéb interdyscyplinarny, okreslanej terminem ,ekologii ja” (égo-écologie)
(Zavalloni 2007) etc.

Rozpatrywanie transformacji czynnosci konstytuujacych
aktywnosci — promowanie podejscia dynamicznego

Chodzi tu o rzecz bodaj najtrudniejsza w badaniach, ktérych przedmiotem sg aktyw-
nosci, tak pod wzgledem epistemologicznym, jak i metodologicznym. Aktywno$¢
nie jest jedynie jednorazowym konstruowaniem, jest rekonstru-
owaniem, a nawet ciggltym/nieprzerwanym rekonstruowaniem.
Na przykiad, aktywno$ci mentalne podmiotéw sa prawdopodobnie aktywnosciami
transformacji wezesniejszych wyobrazen; aktywnosci komunikacji zas aktywnoscia-
mi transformacji weze$niej nadawanych im znaczen; aktywnosci w przemysle czy
w rolnictwie sa aktywno$ciami powstalymi w efekcie transformacji wczesniejsze-
go stanu $wiata zewnetrznego, ktéry sam w duzej mierze sklada sie z artefaktow.
Najczesciej te rézne transformacje zbiegajg sie w trakcie wykonywania pracy lub
czynno$ci codziennych.
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Sadzimy, ze nauczanie moze by¢ bardzo prosto definiowane w znaczeniu
spolecznym jako proces nadawania znaczenia waloryzujacego
zwyczajnej/typowej aktywnos$ci. Te aktywno$¢ mozna z kolei okreslié
jako sposéb dziatania — charakterystyczny dla danego podmiotu w sytuacji
powtarzajacej sie — ktory jest przenoszony i przeksztalcany w czasie wykonywa-
nia aktywnosci.

Jak rozpatrywa¢ ten proces przeksztalcen? Sadzimy, Zze przydatne tu beda cztery
perspektywy myslenia:

— rozpatrywanie procesu przeksztalcen nie tyle
w kategoriach etapo6w, jakczynisie tow dyskursie nakazowym,
ile w kategoriach funkcji (ciggle obecnych w analizowanej
aktywnosci), ktére precyzuja sie i ewoluuja nieustannie. Jesli przedmiotem
badania jest postepowanie ewaluacyjne, to badanie wymaga stopniowego
ustalania wzorca (référent) reprezentacji tego, co pozadane, wzoru (référé)
reprezentacji tego, co rzeczywiste, a takze przypisania wartosci, ktére
wzdr i wzorzec charakteryzuja. Analiza dzialania w dziedzinie ksztalcenia
prowadzinas do stopniowego rozpatrywania konstruowania trzech funkcji,
zwigzanych kolejno: z kontekstem pojawienia sie propozycji wykonania
dzieta (fonction maitrise d’ouvrage), z projektowaniem/architekturg
pomystu (fonction maitrise d’ceuvre) i z wykonaniem /realizacja (fonction
performation);

— rozpatrywanie dynamik obecnych w danej sytuacji
przed pojawieniem sie samej aktywnosci czy dzialania. W sferze
ksztalcenia bedziemy na przyklad rozpatrywaé¢ dynamike zmiany
zachodzaca ,w trakcie” tego procesu i dynamike zmiany dotyczaca
organizacji, podmiotéw czy przedstawicieli zawodéw uczestniczacych
w tym dzialaniu. Zainteresujemy sie takze zwigzkami miedzy tymi
dynamikami zmiany. Proces ten wyjasni¢ mozna na przykladzie autora,
ktéry w trakcie pisania tego artykutu zrobil sobie krdétka przerwe, aby
przeczytaé¢ to, co zostalo napisane wcze$niej. Pozwolilo to autorowi
odnalezé i nieco zmodyfikowaé dynamike mentalng i dyskursywng, w ktéra
wpisuje sie dalszy ciag artykutu;

— uznanie, zZe pojecie emocji ma w tym procesie
zasadniczy status, bedac jednocze$nie motorem aktywnosci
(ex-movere) nadajacym rytm dziataniom, jak tez posrednikiem miedzy
zjawiskami mentalnymi, afektywnymi i poznawczymi;

— zadbanie o narzedzia metodologiczne pozwalajace
na zastosowanie podejscia z =zakresu kinetyki,
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umozliwiajgcego poznawanie cigglych zmian w tre§ci i w zakresie
aktywnosci konstruowanych wokél nich senséw (resemiotyzacje tego
samego epizodu aktywnosci) oraz znaczenia, jakie sa im nadawane (np.
kinetyka leksykalna, Galatanu 2000). W ksztalceniu ten proces kinetyki
jest dos¢ czesto doswiadczany. Wyraza sie to w przyjeciu postepowania,
w ktérym zachodzace zdarzenia nieustannie modyfikuja sens poczatkowo
nadawany przez podmioty ich wlasnemu zaangazowaniu.

Opisywanie jednostkowosci dzialalnosci/aktywnosci, stosujac
podejscie usytuowane

Klasyczna postawa w badaniach naukowych jest poszukiwanie i oznaczenie tego, co

niezmienne, regularne. Uaktywnienie (activation) przez podmioty w aktywnosciach

mentalnych tych spotecznie rozpoznawalnych, regularnych zwiazkéw, pozwala osig-

gna¢ efekt ekonomii poznawczej w aktywnosciach rozpoznania, rozumienia i inter-

pretacji, ktére towarzysza ich wlasnym aktywnos$ciom.

Jednakze te niezmienno$ci, czy regularnosci, nie pozwalajg na opisanie specyfiki

danej sytuacji, dzialania czy zespotu aktywnosci. Pola badawcze odpowiadajace

polom aktywnosci stoja wobec sytuacji, ktéra okresli¢ mozna jako zblizong do historii

lub wobec projektu bliskiego badaniu klinicznemu. MoZemy wobec tego zastanowi¢

nad trzema perspektywami:

zastosowanie takich poje¢ jak: konfiguracja, asocjacja,
potaczenie (couplage) czy choreografia aktywnos$ci
pozwoli prawdopodobnie na skumulowanie intencji poszukiwania
tego, co podmiot szukajacy poznania moze przyjmowaé za niezmienne
i jednostkowe. Na przyklad, pojecie konfiguracji mozna zdefiniowa¢ jako
jednostkowa organizacje form regularnych (Barbier, Galatanu 2003).
Oczywiscie pojecia regularnosci i jednostkowosci maja sens jedynie
w stosunku podmiotu poznajacego do $wiata. Natomiast §wiat nie jest
ani regularny, ani jednostkowy — po prostu istnieje. I przy okazji nie jest
takze ,naturalny”, pojecie ,naturalny” ma jedynie sens w odniesieniu do
uwspoélnionego doswiadczenia;

nie nalezy takze w kazdym przypadku utozsamia¢ analizy z badaniem.
Jesli badanie zaklada konieczno$¢ przeprowadzenia analizy, wéwczas
konieczna jest komunikacja na temat procesu tworzenia wiedzy i na
temat samej wiedzy wytworzonej, jest to procedura bardzo kosztowna
spolecznie. Mniej skomplikowane jest przeprowadzenie analizy dziatania
przez podmioty zaangazowane w aktywno$¢ zawodowg, ktére staraja sie
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ja pojaé (intelligibilité). I analogicznie, specjalistyczne o$rodki badawcze
moga takZze obra¢ za cel tworzenie nie tylko wiedzy, ale réwniez narzedzi
generujacych wiedze przydatnych w trakcie prowadzenia badan i analizy;

— nie nalezy takze za kazdym razem stosowa¢ klasycznych kryteriéw jakosci
badania akademickiego jako narzucajacej sie formy we wszelkiego typu
badaniach. Na przyklad kryteria powtarzalnosci/reproduktywnosci
czy niefalsyfikowania nie moga dotyczy¢ badan nad aktywno$ciami
z uwagi na to, Ze rozpatrujac zagadnienie jednostkowos$ci, sa one
raczej blizsze epistemologii historii. WidzieliSmy to na przykladzie
pedagogiki eksperymentalnej oddzialujacej nawet posrednio na
praktyki profesjonalne. Mozna przypuszczaé, ze nowe formy podejsé
eksperymentalnych napotkaja podobne trudnosci.

Uznanie, Ze badanie jest aktywnoscia

Ta propozycja pozwala nam na odpowiednie ,usytuowanie” wszystkich pozostatych

propozycji. Trudno byloby stwierdzi¢, ze ksztalcenie jako pole praktyki tworzy swoje

pole badawcze, nie uznawszy badania za pole praktyki, ktore posiada specyficzna

intencje (tworzenia wiedzy), nie zawsze osiggalng, oraz specyficzne konwencje.
Rodzi to nastepujace konsekwencje:

— pierwsza z nich juz wymieniliSmy: nie mozna nie zauwaza¢ transformacji
podmiotéw, ktéra dokonuje sie przy okazji prowadzenia badan, wraz
z wplywem na aktywnosci zawodowe tychze podmiotéw. Uznanie
tego faktu pocigga za sobg rdézne formy badania-dzialania w obszarze
ksztalcenia;

— druga, bardziej metodologiczna, ma zwigzek z ,dokumentowaniem”
aktywnosci. Jesli jest ona dostepna bezposrednio, poprzez obserwacje,
waéwezas to, co z niej wynika, warto podda¢ ogladowi metodologicznemu,
aby nie myli¢ samej aktywnosci z tworzeniem informacji o jej przebiegu
i o niej samej. W kazdym razie to, co widoczne, jest jedynie niewielkim
wycinkiem calej aktywnos$ci. Najcze$ciej mozemy ja odkryé¢ dzieki
zwerbalizowaniu przez podmioty ich wlasnej aktywnos$ci. Jest to mozliwe
dzieki formom komunikacji (spotkaniom) sprzyjajacym retrospekcji czy
wyjasnieniu zdarzen, badZ tez formom samodzielnego poréwnywania
§ladéow aktywno$ci, lub tez, na przyklad, wzajemnym poréwnaniom.
Dyskurs aktywno$ci jest w takiej samej mierze aktywnoscig, jak ona sama
i powinien by¢ analizowany jako sytuacja komunikacji wraz ze wszystkimi
elementami/aspektami, ktére te sytuacje cechuja (adresem, antycypacja
kultury adresata etc.).
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Wobec tego jedynie wnioskowanie na podstawie tych werbalizacji pozwala
badaczowi na prowadzenie dyskursu na temat swoich aktywnos$ci. A nawet wiecej,
wytworzenie wyobrazenia aktywnosci, czesto nierozerwalnie zwiazanego z jej wer-
balizacjg, jest takze pewna aktywnoscia, ktéra sama zastuguje na oglad krytyczny,
z pewnego dystansu. To wszystko daje dostep zaré6wno do samych aktywnosci,
jak i konstruktéw sensu na ich temat.

Konkluzja

Rosnaca popularno$é naukowej analizy aktywnosci, w jej réznorodnych wariantach,
pozwala mysle¢, ze mamy do czynienia z paradygmatem badawczym odmiennym
od podejscia dyscyplinarnego i wobec niego komplementarnym. Przyktad badania
w obszarze ksztalcenia, nakreslony przez autora, pozwala sadzié, Ze konsekwencje
epistemologiczne, teoretyczne, metodologiczne i spoteczne tej zmiany paradygma-
tycznej mogg by¢ liczne. Sktaniamy sie ku my$leniu, Ze peten rozwdj tego typu badan
bedzie wymagal ukonstytuowania sie $rodowiska naukowego zorientowanego
transwersalnie do pdl badawczych odpowiadajacych polom praktyki. Moze temu
sprzyja¢ przyjecie w naukach spotecznych wspélnej podstawy antropologicznej lub
filozoficznej wzorowanej na podejsciu George’a Herberta Meada (2006) — zasobdéw
konceptualnych filozofii pragmatycznej Charlesa Sandersa Peirce’a, Williama Jamesa
iJohna Deweya (Dewey 2006), czy tez na psychologii historyczno-kulturowej (Bruner
1991; Vigotsky 1997).

Z oryginatu w jezyku francuskim, pt.
Le nouvel défi pour la recherche en sciences de I'éducation: 'approche par activité
tlumaczylta Grazyna Karbowska

Konsultacja naukowa: Ewa Marynowicz-Hetka
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