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Pedagogizacja zycia spolecznego
— spojrzenie z oddalenia

Abstrakt

Tekst stanowi sproblematyzowang odpowiedz na niektére uwagi zawarte w eseju
recenzyjnym Heleny Ostrowickiej. Stanowi takZe ponowne spojrzenie na zagadnienia
pedagogizacji zycia spotecznego, ktére bylo przedmiotem analizy zespotu autoréw.
Nawiazuje takze do zagadnient hermeneutyki siebie i znaczenia tej koncepcji dla
pedagogiki spotecznej.

Stowa kluczowe: pedagogizacja zycia spotecznego, Foucault, pedagogika spoteczna.

Pedagogization of Social Life — Looking at it from a Distance

Abstract

The text is a problematized response to a number of comments contained in the review
essay by Helena Ostrowicka. It is also a re-look at the aspects of pedagogization of
social life, which were analyzed by a team of authors. It refers to the issues related to
the sources of the hermeneutics of the self and the importance of this concept for social

pedagogy.
Keywords: Pedagogization of Social Life, Foucault, Social Pedagogy.

Uwagi wstepne

Bezposrednig inspiracja do napisania tego tekstu jest esej recenzyjny Heleny
Ostrowickiej, ktéry zamieszczamy w tym numerze czasopisma ,Nauki o Wychowaniu.
Studia Interdyscyplinarne”, omawiajacy zbidr tekstéw opublikowanych w ,Societas/
Communitas” pod tytutem Pedagogizacja zZycia spotecznego (2013). Wypowied?Z
moja nie stanowi jednak ,zwyklej” odpowiedzi na recenzje, a raczej jest préba
sproblematyzowania niektérych watkéw podjetych w tekscie Heleny Ostrowickiej,
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dokonang takze w odniesieniu do kontekstu dochodzenia przez zespét autoréw’ do
pojmowania tytutowego zagadnienia pedagogizacji zycia spotecznego.

Problematyzacja poruszonych zagadnien jest takze wpisana w historie prac tego
zespotu autoréw oraz w p6zniejsze inicjatywy?, znaczace dla pogtebienia refleksji nad
kwestia pedagogizacji Zycia spotecznego. W czasie, jaki uptynat od ukazania sie publi-
kacji omawianej w eseju recenzyjnym (styczen 2014), wzbogacilismy sie o kolejne
argumenty dla przedstawianych stanowisk, ale oddalenie temporalne sprzyjalo takze
wzmocnieniu watpliwosci odnoszacych sie do oceny przydatnosci dzieta Foucaulta dla
analiz spoleczno-pedagogicznych. Chodzi tu przede wszystkim o znaczenie jego prac
z ostatniego okresu twérczosci, jak tez o inne teksty udostepnione czytelnikom pod
koniec XX wieku i na poczatku XXI, m.in. takZe o teksty rozproszone, wywiady, opinie
etc. Na te zmiany, nowe lektury, przemyslenia naktada sie coraz bogatsza literatura
postfoucaultowska, zaréwno ta stanowigca nasze odniesienia do analiz badawczych
zawartych w tomie bedacym przedmiotem recenzji, jak tez ostatnio wyraznie wzmo-
zone zainteresowanie Foucaultem w literaturze frankofoniskiej oraz przektadami jego
dziet na jezyk polski®. Tak wiec nalezy z pokora badacza przyznaé, ze dyskusja z ta
ogromna literatura przedmiotu moze by¢ jedynie wybidrcza i fragmentaryczna.

Esej recenzyjny Heleny Ostrowickiej, poza podejmowanymi kwestiami ogélnymi,
w niektérych fragmentach odnosi sie réwniez do stanowisk poszczegélnych autordw,
cztonkéw zespotu. Raczej nie bede wypowiadaé sie na temat tych szczeg6towych sta-
nowisk, ale w niektérych wypadkach, podstawowych dla catej naszej pracy badawczej,
zabiore glos.

W $wietle lektury tego eseju powraca pytanie, ktére wielokrotnie stawialiS$my
sobie w trakcie seminariow, o zagrozenia dla tozsamosci dyscyplin humanistycz-
nych i spotecznych?, intensywnie rozwijajacego sie zjawiska pedagogizacji zycia

1 Chodzi o zespo6t autoréw (Marek Czyzewski, Katarzyna Gajek, Mariusz Granosik, Karol Franczak, Anna
Jarkiewicz, Izabela Kaminska, Ewa Marynowicz-Hetka, Magdalena Nowicka, Jerzy Stachowiak, Daniel
Szmalenberg), ktérzy przygotowali teksty do druku, a takze o osoby niebedace autorami (Jacek Paczesny,
Katarzyna Pekata-Speer, Monika Wojtczak), ale wsp6ipracujace z nami w ramach seminariéw badawczych
wspoiprowadzonych przez Zaktad Badan Komunikacji Spotecznej UL i Katedre Pedagogiki Spotecznej UL
w latach 2011-2013.

2 Min. wymieni¢ nalezy: dyskusje panelowa na temat przydatnosci perspektywy foucaultowskiej
w badaniach i refleksji pedagogicznej, ktéra miata miejsce w ramach sympozjum poswieconego 30.
rocznicy $mierci Michela Foucaulta. Sympozjum byto organizowane przez Zaktad Komunikacji Spotecznej
Instytutu Socjologii UL oraz Katedre Pedagogiki Spotecznej UL w dniach 16.-17. grudnia 2014. W dyskusji
pt. Oswajanie Foucaulta w analizach spoteczno-pedagogicznych uczestniczyli: prof. Maria Mendel (UG),
prof. Astrid Meczkowska-Christiansen (AMW), dr Helena Ostrowicka (UKW), prof. Tomasz Szkudlarek
(UG). Moderatorami byli: prof. Marek Czyzewski, prof. Ewa Marynowicz-Hetka. Zapis dyskusji zostal
ztozony do druku w czasopismie , Przeglad Socjologii Jakosciowej”; oraz ostatnio opublikowang prace:
Czyzewskiiin. 2014.

3 Moznatu wymienié¢ cho¢by: Lagasnerie 2012; Cremonesiiin. 2013, czy tez Baudrillard 2014; Foucault 2013a.

4 Ten watek, podejmowany wielokrotnie w trakcie seminariéw, powrdcit m.in. w wypowiedzi Karola
Franczaka w trakcie dyskusji na sympozjum: ,Pamieta¢ Foucaulta” Por. Oswajanie Foucaulta w analizach
spoteczno-pedagogicznych.
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spotecznego. W dyskursie postfoucaultowskim podkresla sie, ze praktyki pedagogi-
zacyjne, zwlaszcza medialne, sprzyjaja unifikacji, swego rodzaju ,,rozdawaniu wiedzy”,
ktére dokonuje sie poprzez specyficzne taktyki, a przede wszystkim przenikanie jezy-
ka dyscyplin spoteczno-humanistycznych do codziennosci i wzmacnianie u odbiorcéw
przekonania o ,.znajomosci prawdy”, co uprawomocnia do wydawania zalecer.

Jezyk dyscyplin humanistycznych i spotecznych, w tym zwtaszcza pedagogiki,
tworzyl sie i nadal tworzy, poprzez nadawanie innych senséw i znaczen stowom
z jezyka potocznego. Pedagogizacja, zwlaszcza ta realizowana przez niespecjalistéw,
jakby ,przy okazji”, przenikajaca rézne sfery zycia i aktywnosci jednostki, dobrze
wpisuje sie w ideologie neoliberalng tworzenia ,nowego czlowieka”. Charakteryzuje ja
przenikanie do jezyka potocznego poje¢ pedagogicznych, ktérym nadawane sa czesto
inne sensy i znaczenia. Istnieje wiec obawa pojawienia sie i rozwoju dwu proceséw,
niebezpiecznych dla rozwoju i ksztaltowania dyscyplin akademickich, o ile dbatos¢
o kategorie jezyka bedziemy traktowaé jako niezbedne elementy tworzenia dyscypli-
ny. Chodzi tu o proces deprofesjonalizacji dyskursu naukowego, ktéry w konsekwencji
moze tworzy¢ sprzyjajace warunki do zaistnienia procesu dedyscyplinaryzacji. Te
niepokoje zwigzane z rozwojem zjawiska pedagogizacji zycia spotecznego staralismy
sie zasygnalizowa¢ w naszych analizach.

Doda¢ warto, Ze te oba procesy, mogace wplynaé na zmiane statusu spotecznego
pedagogiki i innych dyscyplin o cztowieku i jego srodowisku, np. psychologii czy
socjologii, ale takze antropologii, mogg zosta¢ zderzone z silnymi procesami insty-
tucjonalizacji, wyrazanymi z jednej strony utrwalaniem sie pedagogizacji zycia spo-
tecznego w powszechnej formie medialnej, internetowej, z drugiej zas obrony przed
akademickoscig tych dyscyplin. Oczywiscie nasze analizy nie pozwolily jednoznacznie
rozstrzygna¢ czy faktycznie wiedza specjalistyczna, w tym wypadku spoteczno-
-pedagogiczna, przenika do szerszej spotecznosci, i czy faktycznie kolonizuje jej
$wiadomo$¢ zbiorowy, a takze jakie sg tego konsekwencje spoteczne i zasieg tego
sposobu myslenia®. To sa niewatpliwie pytania do dalszych analiz i prac badawczych.

(Czy) konieczne oswajanie z mys$lg Foucaulta?

Jedna z tez eseju Heleny Ostrowickiej, ktéra wyraznie wybrzmiewa w wielu miej-
scach, to niezgoda na to, Ze badaczy/analitykéw zagadnien spoteczno-pedagogicznych
nalezaloby/trzeba by oswaja¢ z mysla Foucaulta. Przyjeta w eseju argumentacja jest
jednoznaczna i wyraZnie podkreslajaca obecno$é stanowisk Foucaulta w polskim
dyskursie pedagogicznym (Ostrowicka 2012), jak tez wrecz nadajgca niektérym jego
koncepcjom wymiar pedagogiczny (np. kiedy mowa o ,,technikach siebie”). Mozna

5 Bardzo interesujacych aspektéw diagnostycznych dostarcza m.in. lektura tekstéw zawartych w pracy:
Czyzewskiiin. 2014.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 180
NUMER 1/2015



PEDAGOGIZACJA ZYCIA SPOLECZNEGO — SPOJRZENIE Z ODDALENIA

odnie$¢ wrazenie, iz w tej materii zostata przyjeta postawa dos¢ defensywna, ktora
wyraza dbatosé o znaczenie dorobku pedagogiki jako dyscypliny akademickiej.

Nasz pomyst przygody intelektualnej z twérczoscia p6Znego Foucaulta i jej recepcja
byl odmienny. W ciagu ponad dwu lat prac seminaryjnych, wzajemnego ksztalcenia
sie i formowania, starali$my sie przyjrze¢ zjawisku pedagogizacji zycia spoteczne-
go, powszechnie wystepujacemu w mediach, z perspektywy koncepcji Foucaulta.
Szczegolna uwage skupiliSmy zwlaszcza na kategorii rzagdomyslnosci®, oddziatywania
na postepowanie innych w sposéb niedyrektywny, rozproszony, wnikajacy w szczeliny,
wszedobylski, pozornie zgodny z neoliberalnym kontekstem, a wiec sprawiajacy wra-
zenie wolnego wyboru i autonomii jednostki. Faktycznie za$ wyraZznie odbywajacy sie
w okreslonym rezimie relacji, ,rzadzenia przez wolnos$¢” oraz ,spotecznego wytwarza-
nia podmiotu” (assujettissement). Mozna, czynigc analogie do prac Marka Czyzewskiego
(2013a) poswieconych politykom publicznym, czy prac Magdaleny Nowickiej (2014:
228) analizujacej pamie¢ zbiorowa, powiedzie¢, ze ta kategoria Foucaulta obudowana
innymi koncepcjami, m.in. odnoszgcymi sie do zrédel hermeneutyki siebie (Foucault
2013a) czy koncepcji wiadzy, byta przez nas potraktowana jako dyspozytyw zjawiska
pedagogizacji zycia spotecznego. Niewatpliwie teksty zgromadzone w omawianym
tomie sa pierwszym krokiem w tej analizie i z pewnos$cia niezupelnie doskonatym,
niemniej sygnalizujg problem oraz wskazuja orientacje analizy.

Przyjecie takiej strategii badawczej, w ktérej podczas wielu wspélnych godzin
analiz i dyskusji starali$my sie skomunikowa¢ wokét obserwowanej, wszechobecnej,
pedagogizacji spoleczeristwa, odnoszac sie do zasobu koncepcyjnego i semantycznego
autora spoza naszych dyscyplin, wymagalo takze przyjecia strategii organizacyjnej
umozliwiajagcej w miare réwnomierny udziat w analizach i dyskusjach. Przyzna¢ nalezy,
Ze nie zawsze to bylo tatwe do realizacji, ale skoncentrowanie wokét wspélnych lektur,
a nastepnie wspdlnego pisania tekstdw, stopniowo temu sprzyjato.

W tym miejscu warto przypomnie¢, o czym méwimy we wprowadzeniu do tego
zeszytu tematycznego, Ze uwspolnione do§wiadczenie’ autoformacji w analizowanym
zagadnieniu, poprzez zesp6t i wraz z nim, zachodzito w wymiarze interdyscyplinar-
nym. Jest on tu rozumiany jako drugi stopiert wspétdziatania miedzy dyscyplinami.
Kluczowym elementem jest to, co znajduje sie pomiedzy, jest ,inter”. W przyjetym
rozumieniu (Marynowicz-Hetka 2008) jest to wspoétdziatanie, w ktérym wysitek
zespotu zmierza do tworzenia przestrzeni neutralnej, ktéra ,zagospodarowuje
sie” wspdlnie. Niezbedne jest znalezienie wspélnej przestrzeni rzeczowej owego

6 Podkresli¢ nalezy, ze tej koncepcji Foucaulta poswiecita réwniez prace autorka eseju (Por. Ostrowicka
2012). Postugujac sie terminem ,urzadzanie”, przeprowadzita analize dyskurséw o mtodziezy, by pokazaé¢
sposoby pojawiania sie w nich wiedzy o ryzyku i zagrozeniach dla niej samej, jak i dla spoteczenstwa.

7 Te kategorie pojeciowa, zaczerpniet3 od Johna Deweya (1968) [1947] omawiam blizej
w tekscie o orientowaniu dziatania. Por. Marynowicz-Hetka 2014. Por. takze uwagi na temat pojecia
intersubiektywnosci (Czyzewski 2005).
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wspoidziatania. W tym analizowanym przypadku stanowily ja prace Foucaulta
z ostatniego okresu jego tworczosci oraz dyskurs postfoucaultowski. Bylo to
korzystne, pomimo tego, ze inicjatorzy wspdlnej pracy, koledzy socjologowie, byli
na poczatku wspélpracy zdecydowanie bardziej wprowadzeni w zagadnienie i lite-
rature przedmiotu®

Pluridyscyplinarnos¢ - interdyscyplinarnos¢ - transwersalnos¢:
zlozonos¢ analizy

Do krétkiej wypowiedzi na ten temat zachecita mnie uwaga Heleny Ostrowickiej podda-
jaca w watpliwos$¢ interdyscyplinarnos$¢ podejmowanych analiz. W stowie od redakcji
podkreslamy, ze caly projekt wspétdzialania mial pewne znamiona interdyscyplinar-
nosci. Nie zostalo tam jednak to pojecie wyjasnione. Nie chcac nadmiernie rozwija¢ tej
problematyki, poruszonej w eseju, przypomne skrétowo mojg wypowiedz® na temat
analizy pol praktyki, ktéra kazdorazowo wymaga wielodyscyplinarnych odniesien.
Wsréd nich wyrézni¢ mozna perspektywe pluridyscyplinarng, interdyscyplinarng
i transwersalna.

Podejscie pluridyscyplinarne charakteryzuje sie tym, ze wszystkie czynnosci
badawecze, a takze dzialaniowe realizuje sie z punktu widzenia réznych dyscyplin,
ktére w tym polu spotykaja sie. Stosuje sie zréznicowane, wlasciwe danym dyscyplinom
koncepcje teoretyczne, kategorie pojeciowe, przestanki ontologiczne i aksjologiczne.
Stosuje sie inne, wiasciwe dla tych dyscyplin narzedzia analizy i $rodki dziatania.
W efekcie uzyskujemy bardzo zréznicowane rezultaty badan, czesto trudne, badz wrecz
niemozliwe do poréwnania, z uwagi na odmienno$¢ zastosowanych metod, narzedzi,
koncepcji teoretycznych i metodologicznych. Jesli podejscie pluridyscyplinarne
zastosowano w badaniach zespotowych, to czesto mozliwe jest jedynie dokonanie
opisu i wyjasniania zagadnienia z punktu widzenia wielu perspektyw dyscyplinarnych,
takie o§wietlenie zjawiska jest zazwyczaj interesujace, ale napotyka sie na trudnosci
semantyczne, ontologiczne, a przede wszystkim epistemologiczne.

Podejscie interdyscyplinarne, charakteryzuje sie tym, Ze wszystkie aktywnosci
badawcze/dzialaniowe realizuje sie z punktu widzenia koncepcji, opracowanej
wspoélnie przez przedstawicieli r6znych dyscyplin (podejsé teoretycznych, meto-
dologicznych), ktéra dzieki temu posiada walor miedzydyscyplinarnos$ci. Zespét
postuguje sie wspdlnie opracowanymi narzedziami analizy i §rodkami dziatania.
Istotnym wymogiem jest to, aby kazdy cztonek zespotu uczestniczyt od poczatku prac

8 Dla poglebienia zagadnienia przydatna moze by¢ lektura tekstu Marka Czyzewskiego (2014: 403-404)
na temat pracy posredniczacej miedzy spolaryzowanymi dyskursami i znaczeniem asymetrii dla tworzenia
yzdystansowanej refleksji metadyskursowej”(tamze: 404).

9 Jest to zmodyfikowany fragment artykutu, jaki ukazat sie w ,Roczniku Pedagogicznym KNP PAN”. Por.
Marynowicz-Hetka 2008.
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koncepcyjnych i mial prawo wyboru przyjmowanych stanowisk. W przypadku prac
zespotowych dojscie do takiego interdyscyplinarnego podejscia do analizowanego
zagadnienia wymaga czesto duzego wysitku intelektualnego i czasu na budowanie
komunikacji oraz rozwiazan badawczych akceptowanych przez wszystkich.

Podejscie transwersalne daje sposobnos$¢ ogladania ztoZonosci rzeczywistosci
spolecznej z punktu widzenia wielu dyscyplin i jej wyrazenia w jednym, uniwersal-
nym przekazie. W ten sposéb podejscie to aczy to, co uniwersalne i powtarzalne
z tym, co jednostkowe i specyficzne oraz wyjatkowe. Podejscie transwersalne moze
by¢ ujmowane réznorodnie, ale zawsze laczy sie ze stanowiskiem metodologicz-
nym wynikajacym z oceny niedostatkéw znanych perspektyw poznania i dzialania.
Szczegodlnie uzyteczne jest jego zastosowanie wéwczas, gdy przedmiotem badania
jest dzialanie w polu praktyki.

Transwersalne to — tu rozumiane jako perspektywa ,nad” — ujmowanie zjawiska
calosciowo, réwnoczesnie analizujgc dzialanie w trzech wymiarach: ,z zewnatrz”,
»Z wewnatrz” i ,nad nim”, czyli takze z pewnego oddalenia (Barbier 2006). To podejscie
analizy pola dzialania jest czesto przywolywane w wykladzie z pedagogiki spotecznej
(Marynowicz-Hetka 2007, 2009) i jego elementy znaleZ¢ mozna w wielu tam przyjetych
rozwigzaniach. Wigzaé je nalezy ze stanowiskiem metodologii historii (Braudel 1999)
w sprawie transwersalnej analizy przebiegu zdarzen. W tej perspektywie nie tyle licza
sie drobne zdarzenia (fakty) i ich zapis chronologiczny, co ich wymiar ponadczasowy,
sprawdzony w dlugim trwaniu, i swoista uniwersalno$¢ przestania wyrazajaca sie
w globalnym i calo$ciowym analizowaniu zjawisk spotecznych. Proponuje sie w tym
celu spozytkowanie kategorii pojeciowej ,dlugie trwanie” (longue durée), ktéra wymaga,
aby pamietaé o cyklicznosci zdarzen i ich strukturze wewnetrznej.

Konkludujac, mozna powiedzieé, ze te trzy wymiary sktadaja sie na (ztozony)
rodzaj podejs¢, ktéry okresla sie czesto jako zintegrowany paradygmat analizy pola
praktyki, przydatny w poznaniu i rozumieniu/pojmowaniu aktywnosci jednostek.
Zwykle stosowany jest w badaniach zespotowych (wielodyscyplinarnych), jesli za$
w badaniach prowadzonych indywidualnie, to na ogét wymusza interdyscyplinarne
przygotowanie badacza.

Niezaleznie od powyzszej analizy nalezy z uwaga odnie$¢ sie do oceny Heleny
Ostrowickiej. By¢ moze zbudowanie przestrzeni interdyscyplinarnej bylo jedynie
naszym marzeniem, ktérego niespelnienie obnaza dopiero lektura z oddalenia i bez
zaangazowania uczestnika prac. Co tylko potwierdzaloby stopieni trudnosci badan/
analiz wieloodniesieniowych i wielodyscyplinarnych oraz budowania przestrzeni  inter”.

Pedagogizacja: pedagogizm, pedagogia

Juz tytul eseju Heleny Ostrowickiej ukierunkowuje uwage czytelnika na to, co okresla
sie jako ,poznawczg perspektywe pedagogiki ogélnej”. Odnoszac sie do jej zasobow
koncepcyjnych, autorka analizuje pojecia: ,pedagogizm”, ,,pedagogia”, ,,pedagogizacja”,
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by odnaleZ¢ bardziej pojemne wymiary pedagogizacji zycia spotecznego, niz pro-
pozycja przyjeta w naszych pracach badawczych (Czyzewski 2013b). Przywotanie
tych poje¢ przez Helene Ostrowicka stanowi w zamysle autorskim uzupelnienie, czy
raczej doprecyzowanie bardzo pojemnej kategorii pedagogizacji zycia spotecznego,
ktéra zostala przyjeta w pracach zespolu autoréw. W rezultacie autorka dochodzi do
wniosku, ze wigczenie tych trzech terminéw poszerza rozumienie kategorii pedago-
gizacji zycia spotecznego. Jednak to wnioskowanie nie przekonuje. Dodatkowo nalezy
podkresli¢, ze przyjeta przez nas kategoria pedagogii jest jak najbardziej zbiezna
z proponowana w eseju i w zaden sposéb nie odnosi sie do prostego rozumienia zasto-
sowan praktycznych. Natomiast postugiwanie sie pojeciem pedagogizmu, z uwagi na
jego wymiar waloryzujacy i to w sposéb negatywny, moze utrudnia¢ zdystansowana
ocene obserwowanych zjawisk.

W postepowaniu badawczym, poza ,prostg” aplikacja stanowisk rozwijanych
w literaturze przedmiotu, zaproponowano rowniez rekonstrukcje pojecia ,pedago-
gizacja” w ujeciu historycznym. Co wydato nam sie wazne z uwagi na to, ze termin
ten, ,pedagogizacja”, byl uzywany wczes$niej w réznych kontekstach. Uznalismy, ze
warto byloby znalez¢ Zrédla, w ktérych pojawia sie pojecie ,pedagogizacja”, a analiza
historyczna moze mieé¢ znaczenie wyjasniajace.

W toku analiz, a zwlaszcza odniesienia do wspélczesnej recepcji dziela Foucaulta
i literatury postfoucaultowskiej, sformutowali$my hipoteze, ze pewne, wspoéiczesne
formy pedagogizacji nie sg jedynie wzmocnionymi i upowszechnionymi jej ,,starymi”
wariantami, ale sg jako$ciowo odmienne. Wazna byta konstatacja, Ze pojecie pedago-
gizacji nie funkcjonowato szerzej w literaturze przedmiotu, a stosowane byto jedynie
»w praktyce” — w regulaminach, zarzadzeniach, jezyku nauczycieli i wychowawcow.
W spos6b posredni uzasadniaja taki poglad takze przyklady odniesienl zawarte w eseju
Heleny Ostrowickiej, m.in. kiedy analizuje sie daty opublikowania tekstéw na temat
pedagogizacji i rozumienia tego pojecia w literaturze pedagogiczne;j.

W naszych pracach, poza analiza samego zjawiska pedagogizacji zycia spotecznego,
zajmowalo nas takZze pytanie o skutki spoteczne tego procesu, ktéry w rezultacie sys-
tematycznego (i niby niewidocznego) postepowania przyczynia sie do powstawania,
jak to okres$la Jacques Ranciere (1987: 217-223), fenomenu ,,spoteczenstwa pedago-
gizowanego”. W analizie krytycznej tego zjawiska zauwaza, ze cecha spoteczenstwa
republikariskiego jest réwnos$¢ praw i obowiazkow, ale nie mozna zadekretowaé
réwnosci inteligencji (I'égalité des intelligences), co tworzy napiecia wokét wymogu
pouczania/instruowania innych (tamze: 217). Jesli to ma miejsce, to mozna mowi¢ —
zdaniem Rancier’a — o spoleczenstwie pedagogizowanym (la société pédagogisée),
ktérego cechg jest permanentne pouczanie/instruowanie publiczne (l'instruction
publique) prowadzone przez tych, ktérzy sa jego suwerenami (souverain du peuple).
Ten proces pouczania niewiedzacych (ignorants) przez tych, ktérzy wiedza (savants)
powoduje infantylizacje jednostek, ktdre to spoteczenistwo tworzg, a ponadto ujawnia
jego paradoksalno$é (tamze: 219-221).
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Praca hermeneutyczna nad sob3a: ztozonos¢ i paradoksalnos¢

Dzielo Michela Foucaulta nie przestaje zadziwia¢ coraz to nowych generacji czytelni-
kow inie starzeje sie. Po 30. latach od $mierci Foucaulta i jego ostatnich wypowiedzi
stale jest odkrywane na nowo. Wynika to, bez watpienia, z ogromnej ztoZonosci tej
refleks;ji i jej zmienno$ci. Mozna w niej odnalez¢ te cechy, o ktérych Foucault (2013b)
moéwit w jednym z wywiadow.

Autorzy (Cremonesi i in. 2013: 27) wprowadzenia do zbioru wyktadéw i wypo-
wiedzi Foucaulta, zawartych w publikacji o Zrédtach hermeneutyki siebie (Foucault
2013a), przypominaja jego odpowiedz na pytanie zadane przez Michela Bessa
(Foucault 2013b) o to, jakimi warto$ciami/kryteriami/kierunkami dgzen kieruje
sie w swym zyciu, ktére sam okresla jako polityke wobec nas samych (politique de
nous-méme). Foucault wymienia trzy: ,odrzucenie/niezgoda (le refus), ciekawos¢ (la
curiosité) i innowacja/zmiana (l'innovation)” (tamze: 154).

Odrzucenie/niezgoda/dekonstrukcja prowadzg Foucaulta do stanowiska wobec
krytyki i dostrzegania probleméw, ciekawos$é do drobiazgowego poszukiwania zrédet
obserwowanych zjawisk, uzasadnianych hipotez w przekroju historycznym, i w ogéle
do oparcia swego warsztatu o metodologie historii. Innowacja, ten kierunek dgzen cha-
rakteryzuje otwarto$¢ na zmiane, koniecznos¢ korygowania stanowisk, pogladéw, takze
tresci tekstow?®. Biografowie wyrdzniaja trzy duze okresy jego tworczosci, ale wydaje
sie, ze poglebienie studiéw pozwoliloby na wyréznienie wielu bardzo szczegétowych
ich elementéw.

Warto w tym miejscu zauwazyé, Ze te trzy cechy sa przeciez niezbednymi cechami
warsztatu kazdego badacza, ktérego zajmuje analiza rzeczywistosci. Wiele koncepcji
powstaje poprzez odrzucenie, odejscie od gtéwnych nurtéw. Jedng, najblizsza mi,
jest pedagogika spoteczna, w ktérej sformutowanie na poczatku XX w. podstaw pracy
spotecznej w srodowisku bylo wyrazem niezgody na nieréwnosci spoteczne, ktére
generujg problemy spoteczne i utrudniaja rozwdj indywidualny oraz spoteczny?!.

Cremonesiiin. (2013), interpretujac tres¢ wyktadow Foucaulta (2013a) z 1980
roku wygloszonych w Dartmouth College, okreslili omawiane zagadnienie jako
~prace hermeneutyczng nad samym soba” (travail herméneutique de soi-méme).
Problematyka ta moze by¢ przydatna dla poszukiwania uzasadnien, okoliczno$ci
obserwowanego powrotu do my$li Foucaulta i recepcji jego tekstéow jako istot-
nego odniesienia do analizy wspoétczesnych proceséw spotecznych, w tym jakze

10 Redaktorzy naukowi tekstéw zebranych Foucaulta po tytutem: Kim Pan jest profesorze Foucault?
zamie$cili we wprowadzeniu tekst napisany przez samego Foucaulta w trzeciej osobie i podpisany
pseudonimem Maurice Florence (Por. Foucault 2013c: 23-29), ktéry moze by¢ przyktadem nieustannych
modyfikacji tekstdw, sformutowan, pojeé¢ stosowanych przez niego, nadawania innych senséw i znaczen
stowom z jezyka potocznego. Najwyrazniejszym przykladem jest pojecie dyspozytywu.

11 0 kontekstach rozwoju pedagogiki spotecznej i znaczeniu tej calo$ciowej perspektywy spoteczno-
pedagogicznej dla jako$ci naszych zasobéw kulturowych pisze Lech Witkowski (2014).
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powszechnego fenomenu pedagogizacji zycia spotecznego. Odniesienia do tych wyk}a-
déw pokazuja ztozono$¢ zjawiska i jego paradoksalnosé.

W wywiadzie z Bessem Foucault (2013b: 155) podkresla, ze jedyna etyka (la seule
éthique), jedyna regulg etyczng, ktdrg mozemy kierowacé sie z punktu widzenia wyko-
nywanej wladzy (I'exercice du pouvoir) jest wolno$¢ Drugiego. Ale to prowadzi, jak sam
okresla, do paradoksu putapki miedzy checia bycia rzagdzonym (d'étre gouvernés),
kierowanym (d'étre dirigés), a manifestowanym poczuciem wolnosci i autonomii.
Przejawy tak rozumianej wladzy sa niezwykle subtelne, bo wprawdzie ,,nie biore
za reke i nie wskazuje” (tamze: 145), ale mam wladze nad wami, oddziatujac na
wasze prowadzenie sie (votre conduite) i poszukujac (sposobu) kierowania waszym
postepowaniem i sposobu na ukierunkowanie go'? (tamze: 145). Nie forsuje niczego
— moéwi Foucault — pozostawiam wam wolny wybér (je vous laisse libre), ale to od
tego momentu mam nad wami wtadze. Cho¢ nie zawsze musi ona przyjmowacé forme
negatywna (tamze: 146). Ale wladza (le pouvoir) przenika relacje miedzy jednostkami.

To zagadnienie jest jednym z gléwnych w pracach Foucaulta, dostrzezenie owej
subtelno$ci asymetrii wydaje sie by¢ jedna z najwazniejszych wskazéwek pragmatycz-
nych jego mysli dla ksztaltowania relacji spotecznych. Wskazanie na paradoksalnosé
tego procesu ,kierowania postepowaniem innych”, ktéry za przedmiot oddziatywania
przyjmuje oddzialywanie na jako$é¢ relacji, uznaé trzeba za szczegélnie wazne dla
praktyki spoteczno-pedagogiczne;j.

Konkluzja

W zakoriczeniu tego krétkiego tekstu, do ktérego przygotowania zainspirowata
mnie wypowiedZ Heleny Ostrowickiej, warto wymieni¢ te kategorie spoteczno-
-pedagogiczne, ktére moga/powinny by¢ poddane ponownej analizie z perspektywy
koncepcji rzadomys$lnosci, wytwarzania podmiotu i subiektyfikacji, rozwijanych
w tworczosci Foucaulta. W trakcie seminariéw badawczych czesto powracali$my
do tych watkéw, zastanawiajac sie nad konsekwencjami zastosowania koncepcji
Foucaulta dla takich kategorii, jak: ,towarzyszenie spoleczne”, ,ksztaltowanie”
(Bildung), ,uwlasnowolnienie” (empowerment), ale takze ,pomoc w rozwoju",
~podmiot”, ,jednostka”, ,relacja spoteczna” itp. Tym samym w efekcie naszych prac
i analiz krytycznych mieliSmy zdecydowanie wiecej watpliwosci niz te zgloszone
w eseju recenzyjnym. Wiele z nich stanowito rame dyskusji panelowej!® na temat
przydatnosci dziela Foucaulta dla analizy krytycznej proceséw oswiatowych

12 Foucault tak omawia 6w mechanizm posiadania wtadzy nad kims: ,dziatam lub szukam [sposobu -
EM.-H.) oddzialywania na wasze postepowanie i poszukuje [sposobu - EM.-H.] prowadzenia waszego
postepowania oraz kierowania nim (,j'exerce un pouvoir sur vous, j agis ou je cherche a agir sur votre
conduite, et je cherche a conduire votre conduite et a diriger votre conduite”). Por. Foucault 2013b: 145.

13 por. przypis 2.
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i praktyk edukacyjnych. Ta analiza pokazuje, ze nie tylko zagrozenia dla dyscyplin
humanistycznych i spotecznych, w tym zwlaszcza dla pedagogiki, odnalez¢ mozna
w rozwijajacym sie zjawisku pedagogizacji zycia spolecznego, w rozumieniu przy-
jetym przez nasz zespél. Moga one takze by¢ wzmocnione przyjeta perspektywa
teoretyczng, rzadzenia przez wolno$é i spolecznego wytwarzania podmiotu. Warto
jednak znalez¢ w tym stanowisku walory pozwalajace na poglebienie istniejacych
koncepcji spoteczno-pedagogicznych.

Poszukujac odniesien do tych koncepcji, warto powréci¢ do tresci, omawianych
powyzej, niedawno przettumaczonych na jezyk francuski dwu wyktadéw Foucaulta
z roku 1980, opublikowanych, wraz z zapisem dyskusji i wywiadem z nim, pod tytu-
tem Zrédta hermeneutyki siebie (L origine de Therméneutique de soi). Ich przedmiotem
byto to, co autor (Foucault 2013a: 65) nazywa analizg interpretatywna siebie (analyse
interprétative de soi), rozwazajac problem tego, jak sie ksztaltowaé¢ w nowoczesnym
spoteczenstwie i gdzie odnajdywac Zrédta wskazujace na sposoby hermeneutyki
siebie. W tym celu, stosujac metode genealogii, wskazuje na znaczne réznice miedzy
Antykiem a Chrzescijaristwem i uzasadnia teze, ze nalezy ich poszukiwaé¢ w tym
ostatnim.

Powracajac w konkluzji do wskazywanych przez Foucaulta (2013b) kryteridw,
jakimi kieruje sie w Zyciu, a wiec ,,odrzucenie/niezgoda, ciekawo$¢ i innowacja”,
warto poddac¢ je refleksji pedagogicznej, wzbogacajacej koncepcje aksjologicznego
kryterium dziatania/aktywnosci (Marynowicz-Hetka 2006, 2007, 2009). Trzeba
zauwazy¢, ze wymog dekonstrukceji moze by¢ trudny do akceptacji przez stanowiska
pedagogiczne zorientowane normatywnie. Jednak jesli wychowanie, ksztaltowanie,
nie odnosi sie jedynie do tego, co ,tu i teraz”, ale réwniez do tego, co w przyszlosci,
to jak najbardziej miesci sie w tym procesie niezgoda czy krytyka ukierunkowujaca
zmiane, pomimo tego, Ze nie jest nam tatwo pogodzi¢ sie z tym.

* KX

Kornczac, dziekuje pani doktor Helenie Ostrowickiej za przygotowanie eseju recen-
zyjnego. Stal sie on swoistym analizatorem dla mojego powrotu nie tylko do dzieta
Foucaulta, ktére za kazdym razem na nowo odczytuje'?, ale takze do przyjrzenia
sie z pewnego oddalenia naszym wspdlnym pracom i dyskusjom seminaryjnym,
zwienczonym opublikowaniem omawianego tutaj zeszytu tematycznego na temat
pedagogizacji zycia spotecznego.

14 Dziekuje panu profesorowi Markowi Czyzewskiemu za lekture tekstu i cenne uwagi.
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