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Abstrakt

Artykut poswiecony jest przedstawieniu i uzasadnieniu propozycji komplementarnego
modelu pedagogiki sztuki jako (sub)dyscypliny naukowej z uwzglednieniem wyzwan
XXI wieku. Zrédtem inspiracji tej propozycji autor uczynit mysl pedagogiczna Elliota
W. Eisnera. Najpierw wskazatl na réznice w definiowaniu swoisto$ci pedagogiki i nauk
pedagogicznych, nawigzujac przy okazji takze do socjologii, a nastepnie przedstawit
propozycje wymiaru ontologicznego, epistemologicznego i metodologicznego projek-
towanej pedagogiki sztuki. Elementem opracowania jest takze propozycja struktury
podrecznika akademickiego dedykowanego pedagogice sztuki.

Stowa kluczowe: edukacja przez sztuke, wychowanie estetyczne, pedagogika sztuki,
edukacyjne badania przez sztuke.

In Search of a Complementary Model of Arts
Pedagogy as Educational Sciences

Abstract

The article is devoted to the presentation and justification of the proposal of a comple-
mentary model of art pedagogy understood as a scientific (sub)discipline, which takes
into account the challenges of the 21st century. The presented model was inspired
by the pedagogical thought of Elliot W. Eisner. First, he pointed out the differences in
defining the specificity of pedagogy and pedagogical sciences, with reference also to
sociology, and then proceeded to present a proposal for the ontological, epistemologi-
cal, and methodological dimensions of the projected concept of arts pedagogy. Another
element of the study is a proposal for the structure of an academic textbook dedicated
to the pedagogy of art.
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W POSZUKIWANIU KOMPLEMENTARNEGO MODELU PEDAGOGIKI SZTUKI JAKO NAUKI O WYCHOWANIU/EDUKAC]JI

Sztuki sg podstawowymi zasobami, dzieki ktorym $§wiat jest po-
strzegany, znaczenie jest kreowane, umyst jest rozwijany. Lek-
cewazenie zaangazowania sztuk w edukacje - czy to poprzez
niedostateczny wymiar czasu, czy niewystarczajace Srodki
realizacji, czy stabo wyszkolonych nauczycieli - oznacza od-
mawianie dzieciom dostepu do jednego z najbardziej ekscy-
tujacych aspektdow ich kultury i jednego z najpotezniejszych
sposobow rozwijania ich umystow.

Elliot W. Eisner

Wstep

Pedagogika sztuki jako (sub)dyscyplina nauk pedagogicznych nie zostata dotad kon-
cepcyjnie dookreslonaitym bardziej nie doczekata sie instytucjonalizacji w rodzimym
$rodowisku akademickim. Stanowi zatem zasadniczo nowa propozycje poszerzenia
dotychczasowych klasyfikacji naukowych, oparta na proébie interdyscyplinarnego
i transdyscyplinarnego zintegrowania po6l sztuki i edukacji oraz wielorakich relacji
pomiedzy nimi, a takze obudowania ich komplementarnym aparatem terminologicz-
nym, epistemologicznym i metodologicznym. Tym samym pedagogika sztuki znajdu-
je sie dopiero u progu konstytuowania sie, rozwoju i stopniowego ugruntowywania
w obrebie wiedzy naukowe;j.

Celem niniejszego artykutu jest proba sformutowania propozycji komplemen-
tarnego modelu pedagogiki sztuki jako dyscypliny nauk pedagogicznych, trakto-
wanego jako prospektywne wyzwanie dla rodzimego srodowiska teoretykow, ba-
daczy i praktykéw zajmujacych sie relacjami miedzy sztuka a edukacja. Autorska
propozycja owego modelu opiera sie na konstruktach paradygmatycznych Elliota
W. Eisnera - wybitnego amerykanskiego teoretyka, badacza i metodologa peda-
gogiki sztuki, ktory juz w latach 70. XX wieku sformutowat jej dojrzata koncepcje
i nastepnie wydatnie ja rozwijat do korica swojego Zycia. Dorobek tego uczonego
nie byt nalezycie wykorzystywany i nadal pozostaje mato znany w Polsce, a polska
teoria wychowania estetycznego czerpata z innych zrédet. Niniejszy artykut nie ma
charakteru analiz historyczno-poréwnawczych, na ktére ciagle czekamy w naszym
kraju i ktére by¢ moze ujawnig przyczyny tego stanu rzeczy. Opracowanie to ma
charakter wybitnie prospektywny, to znaczy - jego intencja jest zainicjowanie po-
waznej naukowej debaty na temat naukowej tozsamosci pedagogiki sztuki w XXI
wieku, nie tylko w Polsce.
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Naukowa swoisto$¢ pedagogiki

Przed przystapieniem do prezentacji i uzasadnienia proponowanego modelu peda-
gogiki sztuki jako jednej z nauk o wychowaniu/edukacji niezbedne jest osadzenie
catego wywodu w okres$lonych ramach paradygmatycznych. Bedac zdeklarowanym
konstruktywista, zgadzam sie z tymi stanowiskami, ktdre traktuja uprawianie
nauki i tworzenie wiedzy jako przejaw i rezultat aktywnoSci autorskiej, a takze jako
proces i produkt my$lenia oraz dziatania paradygmatycznego. Oznacza to, ze peda-
gogika/edukologia i nauki pedagogiczne / nauki o wychowaniu / nauki o edukacji
rozwijaja sie w formutach $wiadomie badZ nieSwiadomie, deklaratywnie badZ in-
tuicyjnie wytacznie na podstawie aksjomatéw - opisywanych, przyjmowanych czy
wtornie rekonstruowanych - ontologicznych, epistemologicznych, metodologicznych
i innych, stanowigcych wewnetrznie spdjne modele paradygmatyczne. Z perspek-
tywy historycznej od poczatku XIX wieku ksztattowane sa wedle zasady paradyg-
matycznosci, czyli pojawiania sie, ugruntowywania, konstytuowania i rozwijania ko-
lejnych paradygmatdéw, oraz zasady wieloparadygmatycznosci, czyli poszerzania sie
irekonfiguracji aktualnie obowigzujacych i wykorzystywanych w praktyce badawczej
mapy paradygmatycznej, ktéra pozwala na konstruowanie wiedzy o wychowaniu/
edukacji w wielowymiarowym kalejdoskopie zréznicowanych definicji, terminologii,
perspektyw poznawczych, réznych drég poznania, opisu, analizy, interpretacji, ro-
zumienia, wyja$niania, zmieniania rzeczywistosci wychowawczej/edukacyjnej, od-
miennych zatozen, twierdzen i rozwigzan metodologicznych, réznorodnych podejs¢,
orientacji, strategii, metod badawczych, zréznicowanych - tym samym adekwatnych
- kryteriow ewaluacyjnych i stanowisk krytycznych.

Sprébujmy w tym kontek$cie przywotaé - sygnalnie i poréwnawczo - autor-
skie stanowisko Krzysztofa Rubachy (2021) na temat swoisto$ci pedagogiki i nauk
pedagogicznych, nastepnie zapoznac sie z wyktadnig istoty socjologii w ujeciu Piotra
Sztompki (2012), aby zakonczy¢ ten fragment bazowych rozwazan przywotaniem
mojej autorskiej propozycji specyfiki nauk pedagogicznych z wykorzystaniem kate-
gorii idiomu pedagogiki wspotczesne;.

Krzysztof Rubacha twierdzi, ze ,pedagogika jako dyscyplina nie wytworzyta i nie
wytwarza wilasnej metodologii, podobnie jak i inne dyscypliny naukowe, poniewaz
metodologia obejmuje dziedziny nauki” (Rubacha 2021: 11). Czy to oznacza zakwe-
stionowanie dorobku wielu pokolenn metodologéw pedagogiki / badan pedagogicz-
nych i ich podrecznikéw/monografii/artykutéw na temat metodologii pedagogiki
i badan pedagogicznych? Czy to oznacza, ze pedagogika i nauki pedagogiczne fak-
tycznie sg nadal na etapie dochodzenia do dojrzato$ci naukowej, skoro nie posia-
daja wlasnej metodologii? A moze autorowi chodzi o to, ze pedagogika i nauki peda-
gogiczne nie posiadaja ujednoliconej, monolitycznie pozytywistycznej metodologii
swoich badan, tylko zréznicowane metodologie, jako konsekwencje osadzenia kon-
kretnych projektéw badawczych w réznych paradygmatach? Dalej Rubacha wpisu-
je jednoznacznie pedagogike do nauk spotecznych, cho¢ asekuracyjnie dodaje, ze
celowo unika ,wiktania sie w rozmyty dyskurs na temat przynalezno$ci pedagogiki
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do nauk spotecznych versus humanistycznych” (Rubacha 2021: 11). I dodaje: ,pi-
szac o metodologii badan spotecznych, przyjmuje, ze aktywizuje ona dwie strategie
definiowane w kategoriach ontologicznych i epistemologicznych: nomotetyczng
iidiograficzna. Pierwsza czerpie z przyrodoznawstwa, a druga wtasnie z humanisty-
ki” (Rubacha 2021: 11). Przypomnie¢ w tym miejscu nalezy, ze pedagogika wywo-
dzi sie z filozofii, czyli od poczatku jest przede wszystkim filozoficzna, a nastepnie
dopiero stata sie naukg humanistyczng (gdzie réwniez ulokowana zostata filozofia)
ze wszelkimi tego konsekwencjami metodologicznymi. Ten niezaprzeczalny fakt
z historii nauki jest wazniejszy anizeli biezace przyporzadkowania administracyjne,
wywodzace sie spoza nauki i posiadajace jedynie funkcje instrumentalnego zarza-
dzania nig przez politykdw oraz jej publicznego finansowania. Wiele nauk o wy-
chowaniu, uprawianych z powodzeniem od dawna, nie korzysta z metodologii nauk
spotecznych, co nie znaczy, Ze nie przyczynia sie wydatnie do wzbogacania wie-
dzy pedagogicznej. No i wreszcie przywotajmy propozycje Rubachy co do definicji
przedmiotu badan pedagogicznych, za ktéry autor uwaza praktyke edukacyjng. We-
dtug niego edukacja to najszersze z poje¢ pedagogicznych, ,obejmujace wychowa-
nie, ksztatcenie, nauczanie, uczenie sie itd. oznaczajace formalne, instytucjonalne
oraz nieformalne, jednostkowe dziatania stymulujace rozwoj mozliwosci zyciowych
cztowieka we wszystkich aspektach” (Rubacha 2021: 11). ZawezZenie przedmio-
tu pedagogiki i nauk pedagogicznych do praktyki edukacyjnej, cho¢ zbiezne jest
z zalozeniem wpisania jej do nauk spotecznych, nie odpowiada jednak znacznie
szerszemu zakresowi dotychczasowych studiéw i badan pedagogicznych w Polsce
i na $wiecie. Przedmiotem wybranych nauk pedagogicznych s przeciez takze: mysl
pedagogiczna, fenomenologia wychowania, hermeneutyka pedagogiczna, utopie
i ideologie edukacyjne, zré6znicowane pedagogie, dyskursy pedagogiczne i eduka-
cyjne, studia historyczne i futurystyczne, projektowanie edukacji, badania meto-
dologiczne, biografistyka pedagogiczna, studia kulturowo-edukacyjne, pedagogika
kultury popularnej itd., itp. Warto w tym kontek$cie zauwazy¢, Zze American Educa-
tional Research Association wprowadzito standardy publikowania artykutéw w cza-
sopismach pedagogicznych afiliowanych przy tym towarzystwie naukowym, wyraz-
nie réznicujgc opracowania dotyczace edukacji oparte na filozofii nauk spotecznych
oraz te bazujace na filozofii nauk humanistycznych, podkreslajac tym samym owe
dwa fundamentalne zrédta refleksji i badania nad wychowaniem/edukacjg (Ameri-
can Educational Research Association 2006, 2009).

Piotr Sztompka (2012), wielokrotnie artykutujac teze, Ze socjologia jest przede
wszystkim nauka humanistyczng, przedstawit autorska wyktadnie jej swoistosci,
organizujac objasnienie wokét dziesieciu kluczowych tez. Po pierwsze socjologia
jest nauka o szczeg6lnym statusie, miesci sie bowiem pomiedzy nauka w sensie
przyrodniczym (science), humanistyka i sztukg. Dostrzezenie wagi sztuki w socjo-
logii jest tu znamienne. Po drugie przedmiotem socjologii sa relacje miedzyludz-
kie, realizujgce sie poprzez dziatania. Po trzecie zjawiska spoteczne, stanowigce
materiat empiryczny, w tym wypadku przejawiaja sie w zyciu codziennym ludzi.
Po czwarte socjologia nie tylko nastawiona jest na opisanie ,$wiata Zycia codzien-
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nego”, ale takze na poszukiwanie ogélniejszych struktur, mechanizméw i prawidto-
wosci funkcjonowania spoteczenstwa. Po pigte ambicje poznawcze socjologii lokuja
sie w ogdlnej teorii spoteczenstwa, cho¢ to trudne do osiagniecia. Po szdste ogélnosé¢
wynikéw socjologii oznacza ich uniwersalno$¢ i mozliwos¢ odniesienia do ludzi jako
ludzi. Po siddme ostatecznym celem socjologii jest jednak dostarczenie takiego roz-
poznania intelektualnego, ktdre pozwoli na czynienie zycia ludzi lepszym. Po 6sme,
socjologia kieruje rezultaty poznania do trzech grup: innych socjologéw, decydentow
i wszystkich ludzi. Po dziewigte, socjologowie majg prawo do wartoSciowania i po-
stuguja sie nim w swojej pracy naukowej, np. przy wyborze probleméw badawczych
czy interpretacji wynikéw badan, musza natomiast zachowa¢ dystans i neutralno$¢
w procesie badan. Po dziesigte wreszcie - socjologia nie moze izolowa¢ sie od in-
nych nauk o cztowieku i powinna korzystac z ich osiagnie¢ oraz dostarcza¢ im wtasne
(Sztompka 2012). Widzimy, Ze w tej propozycji mocno pracuje kategoria ,pomiedzy”,
co stanowi potwierdzenie otwartego charakteru tak pomyslanej istoty socjologii,
przy zachowaniu zwigzkéw z postpozytywistyczng wyktadnig naukowosci w pota-
czeniu z humanistycznym warto$ciowaniem i eksponowaniem praktycznej uzytecz-
nosci wytwarzanej wiedzy.

W kilku swoich publikacjach przedstawitem sygnalnie zarys koncepcji pedago-
giki jako humanistyczno-spotecznej nauki stosowanej, zwracajac szczeg6lng uwage
na przedmiot badan, perspektywe poznawcza oraz idiom pedagogiki wspoétczesne;j,
a takze formutujac postulat zintegrowania réznych nauk o wychowaniu/edukacji
w ramach osobnej dziedziny nauk pedagogicznych (Kubinowski 2006; 2008; 2010;
2012; 2017; 2019).

Prébujac dookresli¢ kategorie idiomu pedagogiki wspotczesnej, ktéra moze
stanowi¢ konstruktywna odpowiedZ na réznorakie kryzysy cywilizacyjne, uwa-
zam, Ze jej misjg jest nie tylko poznawanie rzeczywistych proceséw wychowaw-
czych i ich uwarunkowan, ale takze wdrazanie idei edukacji prodemokratycznej
i prohumanistycznej. ,W konsekwencji chodzi o rozwijanie takiej wersji naukowo-
$ci pedagogiki wspotczesnej, ktora nie poprzestanie na zobiektywizowanym czy
konstruktywistycznym poznaniu, ale podporzadkuje to poznawanie istocie mysle-
nia i dziatania pedagogicznego, ktéra nastawiona jest praktycznie na konstruk-
tywna zmiane osobowg” (Kubinowski 2012: 205). Tak rozumiana pedagogika
lokuje sie pomiedzy nauka, humanistyka, sztuka, etyka i dzialaniem; teoretyczno-
$cig i praktycznoS$cia; faktycznos$cia i potencjalnoscia; filozofig i empiria; opisem
i warto$ciowaniem; diagnoza, prognozg i projektowaniem; doswiadczeniem i wy-
obrazeniem; demokracjg i powinnoscia; werbalizmem i zaangazowaniem; jedno-
$cig i r6znorodnoscia; refleksja i metodyka itd. (Kubinowski 2012: 207). W 2008
roku zaproponowatem, aby za badania pedagogiczne uznawac te, ktére speiniaja
dwa warunki. Po pierwsze chodzi o przedmiot badan, ktérym jest szeroko rozu-
miane wychowanie (edukacja, ksztatcenie, formowanie itp.) cztowieka oraz jego
réznorodne konteksty. A po drugie - o postugiwanie sie w tych badaniach per-
spektywa pedagogiczng, ktdra stanowi swoistg perspektywe poznawczg, obejmu-
jaca tacznie trzy poziomy dociekan:
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- opis, analize, interpretacje, rozumienie/wyjasnianie badanych zjawisk i proce-
séw wychowawczych/edukacyjnych i ich kontekstéw;

- ich wartoSciowanie humanistyczne przy zatozeniu, Ze humanizm jest katego-
rig dyskursywna, oparta na stosowaniu konstruktywnego relatywizmu aksjo-
logicznego;

- odniesienie wynikéw badan i ich warto$ciowania do kategorii potencjalnosci
cztowieka/ludzi i jego/ich §wiata/$wiatoéw, czyli poszukiwania i projektowania
mozliwej konstruktywnej zmiany proosobowej, prospotecznej, prodemokra-
tycznej, prohumanistycznej, proekologicznej itd. (Kubinowski 2008: 48-49).

Kuroda Masasuke (1987) jest autorem poszerzenia klasyfikacji Wilhelma
Windelbanda na nauki nomotetyczne i idiograficzne o grupe nauk idiomodyficz-
nych. Te ostatnie skupiaja sie na synergii poznania i zmieniania rzeczywistosci
(Masasuke 1987). Wobec powyzszego pedagogika jako nauka moze petni¢ przy-
najmniej trzy rézne funkcje: nomotetyczng, idiograficzng i idiomodyficzng, co
znajduje odzwierciedlenie w ztozonym i dynamicznym ,kalejdoskopie” badan
pedagogicznych. Rozwijajac prymarne zatozenie o pedagogice jako humanistyczno-
-spotecznej nauce stosowanej, mozna wskaza¢ charakterystyczne rodzaje badan
pedagogicznych, osadzonych metodologicznie w naukach humanistycznych (np.
dociekania filozoficzne, badania istotno$ciowe, studia teoretyczne, badania histo-
ryczne mys$li pedagogicznej i wychowania/edukacji, badania poréwnawcze, stu-
dia kulturowe i edukacyjne, pedagogiczne badanie tekstow kulturowych, analiza
dyskursu, dociekania metodologiczne, futurologia edukacyjna, dociekania me-
tapedagogiczne); w naukach spotecznych (np. badania eksperymentalne, quasi-
-eksperymentalne, korelacyjne, sondazowe, (auto)biograficzno-narracyjne, etno-
grafia, studium przypadku/przypadkéw, fenomenografia, badania fokusowe,
badania wizualne, teoria ugruntowana, analiza konwersacyjna, badania inter-
netowe, autoetnografia); w naukach stosowanych (np. badania w dziataniu, bada-
nia wdrozeniowe, ewaluacyjne, interwencyjne, transformacyjne, emancypacyjne,
zaangazowane, badania projektujace i prognostyczne).

Wspoétczesna pedagogika uprawiana jest z zastosowaniem réznych para-
dygmatéw, w tym: pozytywistycznego, postpozytywistycznego i ostatnio takze
neopozytywistycznego; interpretatywnego, konstruktywistycznego; paradygmatu
teorii krytycznej i jej pochodnych; partycypacyjnego; postkolonialno-autochtonicz-
nego czy najnowszego - intersekcjonalno-postantropocentrycznego (Kubinowski
2017: 20-24). Réznice pomiedzy tymi paradygmatami sa przewaznie zasadnicze
w zakresie podstawowych aksjomatéw, stad tez trudno spodziewac sie, ze kiedy-
kolwiek uda sie powszechnie uzgodni¢ wystandaryzowany, ujednolicony, obowigzu-
jacy wszystkich kanon metodologii badan pedagogicznych. Kluczowa pozostaje za-
sada adekwatno$ci zastosowanej metody badawczej w stosunku do postawionego
problemu badawczego. Wazniejsze jednak od czysto$ci i poprawnosci metodo-
logicznej sa dokonania badawcze przynoszace istotne korzysci poznawcze i przy-
czyniajgce sie do kreowania lepszego $wiata dla wszystkich.
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Kluczowe warunki instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji nauki

Pedagogika sztuki jako (sub)dyscyplina nauk pedagogicznych jest dopiero w zalgz-
kowej fazie manifestowania swojej obecnosci i ugruntowywania w §wiecie Akademii,
cho¢ oczywiscie studia historyczne, dociekania teoretyczne, badania empiryczne
i opracowania metodyczne dotyczace relacji sztuki i wychowania/edukacji prowa-
dzone s3 juz od dawna. Nie stanowi jednak celu niniejszego opracowania zaprezen-
towanie tego dorobku w Polsce i na $wiecie. Przed przedstawieniem zarysu pro-
ponowanego, komplementarnego modelu pedagogiki sztuki jako (sub)dyscypliny
naukowej przywotajmy w tym miejscu kluczowe warunki instytucjonalizacji i dys-
cyplinaryzacji nauki.

Teresa Hejnicka-Bezwinska, opierajgc sie na definicji nauk w aspekcie instytu-
cjonalnym autorstwa Wtodzimierza Kryszewskiego, wymienita nastepujace kryte-
ria instytucjonalne przydatne w opisie procesu powstawania dyscyplin naukowych,
a mianowicie:

1) tworzenie stosownych stanowisk w uniwersytetach (zatrudnianie na
stanowisku profesora) do petnienia rél zwigzanych z dziatalnos$cig nauko-
wa i dydaktyczna w pewnym obszarze wiedzy; 2) tworzenie jednostek or-
ganizacyjnych do ksztatcenia studentéw w ramach okreslonego kierun-
ku studiéw, odpowiadajacych danej dyscyplinie naukowej; 3) tworzenie
agend umozliwiajgcych upowszechnianie wiedzy naukowej oraz dyskursy
naukowe (Hejnicka-Bezwinska 2008: 77).

Natomiast kryteria funkcjonalne i tre§ciowe nauki, powigzane z procesem
dyscyplinaryzacji, obejmuja - zdaniem tej autorki - przede wszystkim takie
aspekty, jak:

1) okreslenie problematyki badawczej, 2) zbudowanie stosowanej do
tej problematyki mapy pojeciowej, 3) uzyskanie wséréd depozytariuszy
konsensusu w sprawie paradygmatu (paradygmatéw) naukowego oraz
zatozen i perspektyw poznawczych dopuszczalnych w procesie wytwa-
rzania wiedzy naukowej [...]. Pytanie o dyscypline naukowa w aspek-
cie funkcjonalnym jest pytaniem o stopien respektowania w dziatalno-
$ci poznawczej (w badaniach) strategii, regut i zasad obowigzujgcych
w danym czasie dla tego zakresu wytwarzania wiedzy naukowej. Doty-
czy zatem nie tylko metod stosowanych w badaniach, ale takze wyko-
rzystywanego zaplecza filozoficzno-teoretycznego (kontekstu odkry-
cia), obowigzujacych regut rozumowania (wyjasniania i uzasadniania)
oraz przekazywania uzyskanych wynikéw badan, a takze ich wdrazania
(Hejnicka-Bezwinska 2008: 77-78).

Odnoszac te kryteria do projektowanej pedagogiki sztuki jako (sub)dyscypliny
naukowej oraz analizujac aktualny stan spelnienia powyzszych warunkéw w polskich
uniwersytetach na poczatku XXI wieku, nalezy przede wszystkim odnotowac cztery
Kluczowe fakty. Po pierwsze podjete na poczatku lat 20. XXI wieku starania o ukon-
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stytuowanie pedagogiki sztuki jako (sub)dyscypliny naukowej w Polsce s kolejng juz
préba tego rodzaju, dzi$ podejmowang przez trzecia i czwartg generacje polskich pe-
dagogow akademickich zainteresowanych relacjami miedzy sztuka a wychowaniem/
edukacja. Zaproponowana przeze mnie nazwa ,pedagogika sztuki” zrodzita kontro-
wersje w tym Srodowisku i wymaga negocjacji, uzgodnien, uzasadnien. Za fakt inicjal-
ny uzna¢ mozna powotanie w strukturze Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN Sekcji
Pedagogiki Sztuki pod koniec 2020 roku. Stanowi ona jedynie zalazek perspektywicz-
nej integracji catego Srodowiska - nielicznego, rozproszonego, ostabionego, skupio-
nego na waskich zakresach tematycznych. Jednak pierwszy krok zostat wykonany, co
pozwala na wzgledny optymizm co do przysztosci. W 2021 i 2023 roku odbyty sie
dwie ogoélnopolskie (jedna z udziatem gos$ci zagranicznych) konferencje naukowe,
wspoétorganizowane przez Sekcje Pedagogiki Sztuki: pierwsza dotyczyta roli sztuki
w czasach trudnych, a druga - edukacji przez sztuke dla pokoju. Byty to kolejne wazne
kamienie milowe na drodze do staran o instytucjonalizacje i dyscyplinaryzacje.

Po drugie, uwzgledniajac dtuzsza perspektywe czasowa, nalezy odnotowac
w polskich uniwersytetach wyraZny regres uprawiania badan naukowych, dziatal-
nosci publikacyjnej, wydawania czasopism naukowych, organizowania konferencji
naukowych, ksztatcenia studentéw czy funkcjonowania osrodkéw akademickich
w postaci jednostek uczelni dedykowanych zagadnieniom relacji miedzy sztuka
a wychowaniem/edukacjg. Mimo to mozna wskazac nieliczne czasopisma, katedry,
osrodki itd., ktore kontynuuja te prace oraz podejmujg nowe problemy i projekty
badawcze. Zakres ten wymaga jednak znacznego wsparcia i wyraZnego rozwoju.

Po trzecie regresowi w sferze nauki i szkolnictwa wyzszego towarzyszy
w tej samej dtuzszej perspektywie czasowej regres aplikacji edukacji artystycznej
w polskim szkolnictwie publicznym wszystkich szczebli. Bardziej optymistycz-
nie sytuacja wyglada w tym samym zakresie w edukacji pozaformalnej. Dzieci
i mtodziez okazuja olbrzymie zainteresowanie praktykowaniem sztuki w réznych
formach, ale nie jest to w Polsce obecnie doceniane i wykorzystywane w ramach
lekcji szkolnej w nalezytym zakresie. Po czwarte wreszcie - intensywny rozwoéj
teorii wychowania estetycznego w Polsce w okresie PRL-u skutkowat wieloma
waznymi naukowo publikacjami, jednak dzi§ sa one juz w wiekszos$ci nieaktual-
ne. Brakuje przede wszystkim choéby skrétowego podrecznika akademickiego
z tego zakresu, uwzgledniajacego kontekst XXI wieku z wyzwaniami na przysztosc.
Nieliczne sa takze publikacje monograficzne dotyczace wybranych obszaréw te-
matycznych. Podobnie rzecz sie ma ze studiami i badaniami naukowymi w prze-
bogatej palecie problematyki badawczej relacji sztuki i wychowania/edukacji, jej
poszczegblnych dziedzin, gatunkéw, konwencji, idioméw itd. Brakuje tez spojrze-
nia inter- i transdyscyplinarnego na te zagadnienia, wyartykutowanego w posta-
ci szerszego opracowania w postaci monografii zbiorowej, ktéra uwzgledniataby
polskie realia oraz perspektywe miedzynarodowa. Konkludujac, polscy pedagodzy
sztuki obecnej doby maja przed soba jeszcze dtuga droge, potaczong z wieloma
wysitkami w kierunku instytucjonalizacji i dyscyplinaryzyacji. Czy kiedys do tego
faktycznie dojdzie, pozostaje na razie pytaniem prospektywnym.
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Mysl naukowa Elliota W. Eisnera jako zrddtlo inspiracji
proponowanego modelu pedagogiki sztuki

Elliot W. Eisner (1933-2014) - amerykanski pedagog sztuki, badacz i metodolog
jakosciowy, przewodniczacy American Educational Research Association, wspo6t-
twoérca metody edukacyjnych badan przez sztuke, autor propozycji nazwy ,edu-
cology” dla nauki o edukacji, autor wielu publikacji po§wieconych relacjom sztuki
i edukacji oraz terapii — w latach 70. XX wieku zaproponowat, nadal mato zna-
na w naszym Kkraju, koncepcje edukacyjnego koneserstwa i edukacyjnej krytyki,
stanowigca adaptacje i rozwiniecie na gruncie pedagogicznym idei koneserstwa
i krytyki artystycznej (Eisner 1976). Koncepcja ta, a szerzej - my$l naukowa Ellio-
ta W. Eisnera dotyczaca wielorakich zwigzkéw sztuki z edukacjg i nauka, stata sie
gtéwnym Zréddiem inspiracji proponowanego tu modelu pedagogiki sztuki. Stanowi
bowiem pomost miedzy wielowiekowymi tradycjami praktyki i teorii wychowa-
nia estetycznego (do sztuki i przez sztuke), intensywnie rozwijanej takze w Polsce
w XX wieku, a aktualnie podejmowang préba wyodrebnienia w dziedzinie nauk
pedagogicznych pedagogiki sztuki jako dyscypliny naukowej.

Sztuka dla Eisnera stata sie istotnym punktem odniesienia w poszukiwaniu
adekwatnych sposobéw poznawania i rozumienia praktyki edukacyjnej. Badacz
edukacji, podobnie jak koneser sztuki, powinien dostrzega¢ kompleksowosé
i odrézniac¢ jakosci, subtelno$ci, niuanse obserwowanych zjawisk. Aby byto to
mozliwe, powinien ksztatci¢ swojg percepcje i poszerza¢ wtasne doswiadczenie.
Badacz edukacji, podobnie jak krytyk sztuki, moze pomaga¢ innym doktadniej
widzie¢ i lepiej rozumie¢ te zjawiska. W tym celu powinien powieksza¢ zasoby
swojej wiedzy i umiejetnos$ci analitycznych, a takze doskonali¢ sposoby wyraza-
nia swoich opinii. Koneser musi mie¢ pogtebiong swiadomos¢ réznych jakosci,
aby uprawia¢ uzyteczng i konstruktywna krytyke. Nie przyjmuje ona nigdy formy
kategorycznej oceny, a cate badanie jest zawsze realizowane w $cistej wspdtpracy
ze wszystkimi osobami uczestniczacymi w danym procesie czy sytuacji. Koneser-
stwo edukacyjne w wypadku badania szkolnictwa obejmuje gtéwnie pie¢ podsta-
wowych zakresdw, a mianowicie: cele ksztatcenia, formy organizacyjne, program
ksztatcenia, metodyke pracy wychowawczej oraz ocenianie szkolne. Z kolei kry-
tyka edukacyjna to przede wszystkim: opis, interpretacja, ewaluacja i tematyza-
cja, czyli wyodrebnianie i uzasadnianie cech istotnych i kluczowych aspektdw.
Celem tak rozumianych badan jest nie tylko poszerzenie mozliwo$ci rozumienia
praktyki edukacyjnej, gtownie przez wykorzystanie réznych sposobéw poznawa-
nia rzeczywistosSci oferowanych przez sztuke, ale takze aktywne uczestniczenie
w jej naprawie dla dobra i rozwoju wszystkich podmiotéw w nig zaangazowa-
nych (Eisner 1998: 63-106).

Warto w tym miejscu zwroéci¢ dodatkowo uwage na tradycje edukacyjnych
badan przez sztuke. Idea arts based research opiera sie na synergii poznania na-
ukowego i artystycznego w ramach wszystkich etapéw postepowania badaw-
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czego nastawionego na pogtebione rozumienie zjawisk humanistycznych i spo-
tecznych, w tym edukacyjnych. Badania tego typu polegaja na wykorzystaniu
poznawczego potencjatu réznych dziedzin sztuki i przejawow aktywnosci arty-
stycznej w diagnozowaniu, rozumieniu i interpretowaniu aktualnych, istotnych
problemoéw. Badacz postugujacy sie ta metoda powinien posiadaé¢ podstawowe
kompetencje w zakresie rozumienia i uprawiania wybranej dziedziny artystycz-
nej, aby méc efektywnie taczy¢ w swoich projektach badawczych role artysty,
badacza, animatora aktywnoS$ci artystycznej uczestnikéw (Kubinowski 2013:
207-208). Tom Barone i Elliott W. Eisner (2012) przedstawili rozbudowane
uzasadnienie potrzeby wiekszego wykorzystywania edukacyjnych badan przez
sztuke. Ich zdaniem ludzie od wiekéw wymys$lali i wymyS$laja réznorodne for-
my reprezentacji, aby opisac¢ i rozumie¢ §wiat na tyle sposobdéw, na ile moze by¢
on przedstawiany. Kazda z tych form reprezentacji posiada wtasne ograniczenia
i stwarza wiele mozliwosci. Celem edukacyjnych badan przez sztuke jest raczej
podnoszenie istotnych kwestii i inicjowanie dyskusji anizeli narzucanie ostatecz-
nych znaczen. Takie badania sag bowiem w stanie uchwycié¢ i wyrazi¢ réznorodne
znaczenia, przy tym nie zajmujg sie pomiarem. Z uwagi na bogactwo sztuk i ich
odmian stwarzajg wachlarz mozliwosci odnalezienia adekwatnych form poznania
w naukach pedagogicznych. Postugiwanie sie ta3 metoda wymaga odpowiedniego
ksztatcenia badaczy edukacyjnych. Badania przez sztuke nie stuzg jednak wy-
tacznie edukatorom artystycznym i profesjonalnym artystom. Ich metodologia
i metodyka zaktada mozliwo$¢ generalizacji na podstawie jednego przypadku.
Celem badan przez sztuke nie jest zastepowanie innych metod badawczych, ale
poszerzenie palety mozliwosci metodycznych, stuzacych adekwatnemu rozwig-
zywaniu problemoéw badawczych. Wykorzystywanie ekspresyjnych wtasciwos$ci
wybranego medium artystycznego jest jednym z prymarnych sposob6éw, w jakich
edukacyjne badania przez sztuke uczestnicza w rozumieniu cztowieka (Barone,
Eisner 2012: 164-172).

Proponowany model pedagogiki sztuki

Uwzgledniajac powyzZsze przestanki, proponuje postugiwanie sie nazwa ,pedago-
gika sztuki” na okreslenie nowej (sub)dyscypliny nauk pedagogicznych, przy zato-
zeniu, ze pedagogika jest humanistyczno-spoteczng nauka stosowang, uprawiang
wieloparadygmatycznie.

W wymiarze ontologicznym mozemy wyrdzni¢ trzy zakresy przedmiotu badan
proponowanej tu pedagogiki sztuki. Zakres szeroki to badanie relacji sztuki w og6l-
nosci oraz poszczegélnych sztuk w stosunku do wychowania/edukacji wraz z réz-
norakimi kontekstami tych relacji. Identyfikowanie i poznawanie owych relacji do-
konywac¢ sie moze w sytuacjach formalnej, nieformalnej i pozaformalnej edukacji
w réznych kontekstach spotecznych, kulturowych, egzystencjalnych, ekologicznych,
psychicznych, ekonomicznych itd. Zakres $redni przedmiotu badan oznacza w tej
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propozycji badanie wychowania do sztuki i przez sztuke oraz towarzyszacych obu
tym procesom réznorodnych kontekstéw. Korzystajac z dorobku teorii wychowa-
nia estetycznego, niezbedne jest dzi$ uaktualniajgce spojrzenie i rozumienie $wiata
sztuki XXI wieku i jej potencjatéw wychowawczych, bez postawy pouczajacego es-
tety i z wieksza otwarto$ciag na nowe zjawiska artystyczne. No i wreszcie - waski
zakres przedmiotu badan pedagogiki sztuki obejmowaltby edukacje artystyczna
w szkolnictwie powszechnym oraz artystycznym, ksztatcenie zaréwno amatoréw,
jak i profesjonalistéw, metodyke i funkcje tego ksztatcenia, a takze jego organizacje
w Polsce na tle innych krajow.

W wymiarze epistemologicznym proponuje bezposrednie przetozenie pro-
ponowanej przeze mnie perspektywy poznawczej pedagogiki w ogoélnosci na
specyfike przedmiotowa pedagogiki sztuki jako jej subdyscypline. Przy czym
proponuje postuzenie sie tu terminologia zaproponowang przez Eisnera. Zatem
pierwszy poziom owej perspektywy stanowitoby koneserstwo edukacyjne i ar-
tystyczne, czyli kompetentne badanie ze znawstwem, z uwzglednieniem idio-
matyki i wrazliwo$cig estetyczna. Na drugim poziomie znalaztaby sie krytyka
edukacyjno-artystyczna, czyli humanistyczne warto$ciowanie z wykorzystaniem
zasady konstruktywnego relatywizmu aksjologicznego badanych przejawow
aktywnosci, zjawisk, proceséw edukacji przez sztuke. Na trzecim za$ poziomie
chodzitoby o uwzglednienie kategorii potencjalnosci edukacyjno-artystycznej
kazdego cztowieka i poszukiwanie z tej pozycji problemdéw badawczych oraz
mozliwo$ci poznawczego ich rozwigzywania.

W wymiarze metodologicznym, znéw analogicznie do nauk pedagogicznych
w ogdlnosci, w proponowanym modelu pedagogiki sztuki owocne zastosowanie zna-
lez¢ moga metody badawcze wywodzace sie z nauk humanistycznych, spotecznych
i stosowanych oraz ich oryginalne hybrydy. Za szczegblnie wazng w tym kontekscie
uznaje jedng z metod badan jakos$ciowych, jaka sg edukacyjne badania przez sztu-
ke. Podobnie jak w catej pedagogice, takze i pedagogika sztuki moze pethi¢ funkcje:
nomotetyczng, idiograficzng i idiomodyficzng, przyktadowo - gdy empirycznie z za-
stosowaniem wystandaryzowanych narzedzi pomiarowych staramy sie udowodni¢
wplyw uprawiania wybranej dziedziny czy rodzaju sztuki na rozwéj konkretnych
cech osobowych albo gdy opisujemy zaobserwowane i etnograficznie udokumento-
wane przejawy efektywnej dziatalnosci edukacyjnej z zastosowaniem sztuki w szko-
le lub poza nig, albo gdy poprzez dziatania animacyjne z jednej strony wprowadzamy
konstruktywne zmiany w danych Srodowisku, a z drugiej empirycznie dokumentu-
jemy przebieg i efekty tych zmian. Projekty badawcze z zakresu pedagogiki sztuki
moga by¢ z powodzeniem osadzone na zatozeniach réznych paradygmatéw nauko-
wych, co wzbogaci¢ moze palete konstruowanej w ten sposéb wiedzy o relacjach
miedzy sztuka i wychowaniem/edukacja.

Dopelnieniem mojej skrétowej propozycji jest zamyst struktury podrecznika
akademickiego, przygotowanego zespotowo pod roboczym tytutem Wprowadzenie
do pedagogiki sztuki. Oto proponowana przeze mnie ramowa struktura tego perspek-
tywicznego podrecznika:
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Zestawienie 1. Propozycja struktury podrecznika Wprowadzenie do pedagogiki sztuki

Czesc 1. Podstawy pedagogiki sztuki
1. O istocie sztuki oraz jej Zrédtach, rodzajach, funkcjach i przemianach w perspektywie
pedagogicznej
2. Komplementarny model pedagogiki sztuki jako (sub)dyscypliny naukowej
3. Pedagogika sztuki w kalejdoskopie wielodyscyplinarnosci, interdyscyplinarnos$ci
i transdyscyplinarnosci naukowej
4. Sztuka i edukacja jako przedmiot studiéw i badan pedagogicznych w perspektywie
historyczno-poréwnawczej
5. Edukacyjne badania przez sztuke: konteksty metodologiczne
6. Pedagogika sztuki wobec wyzwan przysztosci - kluczowe problemy
Czes¢ 11. Subdyscypliny pedagogiki sztuki
7. Pedagogika muzyki
8. Pedagogika sztuk plastycznych
9. Pedagogika literatury
10. Pedagogika teatru
11. Pedagogika tanca
12. Pedagogika filmu
13. Pedagogika multimedioéw i sztuki cyfrowej
14. Pedagogika sztuki hybrydowej
Czes¢ I11. Pedagogika sztuki w wymiarze instytucjonalnym i osobowym
15. Edukacja przez sztuke w szkole i poza szkota
16. Arteterapia i artyfikacja
17. Amatorski ruch artystyczny
18. Szkolnictwo artystyczne
19. Instytucje sztuki profesjonalnej
20. Artysci jako pedagodzy publiczni - artywizm

Zrédto: opracowanie wiasne.

Podsumowanie

Pedagogika sztuki jest dopiero na etapie tworzenia w naszym kraju. W innych krajach
tez nie jest traktowana jako osobna, dobrze ugruntowana (sub)dyscyplina nauko-
wa. Przewaznie te kategorie kojarzy sie z dziatalnoscig praktykéw, ktérzy staraja sie
dziata¢ prorozwojowo w réznych srodowiskach, wykorzystujac przebogate medium
sztuki i aktywno$ci artystycznej. Podejmujemy prébe reintegracji i nowej integra-
cji doswiadczonego i poczatkujacego grona badaczy relacji sztuki i wychowania/
edukacji - z mys$la o wzmocnieniu obecnosci, roli i znaczenia sztuki i jej konkret-
nych przejawéw we wspomaganiu rozwoju cztowieka/ludzi i ich $wiata/$wiatow
wobec wyzwan XXI wieku, potaczonych z réznorakimi kryzysami, ale i nadziejami.
Sztuka ma moc edukacyjng i te moc wyzwalaja z powodzeniem praktycy edukacji
przez sztuke w szkole i poza szkota. Wydaje mi sie, Ze warto wzmocni¢ wobec tego
podstawy naukowe tych staran i dokonan poprzez rozwijanie pedagogiki sztuki
jako (sub)dyscypliny naukowe;j.
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