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Ewolucja pogladow na temat ksztalcenia
pedagogow specjalnych w Polsce

Z dniem 1 wrze$nia 2009 roku wchodzi w Zzycie Rozporzadzenie MEN w spra-
wie szczegdlowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz.U. nr 50, poz. 400,
http:/bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie 20090312.pdf). Sta-
nowi ono m.in. o formalnych wymaganiach kwalifikacyjnych stawianych przed
nauczycielem pragnacym podjac prace w placéwkach oswiatowych zajmujacych
sie ksztalceniem o0séb niepelnosprawnych. Jest to kolejny dokument' ograni-
czajacy w wyrazny sposob zakres kompetencji formalnych absolwentéw pedago-
giki specjalnej.

Wisréd czynnikéw mogacych ksztattowaé wymagania kwalifikacyjne wymie-
ni¢ mozna m.in. potrzeby rynku pracy, zalozenia dotyczace rehabilitacji 0séb nie-
pelnosprawnych oraz istniejacy system ksztalcenia pedagogéw specjalnych.
Regulatorem przeobrazen, pozostajacym w cislym zwiazku z tymi zakresami jest
refleksja i dzialania pedagogéw specjalnych zmierzajace do optymalizacji funk-
cjonowania os6b niepelnosprawnych we wszystkich sferach zycia.

Celem niniejszego opracowania jest analiza pogladéw dotyczacych ksztalce-
nia pedagogéw specjalnych w naszym kraju. Powodem podjetych dzialan sa po-
jawiajace sie watpliwosci dotyczace zasadnosci zachodzacych zmian. Waznym
wydaje sie poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, czy i w jakim stopniu zmiany te
uwzgledniaja dorobek pedagogiki specjalnej.

EE

Zorganizowane formy ksztalcenia pedagogéw specjalnych rozwijaja sie na
ziemiach polskich od 1917 roku’. Formom tym towarzyszy juz od zarania refleksja
—wyraz krytycznej oceny zastanej rzeczywistosci, a zarazem potencjalny czynnik

! Uprzednio kwalifikacje w tym zakresie regulowalo Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej

iSportu z dn. 10 wrzesnia 2002 roku (Dz.U. z 2002 r., nr 155, poz.1288).
Uruchomione zostaly wéwczas w Warszawie pierwsze kursy dla pedagogéw specjalnych (O. Lip-
kowski, 1983, s. 21).
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wyzwalajacy zmiany w tej rzeczywistosci. Po dzien dzisiejszy refleksja ta towa-
rzyszy zmieniajacym sie koncepcjom ksztalcenia pedagogéw specjalnych.
Punktem wyijscia do rozwazan jest opis sylwetki absolwenta uwzgledniajacy
uzyskiwane kwalifikacje oraz kompetencje, jakie powinien posiada¢ z uwagi na
przewidywane miejsce pracy i charakter zatrudnienia.
Na efektywnos¢ ksztalcenia pedagogéw specjalnych maja wplyw naste-
pujace czynniki:
— forma ksztalcenia;
— dobér kandydatow;
— zakres tredci realizowanych w trakcie ksztalcenia;
— uzupelnianie kwalifikacji.

1. Forma ksztalcenia

Ksztalcenie pedagogéw specjalnych odbywalo sie pierwotnie poprzez pra-
ktyke. Poczatek kolejnego etapu wyznacza pojawienie sie pierwszych kurséw
z zakresu ksztalcenia specjalnego. Z czasem jednak te krétkotrwale szkolenia —
kursy ulegaly wydluzeniu. Okazalo sie to niewystarczajace (Lipkowski, 1983,
s. 21). Za cezure czasowq kolejnego etapu rozwoju form ksztalcenia specjalnego
mozna uzna¢ 1922 rok, kiedy to w PIPS uruchomiono studia ksztalcace nauczycie-
li szkét specjalnych. Byly to poczatkowo studia dzienne jednoroczne. Z czasem
oferte urozmaicono o studia eksternistyczne (1952), zaoczne (1958) i podyplomo-
we (1978). Réwnoczesdnie, uwzgledniajac zréznicowane doswiadczenia zawodo-
we i dotychczas zdobyte formalne kwalifikacje, stopniowo ulegal wydluzeniu
czas studiéw stacjonarnych i zaocznych (1958 — studia dwuletnie, 1969 — trzylet-
nie, 1973 —czteroletnie, od 1979 — piecioletnie). Réwnolegle — w zwigzku z brakami
kadrowymi - pojawila sie mozliwo$¢ zdobywania kwalifikacji do pracy w szkolni-
ctwie specjalnym w trakcie réznego rodzaju kurséw (Marek-Ruka, 1995, s. 31).

Réwniez obecnie mamy do czynienia z réznorodnoscia form, upowaz-
niajacych do pracy w charakterze pedagoga specjalnego. Uprawnienia w tym za-
kresie mozna naby¢ poprzez studia I-go, II-go stopnia, studia podyplomowe,
kursy kwalifikacyjne. Pedagodzy specjalni wnikliwie rozpatrywali i rozpatruja ar-
gumenty przemawiajace ,za” i ,przeciw” wymienionym formom ksztalcenia.
Odwolujac sie do literatury przedmiotu, przywolamy opinie z tego zakresu.

Zwolenniczkami ksztalcenia pedagogéw specjalnych na poziomie wyzszych
studiéw magisterskich byly Janina Doroszewska i Krystyna Kuligowska (1991,
5.12). Pierwsza z nich pisala:

Waga odpowiedzialnosci pracy pedagoga specjalnego i zakres wiedzy, jaka powinien
posiada¢, wskazuje, ze nalezy dazy¢ do tego, aby otrzymat on wyksztalcenie akademi-
ckie (Doroszewski, 1981, s. 697). Powinno by¢ ono zaréwno wielostronne i specjalisty-
czne, a takze ogdlne —~ wzbogacajace osobowosé.
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Z uwagi na specjalistyczny charakter ksztalcenia Janina Doroszewska (1981,
s. 697-698) postulowatla tworzenie autonomicznych wyzszych szkét pedagogiki
specjalnej, gdyz tylko w takich warunkach ksztalcenie zawodowe pedagogow
specjalnych moze charakteryzowa¢ autonomiczno$¢ w zakresie doboru tresci
ksztalcenia i form organizacyjnych. Jak pisze autorka:

Swoisty zawé6d pedagoga specjalnego stojacy na pograniczu pedagogiki, medycyny
inauk spolecznych nie moze opiera¢ si¢ dokladnie na wzorach instytucji ksztalcagcych
kandydatéw do innych zawodéw (tamze, s. 697).

Janina Doroszewska (1981, s. 698) zwraca rowniez uwage na argumenty prze-
mawiajace za ksztalceniem pedagogéw specjalnych w ramach uniwersytetu. Ten
sposob ksztalcenia daje moznos¢ uzyskania absolwentom bardziej gruntownego
przygotowania ogélnopedagogicznego, niz ma to miejsce w przypadku wyzszej
szkoly zawodowej czy studiéw podyplomowych. Jednak zawezZony zakres, w ja-
kim realizowane sa tresci z dziedzin medycznych i biologicznych, zbyt maly
wymiar czasu po$wieconego na specjalistyczne ksztalcenie, ograniczona liczba
praktyk pedagogicznych na uniwersytecie stanowia argumentacje przema-
wiajaca za realizowaniem ksztalcenia pedagogéw specjalnych w wyzszej szkole
zawodowej. Doroszewska przytacza argumenty réwniez przeciwko uniwersytec-
kim i zawodowym formom ksztalcenia, wyksztalcenie akademickie bowiem
wiaze sie najczeéciej z tym, ze kandydatami do pracy z osobami niepetnospraw-
nymi sa bardzo mlodzi ludzie, ktérzy podejmuja decyzje dotyczaca wyboru za-
wodu w sposéb czesto przypadkowy, moga réwniez po ukonczeniu studiéw nie
posiadac¢ ,odpowiedniej dojrzalosci psychicznej i Zyciowej tak bardzo potrzebnej
ludziom opiekujacym sie odchylonymi od normy iich —bardzo czesto — dewiacyj-
nymi rodzinami” (Doroszewska, 1981, s. 699).

Jednak duze zapotrzebowanie na pedagogéw specjalnych powodowato, iz
argumenty te byly marginalizowane (tamze).

W kontekscie przywolanych zarzutéw optymalna forma ksztalcenia pedago-
goéw specjalnych, wedlug Janiny Doroszewskiej, sa studia podyplomowe. Trafiaja
bowiem na nie ludzie z okre$lonym przygotowaniem zawodowym, Swiadomi
swoich oczekiwan i mozliwodci. Janina Doroszewska (1981, s. 699), rozpatrujac
kwestie dotyczace tej formy ksztalcenia, zwraca jednak uwage, iz z racji zréznico-
wania zawodéw wykonywanych przez stuchaczy nalezy organizowaé rézne typy
tych studiéw, uwzgledniajac: poziom sluchaczy (ich przygotowanie teoretyczne),
rodzaj dotad praktykowanego zawodu (odrebne studia dla oséb z wyksztalce-
niem pedagogicznym, oddzielne dla nieposiadajacych tego wyksztalcenia), kon-
kretne zapotrzebowanie, jakie maja uczestnicy, zwiazane z pelniona funkcja za-
wodowa (przykladowo: ksztalcenie zawodowe, administracja i zarzadzanie
o$wiata). Doroszewska (tamze) ma jednak $wiadomo$g, ze studia podyplomowe
nie sa na tyle doskonata forma, by mialy wykluczy¢ inne formy ksztalcenia.
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Réwniez Halina Borzyszkowska (1991, s. 41) opowiadala sie za wspolistnie-
niem réznych form ksztalcenia pedagogéw specjalnych. Co wiecej — sugerowata
laczenie ich, w celu wyposazenia kandydata w niezbedne kwalifikacje. Jej zda-
niem studia magisterskie o szerokim profilu ksztatcenia miaty umozliwi¢ zdoby-
cie gruntownej wiedzy z pedagogiki specjalnej, na bazie ktérej w toku studiéow
podyplomowych nalezalo zdobywac specjalizacje w jednej z subdyscyplin peda-
gogiki specjalnej. Sensowne zatem wydawato sie, by w takiej sytuacji czas trwania
studiéw magisterskich zostal ograniczony do 4 lat. Za rozwigzaniem tym przema-
wial réwniez fakt, iz student wybierajacy specjalizacje w toku studiéw magister-
skich stacjonarnych nie zawsze wiedzial, na jakim stanowisku przyjdzie mu pra-
cowac (tamze, 5.42).

O jakosci ksztalcenia w kontekscie jego form wypowiadal sie réwniez Kazi-
mierz Kirejczyk (1981, s. 693). Za najbardziej wartosciowe uwazat ksztalcenie sta-
cjonarne, ktére, mimo Ze jest najdrozsza forma studiéw, powinno dominowa¢é
w przygotowaniu pedagogoéw specjalnych do pracy.

2. Dobér kandydatow

Bez wzgledu na czas artykulowania pogladéw wlasciwy dobér kandydatéw
do zawodu pedagoga specjalnego jest sprawa kluczowa (Doroszewska, 1981,
s. 694; Kuligowska, 1990, s. 114; Marek-Ruka, 1995, s. 31). Okreslajac kryteria dobo-
ru kandydatéw zaréwno w przeszlosci, jak i obecnie, wskazuje sie na wymogi for-
malne, jakie winni oni spelnia¢, a takze na ich cechy osobowe.

W PIPS poczatkowo na roczne studia przyjmowano nauczycieli szkét podsta-
wowych lub $rednich z kilkuletnia praktyka, nauczycieli szkél specjalnych bez
kwalifikacji, kandydatéw bez praktyki zawodowej, ale z wyzszym wyksztalce-
niem pedagogicznym (Lipkowski, 1983, s. 28). Od 1969 roku na studia przyjmo-
wano réwniez absolwentéw Studium Nauczycielskiego, od ktérych nie wymaga-
no posiadania praktyki. Jednak w przypadku tych oséb, okres studiowania ulegat
przedluzeniu (Marek-Ruka, 1995, s. 30).

Dobér kandydatéw na studia w PIPS odbywatl sie bez egzaminu formalnego.
O zakwalifikowaniu decydowala rozmowa, podczas ktérej brano pod uwage po-
ziom intelektualny kandydata, posiadana wiedze, umiejetno$¢ oceny zjawisk
spoltecznych i pedagogicznych, stosunek do 0séb niepelnosprawnych — gotowosé
do niesienia pomocy (tamze).

Specyficzng forme doboru kandydatéw na kursy uprawniajace do pracy
w szkolnictwie specjalnym stosowat Kazimierz Kirejczyk. W trakcie wizytowania
kuratoriéw o$wiaty wyszukiwal on wyrézniajacych sie nauczycieli, nastepnie
prowadzil z nimi rozmowy kwalifikacyjne, ewentualnie proponujac udziat
w kursach (Marek-Ruka, 1995, s. 31).
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Lata siedemdziesiate ubieglego stulecia przyniosly kolejna zmiane — studia
z zakresu pedagogiki specjalnej zostaly otwarte rowniez dla absolwentéw szkot
$rednich. W ich przypadku podkreslalo sie konieczno$é dokonywania dwutoro-
wej selekcji. Predyspozycje do wykonywania zawodu pedagoga specjalnego za-
lecano weryfikowac np. w trakcie praktyki przed rozpoczeciem studiéw — miala
to by¢ wakacyjna praktyka na terenie placéwki specjalnej (Doroszewski, 1981,
s. 695, 700; Kirejczyk, 1981). Podkreslano, by selekcja wstepna uwzgledniata row-
niez cechy osobowe kandydata. Przedmiotem diagnozy mialy by¢ zaréwno cechy
psychiczne (zdrowie psychiczne, zréwnowazenie emocjonalne), jak i somatyczne —
odpowiednia kondycja zdrowotna, wystarczajaca ilos¢ sit do ,podjecia ciezkiej pra-
cy rewalidacyjnej” (Doroszewski, 1981, s. 694). Ponadto od kandydata oczekiwano
réwniez poczucia odpowiedzialnosci, zaangazowania w pracy, wrazliwoscina cier-
pienie, gotowosci niesienia pomocy, kontaktowosci, rzetelnosci, dojrzatosci we-
whetrznej, tworczosci, dobroci i optymizmu’ (tamze, s. 695 i 710).

Warto wspomnie¢, iz Janina Doroszewska (1981, s. 695-696), powolujac sie na
wzorce francuskie, z aprobata odnosila sie do rozwigzania obejmujacego: rozmo-
we indywidualna z kandydatem, badania psychologiczne (por. Grochmal-Bach,
1991, s. 62), medyczno-psychiatryczne, préby z zakresu kultury czy Zycia kolek-
tywnego.

Janina Doroszewska (1981, s. 694) zwracala uwage réwniez na problem nie-
pelnosprawnosci kandydata. Jej zdaniem jest ona dopuszczalna, o ile pozwala na
studia i p6Zniejsza prace w zawodzie.

Obok selekcji wstepnej (Doroszewska, 1981, s. 695; Grochmal-Bach, 1991, s. 53)
wazna role przypisywano takze selekcji w trakcie trwania studiéw. Dzialania te
mialy na celu sprawdzenie przydatnosci studenta do przyszlej pracy zawodowej.

Warto zauwazy¢, ze postulaty zwiazane z dbaloscig o dobér kandydatéw na-
potykaly w przeszloci i napotykaja wspoélczesnie réznego rodzaju przeszkody.
Duze potrzeby kadrowe w przeszloici, a w obecnych czasach negatywna selekcja
na studia pedagogiczne, mniejsza liczba kandydatéw oraz tendencja do uczynie-
nia z matury podstawowego kryterium przy przyjeciu na studia, sprzyjaja mini-
malizowaniu wymagan stawianych kandydatom.

3. Zakres tresci realizowanych w trakcie ksztalcenia

W rozwazaniach na temat ksztalcenia pedagogoéw specjalnych pojawiaja sie
informacje dotyczace duzej roli praktyk zawodowych jako wyznacznika pézniej-
szych kompetencji pedagoga (Kirejczyk, 1981, s. 680; Kosakowski, 2001, s. 42) oraz
facznego i réwnorzednego traktowania teorii i praktyki (Lipkowski, 1983, s. 32).

3 Podkresla sie, ze niektore z tych cech mozna ksztaltowac w trakcie studiéw (Doroszewska, 1981,
5. 695).
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Praktyka pozwala na sprawdzenie i poszerzanie nabytych umiejetnosci oraz zwe-
ryfikowanie stusznosci dokonanego wyboru kierunku ksztalcenia.

Mimo wzgledéw ekonomicznych nakazujacych ograniczanie kosztéw
zwiazanych z ksztalceniem, praktyki zawodowe winny stanowié istotny wymiar
ksztalcenia pedagogéw specjalnych.

Kolejna charakterystyczna cecha pogladéw dotyczacych ksztalcenia pedago-
goéw specjalnych jest wskazywanie na to, iz pedagog specjalny powinien mie¢
opanowany o wiele wiekszy zakres tresci — wiadomosci i umiejetnosci, niz ma to
miejsce w przypadku nauczyciela szkoly masowej (Kirejczyk, 1981, s. 680 i 687).
Dlatego tez przygotowanie do pracy z uczniem pelnosprawnym winno stanowi¢
baze przygotowania pedagogéw specjalnych do dziatalnosci zawodowej (Kosa-
kowski, 1994, 5.35).

Réwniez Janina Doroszewska (1981, s. 696) wskazuje, iz treéci, jakie opanowu-
je kandydat na pedagoga specjalnego, powinny dotyczy¢ podstawowych dyscy-
plin opisujacych funkcjonowanie czlowieka w spoleczenstwie, pedagogiki ogdl-
nej, teorii pedagogiki specjalnej, metod stosowanych w jej poszczegélnych
dziatach. Dopiero na tak skonstruowanej podbudowie powinno mie¢ miejsce
wszechstronne przygotowanie specjalistyczne studenta do pracy w jednym wy-
branym przez niego dziale pedagogiki specjalnej.

Problem dotyczacy tego, czy ksztalci¢ pedagoga specjalnego tylko w jednej
z subdyscyplin pedagogiki specjalnej (waskoprofilowe ksztalcenie), czy tez szero-
koprofilowo — od lat nie znalazl jednoznacznego rozwiagzania. Odnotowaé mozna
istnienie zréznicowanych pogladéw na ten temat.

Zgodnie z koncepcja Grzegorzewskiej, studia w PIPS dostarczaty ogélnej wie-
dzy o wszystkich kategoriach niepelnosprawnosci oraz szczegétowej, odnoszacej
sie do wybranego dziatu pedagogiki specjalnej (Lipkowski, 1983, s. 32). Wazna
byla bowiem gruntowna orientacja w zagadnieniach dotyczacych wszystkich
dziatéw pedagogiki specjalnej (Kirejczyk, 1981, s. 680).

Szerokoprofilowe ksztalcenie pedagogéw specjalnych — uwzgledniajace
w przygotowaniu zawodowym nie jedna, ale dwie lub trzy kategorie niepelno-
sprawnoéci — proponuje Aleksander Hulek (1985, s. 394-396). Tak szeroki zakres
tresci byl mozliwy do zrealizowania przy uwzglednieniu koncepcji wspélnych
i swoistych cech funkcjonowania 0s6b niepelnosprawnych.

Zrédel opinii na temat szerokoprofilowego ksztalcenia pedagogéw specjal-
nych mozna dopatrywac sie w zmianach dotyczacych struktury ksztalcenia oséb
niepelnosprawnych oraz mozliwosciach znalezienia zatrudnienia przez absol-
wentoéw kierunku pedagogika specjalna. Zmiany te warunkowane byly inadal sa,
m.in. procesem wdrazania idei integracji, rozwojem problematyki wielorakich,
sprzezonych niepelnosprawnosci.
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Wymogiem czaséw stawata sie rowniez konieczno$é rozszerzenia zakresu za-
dan, do jakich pedagog specjalny winien by¢ przygotowany. Janina Doroszewska
(1981, s. 693) wskazywala, iz przygotowanie pedagoga specjalnego powinno od-
biega¢ od jednokierunkowego realizowania tylko funkcji nauczyciela w ramach
szkoly. Przewidywala réwniez, iz pojawia¢ sie beda nowe funkgje, do pelnienia
ktérych pedagog specjalny bedzie zobligowany. Beda one wynikiem postepu
wiedzy, a takZze zwiekszenia rozpietosci wieku podopiecznych, rodzajéw i stopni
odchylenia od normy. W efekcie rozszerzy sie zakres form pracy wiasciwych
pedagogom specjalnym (Doroszewska 1981, s. 87-88).

Potrzebe przygotowania kadry specjalistéw nie tylko do pracy z dzie¢miinie
tylko na stanowisku nauczyciela dostrzegali réwniez Aleksander Hulek (1985,
s. 393) i Kazimierz Kirejczyk (1981, s. 676). Aleksander Hulek (1985, s. 393) opowia-
dat sie za rozwiazaniem, by pedagog specjalny mial swéj udziat w ksztaltowaniu
procesu rehabilitacji na kazdym etapie zycia jednostki, by realizowat swoje zada-
nia nie tylko w placéwkach podleglych 6wczesnemu Ministerstwu O$wiaty i Wy-
chowania, ale i tych, ktérych dziatania sa uzaleznione od Resortu Zdrowia, Opieki
Spolecznej, Ministerstwa Pracy, Placy i Polityki Spolecznej czy organizacji
i zwiazkéw zrzeszajacych osoby niepelnosprawne.

Zofia Sekowska (1983, s. 73), zwracajac uwage na konieczno$¢ przygotowania
absolwentéw do pracy w réznych typach szkél i na réznych etapach ksztalcenia,
dostrzegala potrzebe zatrudniania pedagogéw specjalnych w szkolach maso-
wych na stanowiskach nauczycieli-reedukatoréw.

Roman Ossowski (1994, s. 41, 45), przyjmujac za punkt wyjicia tendencje
rozwijajace sie w pedagogice specjalnej, takze sugerowal konieczno$¢ zmian
w sposobie ksztalcenia pedagogéw specjalnych. Jego zdaniem pedagog specjalny
winien by¢ przygotowany réwniez do wypelniania zadan w szkole masowej czy
integracyjne;j.

Krystyna Kuligowska (1990, s. 115; por. Kirejczyk, 1981, s. 693) wskazywala na
problem przygotowania kierunkowego nauczycieli pracujacych w klasach star-
szych szkél specjalnych. Zgodnie z obowiazujacymi wéwczas przepisami, w kla-
sach tych winni nauczaé absolwenci studiéw kierunkowych, majacy przygotowa-
nie do pracy z niepelnosprawnymi. Wspomniana autorka, biorac pod uwage
perspektywe dziecka niepelnosprawnego, wyrazata watpliwoéc¢ co do tego roz-
wiazania: ,kazda lekcje prowadzi bowiem inna osoba, z ktéra dziecko powinno
nawigzaé kontakt, a nauczyciel powinien takze zna¢ dziecko” (Kuligowska, 1990,
s. 115). Ponadto zwracata uwage na trudnosci w realizacji wspomnianych przepi-
s6w. Trudno bowiem pozyskac specjalistow, zapewniajac im pelen etat.

Proponowano nastepujace rozwiazania tego problemu:

— Nauczyciel pracujacy w klasach starszych bez przygotowania z zakresu peda-
gogiki specjalnej powinien uzupelni¢ wyksztalcenie w ramach studiéw pody-
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plomowych. Co wiecej, wskazywano, by byl to warunek niezbedny do
zatrudnienia na stanowisku nauczyciela w szkole specjalnej (Sekowska, 1983,
s. 76).

— Pedagog specjalny bez przygotowania przedmiotowego powinien naby¢ nie-
zbedne kwalifikacje do nauczania okre$lonego przedmiotu.

System ksztalcenia nauczycieli umozliwial realizacje pierwszej propozycji.
W przypadku drugiej nie byto mozliwoéci uzupelnienia przez pedagoga specjalne-
go kwalifikacji w ramach studiéw podyplomowych (Kuligowska, 1990, s. 115).

Poza zwréceniem uwagi na koniecznos¢ i kierunek niezbednych zmian
w ksztalceniu pedagogéw specjalnych, w literaturze przedmiotu mozna réwniez
odnaleZz¢ konkretne sugestie dotyczace sposobéw wprowadzania tych zmian.

Zasadno$¢ nieograniczania sie w dzialaniach do waskiego zakresu postrzega-
nia zadan pedagoga specjalnego oraz nadazania za zmianami zachodzacymi we
wspdlczesnym $wiecie dostrzegal Aleksander Hulek (1985, s. 397). Postulowat
wprowadzenie do planéw studiéw nowych przedmiotéw, takich jak: rehabilita-
cja, system integracyjny ksztalcenia, rewalidacja dziecka niepelnosprawnego
w rodzinie, wspoélczesna technika w stuzbie ludzi niepelnosprawnych.

Halina Borzyszkowska (1991, s. 35), rOwniez wskazujac na poszerzenie zakresu
pedagogiki specjalnej, jej obszaru zainteresowan i terenu dziatalnosci praktycz-
nej, proponowala, by zréznicowac¢ istniejace formy ksztalcenia (studia stacjonar-
ne, zaoczne i podyplomowe). W swoich rozwazaniach odnosila sie krytycznie do
funkcjonujacych woéwczas rozwiazan. Wskazywala, iz przygotowanie studentéw
studiéw stacjonarnych do nauczania w klasach starszych w ramach przedmiotu
fakultatywnego w praktyce nie zdaje egzaminu. Ponadto w miejsce domi-
nujacego przygotowywania studentéw do nauczania w klasach I-IIl wskazane
byloby raczej zapewnienie im zdobywania takich specjalizacji, ktére korelo-
walyby z zadaniami dydaktyczno-wychowawczymi na tym szczeblu nauczania,
np. z zakresu pracy reedukacyjnej czy pracy wyréwnawczej. Ze wzgledu na obszar
zatrudnienia absolwentéw studiéw stacjonarnych nalezaloby rozwazy¢ mozliwo$é
przygotowania ich w ramach przedmiotu fakultatywnego do pracy w przedszko-
lach specjalnych i w szkolach Zycia oraz do pracy wychowawczej w internatach
osrodkéw szkolno-wychowawczych (Borzyszkowska, 1991, s. 39-40).

W przypadku studentéw studiéw zaocznych Halina Borzyszkowska (1991,
s. 40) postulowala, by rowniez zrezygnowac z obligatoryjnego ksztalcenia do na-
uczania w klasach I-1II na rzecz wyodrebnienia fakultatywnych specjalizacji (np.
praca z osobami glebiej uposledzonymi umystowo, praca w internacie czy
w szkolach zawodowych specjalnych).

Studia podyplomowe, biorac za punkt wyjscia rodzaj pracy wykonywanej
przez nauczycieli, a w zwiazku z tym zainteresowania i potrzeby studiujacych,
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nalezaloby zréznicowaé na cztery specjalizacje przygotowujace do pracy odpo-
wiednio w:

— klasach IV-VIII szkoly podstawowej;

— klasach szkoly zawodowej;

— grupach wychowawczych w internacie;

— klasach I-III szkoty podstawowe;j.

W przypadku nauczycieli spoza szkolnictwa specjalnego program studiéw
mial by¢ poszerzony o dodatkowa praktyke zawodowa w szkolach specjalnych
(Borzyszkowska, 1991, s. 40).

Odrebnym problemem jest zagadnienie dotyczace popularyzacji problematy-
ki pedagogiki specjalnej wsréd ogétu pedagogoéw, jak réwniez oséb bioracych
udzial w szeroko rozumianym procesie rehabilitacji niepelnosprawnych. Argu-
mentem przemawiajacym za tym rozwiazaniem jest dazenie do zwiekszenia efek-
tywnosci dzialan rehabilitacyjnych (Hulek, 1985, s. 395) oraz rozpowszechnienie
sie idei integracyjnych (Sekowska, 1983, s. 76).

Podsumowujac przedstawione rozwazania, nalezy stwierdzi¢, iz wprowa-
dzane obecnie zmiany w przepisach dotyczacych kompetencji wymaganych od
pedagogéw specjalnych nie stoja w opozycji do propozycji pojawiajacych sie
w polskiej pedagogice specjalnej juz od lat. Nalezy zaakceptowa¢ fakt, iz:

system o$wiatowy ulega stalemu doskonaleniu, zmiany te obejmujg réwniez system
ksztalcenia specjalnego, do tych zarysowujgcych sie nowych sytuacji w ksztalceniu
specjalnym musi by¢ przygotowany nauczyciel i wychowaweca (Lipkowski, za Borzy-
szkowska, 1991, s. 42).

Zaréwno sami pedagodzy specjalni, instytucje ksztalcace pedagogéw specjal-
nych, jak i przepisy prawa o$wiatowego, powinny uwzglednia¢ zmiany, jakie za-
chodza w teorii i praktyce pedagogiki specjalnej. Niezbedna jednak wydaje sie
wieksza integracja przepiséw prawnych i systemu ksztalcenia nauczycieli. Podej-
mowane dzialania powinny mie¢ przede wszystkim na celu wyposazenie peda-
gogow specjalnych w system odpowiednich kompetencji rzeczywistych, takich,
ktére beda przydatne na okreslonym stanowisku pracy.
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Evolution of special needs teachers and educational approaches in Poland

On the 1+ September 2009 another regulation on teacher qualifications was issued in
Poland. This paper argues that it is another document that delimits the licenses of special
education graduates. In conclusion, based on historical analysis, an essential requirement
of cooperation between teachers and academics is imposed.
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