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Wstep

Wolfgang Bachman, opisujac niemieckie doswiadczenia, zastanawiat sie nad
mozliwo$ciami i granicami integracji oséb niepelnosprawnych w edukacji. Pod-
kredlal, ze w integracje ,nalezy najpierw wierzyc¢”, ale rzeczg ,konieczna jest trzezwe
i zréznicowane” podejscie do niej, by ,rozgraniczy¢ realia i iluzje” (1995, s. 76).
W tym artykule wymienit dwa typy integracji — socjalna i poznawcza. Te druga
utozsamil z integracja ,intelektualna”, rozumiejac ja jako zadanie dla nauczyciela
Jtakiego ksztaltowania nauczania (...), by zgodnie z danymi mozliwosciami
wydajnodciowymi, przy jednoczesnie mozliwie daleko idacym uwzglednieniu
biopsychosocjalnych utrudnienr funkcjonalnych (...), optymalnie wspierany byt
nie tylko tzw. uczen przecietny, lecz obok niepelnosprawnego uczet wybitnie uz-
dolniony”. Od razu jednak zastrzeg}, Ze ,przekracza to znacznie mozliwosci kaz-
dego nauczyciela” (Bachman 1995, s. 79), przypominajac jednak, Ze jest to prawo
i dziecka, i jego rodzicow. W celu zblizenia sie do takich standardéw podkreslit
konieczno$¢ wspolpracy zespolu nauczycieli, znacznie wiekszej liczby nauczycie-
li i dodatkowego personelu. I nie mial tu na mysli tylko dodatkowych specjali-
stow, ktérzy nauczyciela klasy ,zwolnia z obowiazku” zajmowania sie réznymi
problemami dziecka niepelnosprawnego, ale wspélne dzialanie wszystkich
uczacych w klasie, doksztalcanie sie nauczycieli, wzajemna wymiane doswiad-
czefiwsparcie ich w tym przez specjalistéw, administracje szkolna i oswiatowa.

Do tych mysli chce nawigza¢ w moich rozwazaniach, jak nalezy zorganizowaé
uczenie sie uczniéw z réznymi mozliwosciami w jednej klasie, aby wszyscy mogli
by¢ usatysfakcjonowani wspélnym uczestnictwem w zajeciach edukacyjnych.
Czyjest toiluzja, czy tez problem, z ktérym mozZemy sie zmierzy¢ w obecnych wa-
runkach spotecznych?
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Nowa podstawa programowa a mozliwoSci realizacji integracji

Od roku szkolnego 2009/2010 pojawiaja sie znaczne zmiany w systemie szkol-
nym. Dzieci piecioletnie powszechnie zaczng uczeszcza¢ do przedszkola, w pierw-
szej klasie zaczynaja sie uczy¢ dzieci szeScioletnie, zanika klasa ,0”. Zaczyna tez
obowiazywac nowa podstawa programowa w zakresie wychowania przedszkol-
nego i ksztalcenia ogdlnego.

Nowa podstawa programowa, szczegélnie w czesci dotyczacej wychowania
przedszkolnego i wezesnoszkolnego, w wiekszym niz dotychczas stopniu zauwaza
ucznidéw o réznych mozliwosciach w zwyklej klasie, w tym takze niepetnospraw-
nych. Zadaniem szkoly jest ,realizowanie programu nauczania skoncentrowane-
go na dziecku, na jego indywidualnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia
sie” (Rozporzqdzenie... 2008, zal. nr 2, s. 4). Zawarto w niej nastepujace zalecenia:
Luczniom z niepelnosprawnosciami, w tym uczniom z uposledzeniem umysto-
wym w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie do ich mozliwosci psycho-
fizycznych oraz tempa uczenia sie” (Rozporzgdzenie... 2008, zal. nr 2, s. 3). Pracy
wychowawczej i edukacyjnej ma towarzyszy¢ obserwacja ucznia, ktéra postuzy
do ,poglebionej diagnozy zwiazanej ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”
dziecka (Rozporzgdzenie... 2008, zal. nr 1, s. 6). Nauczyciel, pracujac w klasie, ma
réwniez za zadanie odkrywaé i rozwija¢ uzdolnienia dziecka (Rozporzgdzenie. ..
2008, zat. nr 2, s. 20). Odpowiednio do potrzeb organizuje sie ,zajecia zwiek-
szajace szanse edukacyjne uczniéw zdolnych oraz uczniéw majacych trudnosci
w nauce” (Rozporzgdzenie... 2008, zat. nr 2, s. 21).

Zatem w jej przepisach zalecone sa wprost diagnozowanie i indywidualne
dostosowanie wymagan szkolnych do mozliwosci uczniéw, bierze sie pod uwage
uczniéw zdolnych, z trudnosciami w uczeniu sie i niepelnosprawnych. Jest to za-
danie trudne do realizacji; indywidualizacja w szkole jako idea wydaje si¢ obecnie
przezywacé rozkwit, lecz dawno zauwazono niechetne traktowanie indywiduali-
zacji w tradycyjnej szkole (Kupisiewicz 1999, s. 54). Bywa ona tez Zle rozumiana,
nauczyciel kieruje sie nie tyle wlasciwosciami dziecka, ile przypisanymi mu ce-
chami jego grupy spolecznej (jest to ,idywiduacja”, ktéra hamuje indywidualiza-
¢je; por. Karwowska-Struczyk 2007, s. 104-105). Takie zjawisko dotyczy tez ucznia
niepelnosprawnego, na ktérego czesto patrzy sie przez pryzmat rodzaju jego nie-
pelnosprawnosdci, a nie jego osobistych dyspozycji (por. Maciarz 1998, s. 32).

W $wietle nowych rozporzadzenh mozna jednak liczy¢ na ,uwzglednianie
w systemie dydaktyczno-wychowawczym réznic w rozwoju poszczegdlnych
uczniéw”, dostosowywanie do nich ,tresci, metod, organizacji dzialai pedagogicz-
nych” oraz ,zapewnienie maksymalnych mozliwosci rozwoju uczniéw o réznych
zdolnosciach”, co jest istota i celem indywidualizacji (por. Okont 2001, s. 136).
W ogdlnym zwiekszeniu indywidualizacji widzialabym wlasnie szanse na inte-
gracje, gdyz wlaczenie dziecka niepelnosprawnego do wspoélnie przebiegajacego
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‘nauczania — uczenia sie’ nie moze by¢ osobnym uczeniem go innymi metodami,
stawianiem mu innych zadan i calkowicie odrebnym sposobem oceniania go.
Wtedy dziecko nie jest wlaczone w normalny tok ksztalcenia, ale prowadzone
wlasnym programem, réwnolegle do gléwnego nurtu pracy w klasie. Jest to po-
wazne ograniczenie w zakresie ,integracji poznawczej”, dziecko nie wspétpracu-
je z innymi uczniami na bazie tego samego materiatu szkolnego, wiec zostaje po-
zbawione wspoélnych doswiadczen, trudno mu wymienia¢ sie my$lami z innymi.

Podstawa programowa, ktéra ukierunkowuje tworzenie programéw w szkolach,
zostala tak pomyslana, by obowigzywala wszystkich uczniéw, takze niepelno-
sprawnych, jedynie dzieci z uposledzeniem umyslowym w stopniu umiarkowa-
nym i znacznym otrzymaly osobny dokument przeznaczony dla nich (Rozporzg-
dzenie... 2008, zal. nr 3).

Gléwnym elementem podstawy programowej jest ,zestaw zamierzonych
efektéw pedagogicznych” oczekiwanych przez jej twércéw, nie zajmuje sie ona
innymi skladnikami programu szkolnego (por. Komorowska 1999, s. 53 i 28-29).
Sformulowano w niej ogélne cele i zadania edukacji oraz szczegélowo opisano
wymagania ,tak, by nauczyciel moégl je zrealizowaé z uczniami o przecietnych
mozliwosciach” (Rozporzgdzenie... 2008, zal. nr 2, s. 4). Wprawdzie sa w niej krétko
przedstawione ,zalecane warunki i sposoby realizacji’, ale pelny material naucza-
nia, metody pracy, przewidywane czynnosci ucznia, sposéb oceny zostaje pozo-
stawiony programom szkolnym, ktére szkola tworzy sama lub wybiera sposréd
zatwierdzonych ogélnopolskich (zazwyczaj wiaze sie to z wyborem podrecznika
do danego programu). W takiej sytuacji program szkolny moze zosta¢ dostosowany
do indywidualnych potrzeb uczestnikéw ksztalcenia w konkretnym srodowisku.
Juz na poziomie szkoly programy dla konkretnych klas i ich uczniéw powinny
mie¢ charakter dobranych, zréwnowazonych dzialan, uwzgledniajacych mozli-
wosci ksztalcacych sie w nich dzieci i mtodziezy (wlacznie z dzie¢mi niepelno-
sprawnymi). Brak lub zbyt male zréwnowazenie dostosowan do réznych ucz-
niéw musi wywolywaé konflikty, a nadmiar czy nieprawidlowe rozwigzania
pojawiajacych sie napiec staja sie bariera dla integracji. Jest ona wtedy Zle odbiera-
na przez Srodowisko szkoly, rodzicéw, nauczycieli, uczniéw.

Problem zréwnowazenia tresci, jako kluczowy dla ich integracji, byl rozwaza-
ny w dyskusji dotyczacej zintegrowanej formy edukacji wprowadzanej w klasach
I-1IT w trakcie reformy z 1997 roku. W oparciu o matematyczne schematy zostat
tez przedstawiony model wielobiegunowej integracji, w ktérej wieloosiowo sa
réwnowazone réznorodne tendencje, a rozstrzygniecia nigdy nie sa ostateczne.
Ten sposéb réwnowazenia integrowanych sktadnikéw moze byé¢ dokonywany
na réznych poziomach, nazywa sie to ich ,uspéjnieniem” (por. Gnitecki 2006,
s. 51). Taki model mozna tez zastosowa¢ dla integracji ksztalcenia os6b niepelno-
sprawnych, tu takze wazne jest, by rozwiazania mogly by¢ réznorodne, dosto-
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sowywane do aktualnych potrzeb w konkretnych sytuacjach, by miaty charakter
otwarty i ,uspdjniony” na réznych poziomach organizacji odwiaty.

Integracja tre$ci nauczania w pierwszym etapie edukacji zostaje w tej podsta-
wie podtrzymana jako obowiazujaca forma ksztalcenia na poziomie klas I-IIL
Sprzyja ona ksztalceniu dzieci niepelnosprawnych w szkole powszechnej, gdyz
pozwala wielokrotnie powréci¢ do tych samych tresci (,uklad spiralny”; Roz-
porzgdzenie... 2008, zal. 2, 5. 41 19), a powtarzanie i praktyczny, czynnoéciowy cha-
rakter wielu dzialaft umozliwia dostosowanie ich do réznic rozwojowych oraz
psychofizycznych mozliwosci wielu uczniéw. Jest to jednak forma wymagajaca
starannego dobierania tresci, ktére musza by¢ stopniowo poszerzane i sensownie
rozbudowywane. Tu rozporzadzenie przewiduje, Ze nauczyciele maja ze soba
wspodtpracowaé. Rozumiane jest to jako kontynuacja pracy wychowawczej
przedszkola przez nauczyciela w szkole (obaj nauczyciele, przedszkolai klas I-11I,
maja znac tresci podstawy w obu zakresach). Wazne jest, by wychowaweca klasy
wspolpracowal tez z nauczycielem specjalista, ktoéry moze prowadzi¢ wychowa-
nie fizyczne czy nauke muzyki. Mozna to rozumie¢ tez jako wspolprace z pedago-
giem specjalnym.

Wspdlpraca nauczycieli oraz stale ich wsparcie poprzez dostep do specjalis-
tow z réznych zakreséw — metodykéw, naukowcéw — wymiane doswiadcezenn prak-
tycznych z kolegami z innych szkét to osobny problem, istotny dla integracji dzie-
ci niepelnosprawnych. Blisko 65% nauczycieli podejmujacych sie pracy z dzie¢mi
niepelnosprawnymi deklaruje, ze wiedze o sposobach pracy w klasach integracyj-
nych czerpie od kolegéw-nauczycieli, oczekuja oni takze wymiany do$wiadczen
w tym zakresie. Czesto teZ czytaja na ten temat, ale sa to do$¢ przypadkowe lektu-
ry, jeszcze bardzo rzadko korzystaja w tym celu z komunikacji elektronicznej
(mniej niz 10% badanych). Wazne wiec jest tworzenie stalej mozliwosci dyskuto-
wania o powstajacych problemach z innymi nauczycielami, takze z nauczycielami
ze szkol specjalnych, ktérzy na co dziefi pracuja z dzie¢mi z dana niepelnospraw-
noscia. Moga oni stanowi¢ zaplecze dla pedagogéw ksztalcacych dzieci niepelno-
sprawne w integracji, szkoly specjalne w wielu krajach zachodnich przeksztalcono
w duzej mierze w placéwki wspierajace integracje szkolna (Firkowska-Mankie-
wicz 2004, s. 23).

Zjawiska spoleczne w szkole a integracja dzieci niepelnosprawnych

Dokonujace sie w naszym spoleczefistwie zmiany przynosza duze rozwar-
stwienie spoleczne, zwieksza sie konkurencja na rynku pracy, pojawiaja sie zjawis-
ka dotychczas w Polsce malo spotykane, jak multikulturowos¢, reemigracja, na
zycie spoleczne wplywaja multimedia i tworzony przez nie obraz §wiata. Te zja-
wiska nadal beda sie nasilaly, niosa one ze soba czesto wyzwania dla edukacij,
maja tez wplyw na problemy spoleczne w klasie szkolnej. Walka o sukces, konku-
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rowanie o oceny w szkole, nacisk rodzicéw na wysokie wyniki, by trafi¢ do lepszej
szkoly, wzmagaja przejawy przemocy ze strony rowie$nikéw i nauczycieli, osoba
potrzebujaca pomocy budzi niecheé, pojawia sie wrogo$¢ do innych oséb. W ta-
kiej atmosferze altruizm jest Zle widziany, nie ma miejsca na realizowanie praw
dzieci niepelnosprawnych. Przemoc i sita fizyczna zaczynaja dominowaé. W szkole
tworzy sie Srodowisko ,toksyczne”, silna szkolna trauma dotyka blisko 10% dzieci
spoleczefistw rozwinietych (Piekarska 2009, s. 36). Jedna z najbardziej zagrozo-
nych agresja i mobbingiem grup, obok uczniéw z rodzin o niskim statusie ekono-
micznym, sa dzieci niepelnosprawne. W rodzinach tych dzieci czesto wystepuja
oba wymienione czynniki, czeiciej niz w $redniej populacji sa to rodziny nie-
pelne, co jeszcze obniza ich prestiz (Cabaj 2002, s. 201). Juz w edukacji wczesno-
szkolnej obserwujemy wiele agresji; obok takich zachowan, jak popychanie, bicie,
drapanie, kopanie, ktére wystepuja u ponad polowy uczniéw klas I-111, dzieci takze
strasza sie, zachecaja do agresji, odgrazaja, oSmieszaja, zawstydzaja, podaja sobie
nieprawdziwe informacje (Poplawska 2005, s. 388-389). Opisywane zjawiska nie
sprzyjaja zyczliwosci, serdecznosci, wspieraniu, rozumieniu potrzeb dzieci nie-
pelnosprawnych.

Podstawa programowa nawiazuje do tych niekorzystnych zjawisk spotecz-
nych, pojawiaja sie w niej tresci wlaczajace elementy wiedzy o indywidualnych
potrzebach réznych ludzi. Maja one przeciwdzialaé zachowaniom dyskrymi-
nacyjnym czy prze$ladowaniu innych ze wzgledu na warunki zyciowe, staroé¢
lub niepelnosprawnosé. Uczenh ma wiedzie¢, Zze ,nie nalezy chwali¢ sie bogac-
twem ani (...) dokucza¢ dzieciom wychowujacym sie w trudnych warunkach”
(Rozporzgdzenie... 2008, zat. 2, s. 10), a takZze nie wolno ,wyszydza¢ i szykanowaé
innych” (Rozporzgdzenie... 2008, zal. 1, s. 2). Dziecko ma posiada¢ wiedze o réw-
nych prawach ludzi (Rozporzgdzenie... 2008, zal. 1, s. 5izal. 2, s. 13116), przestrze-
gaé regul zachowania wobec starszych, nie$¢ pomoc potrzebujacym. Ma pomaga¢
niepelnosprawnym; ,wie, ze dzieci niepelnosprawne znajduja sie w trudnej sytu-
acjiipomagaim” (Rozporzgdzenie... 2008, zal. 2, s. 9110). Te stwierdzenia konsek-
wentnie wynikaja z wartodci przyjetych w celach ksztalcenia, ukazano w nich
potrzebe zycia w zgodzie z samym soba, ludZmi i przyroda, odréznianie dobra od
zla, Swiadomos¢ przynaleznosci spolecznej i narodowej (Rozporzgdzenie... 2008,
zal. 2, s. 4). Wielu nauczycieli ocenia te zapisy podstawy jako utopijne, ale jasne
wyrazenie ich w obowiazujacym akcie prawnym wymusza uwzglednianie ich
w tworzonych programach i podrecznikach.

Warto, by uczniowie uczyli sie praw dziecka i rozumieli, Ze nalezy szanowa¢
prawa kazdego, niezaleznie od jego wiekszej czy mniejszej sprawnosci. Na takiej
wiedzy dziecka mozna budowa¢ rozumienie innych kryteriéw oceny slabszego
czy niepelnosprawnego réwieénika, przekonanie, ze otrzymuje on ja na ,miare
swoich mozliwosci” (Rozporzgdzenie... 2008, zat. 1, s. 3). Wtedy ocena lepiej bedzie
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rozumiana jako wskazujaca na postep w rozwoju, a nie segregujaca uczniéw. Dla
czesci bedzie wspdlna, dla niektérych zmodyfikowana w gére lub w dét, dla poje-
dynczych 0séb zupelnie inna. Zindywidualizowanie oceny opisowej nadaje jej
dopiero wlasciwy sens, konieczne jest odejécie od czesto spotykanego stereotypo-
wego opisu (Chojnacka 2003, s. 143).

Obserwujac dziecko, nalezy tez zauwazy¢ wielu uczniéw niepelnospraw-
nych z uzdolnieniami specjalnymi: muzycznymi, plastycznymi, ruchowymi, kon-
struk- cyjnymi, jezykowymi, ktére tak samo jak u ucznia zdrowego trzeba wykry¢
i wspieraé (Rozporzgdzenie... 2008, zal. 2, s. 19) u kazdego z nich.

Zjawisko segregowania uczniéw zdolniejszych i slabszych przy tworzeniu
klas, a nawet wybierania uczniéw do klas lepszych i gorszych przez nauczycieli,
pojawiajace sie niekiedy w szkolach, dodatkowo nasila izolacje dzieci z utrudnie-
niami w rozwoju. Mozna wiec upatrywa¢ granic integracji w warunkach spotecz-
nych zaréwno wewnetrznych — w szkole i klasie — jak i w zewnetrznych, ota-
czajacych szkote. Szkota nie pozostaje poza tymi zjawiskami — one same sie w niej
pojawiaja.

Podsumowanie

Nowa podstawa programowa i nowe rozwigzania w organizacji o$wiaty
sprzyjaja dzialaniom prointegracyjnym, co nie znaczy, ze usuwaja rézne zagroze-
nia. Integracja jest procesem, a nie stanem, trzeba go inicjowac i stale podtrzymy-
waé (Chodkowska, Kazanowski 2006, s. 39). Konieczna jest pelna wspoélpraca
i wielokierunkowe dzialanie wszystkich podmiotéw ksztaltujacych proces
‘nauczania — uczenia sie’, wazna jest samodzielno$¢ wszystkich uczestnikéw tego
procesu i wielobiegunowe dostosowanie go do aktualnych potrzeb. Szczegdlne
znaczenie ma zréwnowazenie dzialan edukacyjnych w taki sposéb, by indy-
widualizacja obejmowala wszystkich uczniéw w klasie, a pomoc dziecku nie-
pelnosprawnemu byla udzielana jako jeden ze skladnikéw szerokiej indywidu-
alizacji w szkole.

Mozliwo$¢ dostosowania ksztalcenia do 0séb z réznymi potrzebami musi by¢
przewidywana na kazdym poziomie edukacji, nauczyciel nie moze by¢ pozosta-
wiony sam z problemem jego organizowania, caly system ksztalcenia powinien
by¢ otwarty na rozmaite rozwiazania i elastycznie dostosowywac sie do sytuacji.
Proponowane przez wladze o§wiatowe rozwigzania nie moga by¢ zbyt sztywne,
by méc je dostosowaé do réznorodnych warunkéw, np. takze do realizowania
dziatan integracyjnych w $wietlicy szkolnej czy bibliotece (Zieba 2008, s. 288).

Musimy jednak widzieé integracje na tle warunkéw szkoly i calego zmie-
niajacego sie stale systemu owiaty w Polsce. Gléwne granice integracji uczniow
niepelnosprawnych w edukacji tkwia w braku mozliwosci zréwnowazenia
dzialan wobec wszystkich uczniéw wewnatrz szkoly i klasy, lecz dodatkowo by-
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waja nasilone przez niekorzystne zjawiska pojawiajace sie w otoczeniu spotecz-
nym. Niekiedy konflikty staja sie tak powazne, Ze integracja staje sie szkodliwa
dla ucznia i szkoly. Wtedy zagrozenie skutecznosci integracji jest wskazaniem do
odstgpienia od wlgczenia dziecka niepelnosprawnego do klasy w szkole po-
wszechnej (por. Braiika, Rozenbajgier 2004, s. 59).
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16 Ewa Skrzetuska

Borders of integration in the framework of education transformations
and social phenomena at schools
(Summary)

The article concerns on the problem of students with different learning abilities educa-
tion process organization. The author, in reference to W. Bachmann’s conception of dis-
abled people integration and successful education for all, asks the question if it is only an
illusion or the problem which can be solved at present social circumstances. Trying to an-
swer the above mentioned and other questions, a new school curriculum as well as some
appearing at schools social phenomena were analyzed. As the result it was stated that the
new curriculum and solutions at school system organization seem to support prointegra-
tive activities but it does not mean they delete various problems and dangers. Hence, the
integration process should be always perceived either in connection with school function-
ing or all changes of educational system in Poland.



