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Polska szkola tyflografiki

Uzasadnienie tematu

Wspélczesna cywilizacja, oparta na szybkim przekazywaniu informacji,
postuguje sie szeroko rysunkiem jako powszechnym, miedzynarodowym jezy-
kiem komunikacji spotecznej. W pedagogice niewidomych, niemal od poczatku
jej istnienia, byl stosowany rysunek i mapa czytana dotykiem, jak pisze E. Ben-
dych (1995). W réznych okresach i w réznych osrodkach dla niewidomych wyko-
rzystywano rysunki i mapy sporzadzane najrézniejszymi technikami: ttoczone
w blasze, w papierze, odlewane z gipsu, haftowane, tworzone z naturalnych ma-
terialéw i nalepiane na tekturze, formowane z tworzyw sztucznych metoda ter-
moplastyczna, drukowane wypuklymi farbami metoda sitodrukowa, wykonywa-
ne odrecznie metodami dajacymi rysunek wypukly. Juz na przetomie XIX i XX
wieku w Niemczech mapy tloczono z matrycy metalowej w preszpanie. Znaki
kartograficzne na tych mapach byly starannie dostosowane do odbioru dotyko-
wego niewidomych. T sama technika w poczatkach XX wieku w Szwajcarii Mar-
tin Kunz wytwarzal znakomicie opracowane mapy i bardzo dobrze zredagowane
ilustracje dydaktyczne (por. Jakubowski 2009, nr 1(3), s. 36-40).

Jezyk grafiki nie jest naturalnym jezykiem niewidomego. Do§wiadczenie
tyflopedagogdéw i wspdlczesne badania (por. Bendych 1995) wskazuja jednak, ze
za pomoca dobrze zredagowanej grafiki dotykowej mozna przekazywac informa-
¢je niewidomemu przygotowanemu do czytania grafiki.

Jest wiec rzecza sluszng, by wspodlczesny, dobrze zrewalidowany, niewidomy
mial swiadomoéé roli spotecznej rysunku i dostep do jego merytorycznych tresci,
nawet wtedy, gdy okreslony przekaz rysunkowy jest dla niego niedostepny lub
nieuzyteczny. Powinien opanowaé biegle umiejetno$¢ postugiwania sie rysun-
kiem w dostepnych mu formach, konwencjach i dziedzinach.

Podstawowym problemem nie jest, jak moze sie wydawac, znalezienie odpo-
wiedniej techniki tworzenia grafiki dotykowej. Obecnie istnieje wiele takich tech-
nik, M. Jakubowski (2009) wylicza ich ponad dwadziedcia.
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Rozwigza¢ nalezy dwa problemy:

- jak prawidlowo redagowac¢ grafike,

- jak przygotowad niewidomego do korzystania z grafiki dotykowej.

Blisko dwuchsetletnie dos§wiadczenie dowodzi bowiem, ze nie kazda wy-
pukla prezentacja dotykowa jest Zrédlem informacji dla niewidomego, cho¢ by¢
nim powinna, jak zauwaza A. Talukder (2009, s. 36—40). Juz dawno zaistniat prob-
lem redagowania prezentacji dotykowych w sposéb tyflologicznie poprawny, co
postuluje E. Bendych (1995, cz. 111, s. 147-148).

Kiedy$ sprawa byla prosta: nauczyciel, ktéry chcial przekazaé niewidomym
uczniom informacje droga graficzng bral papier brajlowski, szkicowat temat
oléwkiem, brat do reki radelko krawieckie, rysowat nim linie, w obszarach wyma-
gajacych zaznaczenia stawial kropki dlutkiem brajlowskim (sztyfcikiem). Staran-
ny nauczyciel powtarzal to dziatanie tyle razy, ilu miat uczniéw w klasie. W czasie
lekcji pokazywal np. model kotla ze szklem wodowskazowym, a potem za pomoca
rysunku wyjasnial zachowanie wody w tym przykladzie naczyi polaczonych.
Nauczyciel znal mozliwosci swoich uczniéw i redagowal prezentacje w sposéb
dla nich odpowiedni.

Obecnie prezentacja dotykowa powstaje najczeéciej na ekranie komputera,
na ktérym pracuje widzacy grafik, czesto niemajacy blizszego kontaktu z niewi-
domymi. Potem rysunek zostaje przetworzony do postaci dotykowej, w jednej
z wielu dostepnych dzi$ technik. Przetworzyé-uwypukli¢ w dostepnej technolo-
gii mozna wszystko, co narysowane. Problem w tym, ze nie wszystko, co uwypu-
klimy, bedzie niosto informacje czytelng i dostepna dla niewidomego. Dostep-
noé$¢ technologii stala sie nie tylko szansa, ale i pokusa do dyletanckiego
przetwarzania, do postaci wypuklej grafik dla niewidomego bezwartosciowych,
co zauwazyla A. Talukder (2009, s. 36-40). Wérdéd reprezentacji dotykowych, wy-
produkowanych w ubiegtym 200-leciu, a takze tworzonych wspélczesnie, rozréz-
ni¢ mozna zasadniczo dwie kategorie:

— grafiki wypukle, redagowane wedlug wyobrazen widzacego autora, ktére nie
przekazuja niewidomemu zadnej informacji, bo nie sa czytelne dla dotyku lub
sg zle zredagowane;

— grafiki zredagowane i wykonane w sposéb umozliwiajagcy niewidomemu
przeczytanie prezentowanego obrazu dotykiem i zrozumienie informacji
przekazywanej tym obrazem.

Najistotniejszym bowiem warunkiem uzytecznosci grafiki dotykowej jest
prawidlowe redagowanie czytanego dotykiem rysunku, a ponadto metodyczne
nauczanie niewidomych czytelnikéw postugiwania sie rysunkiem wykonanym
w okreSlonej konwencji.



Polska szkota tyflografiki 57

Redagowanie grafiki dostepnej dla niewidomego

Problemy ustalania zasad redagowania

Wielokrotnie byl propagowany postulat ustalenia zasad redagowania grafiki
czytelnej dla dotyku i niosgcej informacje uczniowi niewidomemu (Wieckowska
2003, 2009). Istotnym sukcesem polskich tyflopedagogéw z OSW dla Niewido-
mych jest zredagowanie dwéch dokumentéw: Zasady tworzenia i adaptowania grafi-
ki dla ucznidw niewidomych (2011) — zatwierdzone 13 stycznia 2011 roku i podpisane
przez wszystkich dyrektoréw Osrodkéw Szkolno-Wychowawczych dla Niewi-
domych w Polsce. Znacznie bardziej wyczerpujaca jest Instrukcja tworzenia i adap-
towania ilustracji i materialdw tyflograficznych dla ucznicw niewidomych (2011), po-
wstala we wspélpracy miedzy tyflopedagogami ze wszystkich Osrodkéw
Szkolno-Wychowawczych dla Dzieci Niewidomych i Stabo Widzacych w Polsce.

Oba dokumenty uzyskaly rekomendacje Ministerstwa Edukacji Narodowej
do stosowania przy przygotowywaniu brajlowskich wersji podrecznikéw i mate-
rialéw pomocniczych. Oczywiste jest, Ze nalezy brac je pod uwage przy tworze-
niu dla dzieci i mlodziezy grafiki innej niz edukacyjna-podrecznikowa, np. rozryw-
kowej.

Doéwiadczenie tyflopedagogéw wskazuje, ze grafika ma sens dla niewidome-
go wtedy, gdy informuje o:

— pojeciach przestrzennych (pojecia geometryczne),
— ksztaltach przedmiotéw (widok, rzut, przekréj),
— relacjach przestrzennych miedzy przedmiotami (plan, mapa).

Nie jest celowe tworzenie dotykowej grafiki méwigcej o zwigzkach logicz-
nych, przyczynowych, organizacyjnych, bo trud czytania grafiki utrudni pojmo-
wanie nieprzestrzennych zwigzkéw miedzy pojeciami. Zwiazki takie nalezy ob-
razowaé opisem slownym, numeracja dziesietng lub w inny, funkcjonalny
sposob. Proste przetworzenie typowej, kilkupokoleniowej genealogii lub roz-
budowanego schematu organizacyjnego do postaci etykiet polaczonych liniami
zajeloby ogromny arkusz i bytoby dla niewidomego praktycznie nieczytelne. Ge-
nealogie, schemat organizacyjny nalezy zapisa¢ w formie listy z dziesietnag nume-
racja. Taforma pozwala oddad istote powigzan w sposéb zwarty i najbardziej czy-
telny dla niewidomego.

Nie sa tatwo czytelne dla niewidomego diagramy kolowe lub stupkowe pre-
zentujace dane liczbowe w sposéb graficzny. Odpowiedniejszym sposobem pre-
zentowania takich danych jest tabela.

Dlatego Marek Jakubowski (2009, s. 37) proponuje terminem tyflografika wy-
réznié grafike uzyteczng dla osoby niewidomej lub/i stabo widzacej, wykonana
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w dostepnej mu konwencji i zredagowana w sposéb umozliwiajacy i utatwiajacy
odczytanie dotykiem lub/i stabym wzrokiem przekazywanej grafika informacji.

Zasady redagowania grafiki dla niewidomych

W tworzeniu i adaptowaniu grafiki dla niewidomych trzeba uszanowacé barie-
ry, jakie stawia brak wzroku i w pelni wykorzysta¢ mozliwosci dotyku. Trzy pod-
stawowe bariery to:

— zdolno$¢ rozdzielcza dotyku decydujaca o gestoéci informacii;

— pole widzenia dotyku decydujace o ilodci informacji;

— brak oczywistego zwigzku miedzy obrazem graficznym a prezentowanym
przez grafike przedmiotem, co eliminuje niektére konwencje widzacych.

Zdolnos¢ rozdzielcza dotyku decyduje o gestosci informacii

Wzrok zdrowego oka rozréznia punkty i linie odlegte 0 0,5 mm. Dotykiem na-
tomiast rozrézni¢ mozna dwa punkty jako oddzielne, jesli ich odleglos¢ nie jest
mniejsza niz 2,4 mm.

Z tego faktu wynikaja podstawowe zasady tworzenia grafiki dotykowej
(wszystkie odlegloéci podane ponizej nalezy traktowad jako przyblizone, decydu-
je czytelnoé¢ rysunku prébnego wykonanego w okreslonej technice):

— jedli dwa lub wiecej punktéw, lub innych ksztaltéw ma tworzy¢ jeden znak
graficzny, to odleglosci skladnikéw znaku powinny wynosic¢ 2,4 mm;

- znaki graficzne (punkty, linie, faktury) reprezentujace rézne tresci powinny
by¢ umieszczone w odleglosciach nie mniejszych niz 5 mm. Tylko tam, gdzie
blisko siebie umieszczamy znaki wyraznie kontrastowe (np. napis brajlem
przy linii ciaglej), odleglo$¢ nie moze by¢ mniejsza niz 3 mm.

Geste rozmieszczenie jednakowych, drobnych detali wypuklych moze stano-
wié fakture dotykowa zastepujaca kolor, czyli wyrdzniajaca okreslony obszar ry-
sunku. Faktura wyrézniajaca obszar powinna sklada¢ sie ze znakéw malych
i ulozonych tak gesto, ze dotyk nie czyta znakéw, lecz zauwaza ,inno$¢” obszaru.
Np. dla rozréznienia kola i okregu, okrag rysujemy linia, a koto wynosimy co naj-
mniej o 1 mm ponad powierzchnie tla lub/i zapelniamy faktura odrézniajaca
wnetrze kola od tla na zewnatrz kola.

Nie nalezy wyréznionych obszaréw zaznaczaé¢ deseniem zbudowanym
z rzadko rozmieszczonych znakéw lub linii. Niewidomy czyta kazdy detal osob-
no, nie uzyskujac przez to zadnej informacji. Ponadto deseft zbudowany z linii
identycznych z liniami rysunku lub z linii podobnych jest mylacy. Czytajacy nie
wie, czy czytana w tej chwili linia to cze$¢ oznaczenia obszaru, czy jego granica,
czy calkiem inna informacja. Na malych obszarach desenie takie staja sie w ogéle
nieczytelne.
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Obszary pokryte r6znigcymi sie dotykowo fakturami zbudowanymi z drob-
nych znakéw nalezy rozgraniczy¢ linig — brzegiem obszaréw. Jesli brzeg obszaru
jest istotnym znakiem graficznym (brzeg morza, granica panstwa), to trzeba go
narysowad i zachowac odstep ok. 3 mm miedzy faktura a linia, by mozna bylo czy-
tac linie.

Linie ciagle, punktowe, kreskowe (przerywane) nie powinny by¢ grubsze
(szersze, wyzsze) niz jest to konieczne do uczynienia ich czytelnymi, odréznienia
ich od tfa lub do zréznicowania kilku rodzajéw linii.

Zasady redagowania rysunku dla niewidomego nalezy dostosowaé do tech-
niki wykonywania rysunku. Jesli dysponujemy technika o zréznicowanej wyso-
kodci, to na gladkich powierzchniach kulistych, walcowych i plaskowypuktych
mozna umieszczaé znaki, linie i faktury. Natomiast na powierzchniach wyréznio-
nych faktura napisy, znaki, linie powinny by¢é wyzsze niz faktura. Jesli nie jest to
technicznie mozliwe, to wokét znaku, linii, napisu trzeba ,usuna¢” fakture na od-
leglos¢ 3-5 mm. Jest to oczywiscie mozliwe tylko przy zaznaczaniu fakturg odpo-
wiednio duzych powierzchni.

Pole widzenia dotyku decyduje o ilosci informacji

Malefikie w poréwnaniu z rozmiarami prezentacji wypuklej ,pole widzenia
palcéw” sprawia, ze niewidomy nie tyle oglada prezentacje co czyta ja, a obraz
caloéci buduje w wyobrazni, co wymaga wyéwiczenia pamieci i wyobrazni przest-
rzennej.

Jesli niewidomy systematycznie postuguje sie tyflografika, to nauczy¢ sie
musi najwydajniejszych metod czytania. Na to jednak, by niewidomy mégt od-
czytaé calo$é obrazu graficznego, obraz ten musi by¢ zredagowany w sposéb wy-
starczajaco prosty, tzn. nie moze zawiera¢ wiecej informacji, wiecej elementéw
graficznych niz potrafi ogarna¢ pamie¢ i wyobraznia czytajacego (por. Lamant
2003, 5. 51).

Ulatwieniem dla czytajacego jest precyzyjne zréznicowanie dotykowe linii
o réznej tresci. Widzacy z kontekstu graficznego odczyta, ktéra linia jest bokiem
figury, a ktéra przekatna, ktéra linia jest rzeka, ktéra potudnikiem, réwnolezni-
kiem, a ktéra ramka. Niewidomemu powinno o tym méwié dotykowe zréznico-
wanie linii (np. ciggla gruba i cienka, punktowa z drobnych, z wiekszych pun-
ktéw). Na przyklad w rysunkach pokazujacych dzialania na wektorach linie
pomocnicze musza by¢ rysowane inaczej (linig ciefisza lub przerywana) niz wek-
tory.

Korzystne moze by¢ zastosowanie linii specjalnie skonstruowanych:

— Brzeg obszaru, ktérego nie chcemy wyrézniaé faktura, moze by¢ zaznaczony
linig niesymetryczna, gladka z jednej strony, a z drugiej strony szorstka, np.
zbudowang z zabkéw prostokatnych lub tréjkatnych.
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— Linia kierunkowa moze by¢ zbudowana z drobnych, niesymetrycznych ele-
mentéw tak, ze przy czytaniu dotykowym inne jest wrazenie, gdy czytamy
»Zz wlosem” a inne ,pod wlos”.

— Strzatki okreslajace kierunek powinny posiadaé grot w postaci kata ostrego.

W zbiorach grafik wykonanych na okreslony temat i w okreslonej technice na-
lezy zachowac te same oznaczenia poszczegdlnych elementéw przez okreSlone
znaki, linie i faktury. Na przyklad, jeéli bohaterowie opowiadania sa pokazani na
kolejnych ilustracjach, to powinno sie zachowaé ten sam sposéb prezentowania
fryzury czy faktury ubrania. Ulatwi to czytelnikowi identyfikacje oséb. Dla kolej-
nych rysunkéw z optyki nalezy przyjac stale oznaczenia ciala przezroczystego,
ciala nieprzezroczystego (zwierciadla), Zrédla $wiatla, promienia, osi optycznej
urzadzenia lub ukladu, ew. innych powtarzajacych sie w serii elementéw graficz-
nych.

Umiejetnos¢ czytania grafiki, obejmowania wyobraZnia catego jej ksztattu,
podlega ¢wiczeniu, co pozwala osiagna¢ umiejetnosé odczytania grafiki w mozli-
wie najkrétszym czasie. Wyéwiczenie umiejetnosci czytania grafiki i obejmowa-
nia wyobraznig jej ksztattu nie wystarczy do tego, by korzystac z informacji zawar-
tej w przekazie graficznym.

Rysunek nie jest podobny do przedmiotu

Najistotniejsza trudnodcig w czytaniu grafiki, jaka stwarza uszkodzenie wzro-
ku jest brak oczywistego zwigzku miedzy obrazem graficznym a prezentowanym
przez grafike przedmiotem.

Obrazy powstajace na siatkéwce osoby widzacej w czasie obserwowania
przedmiotu i w czasie obserwowania jego fotografii lub obrazu s fizjologicznie
jednakowe i istotnie podobne. Natomiast wrazenia odbierane przez niewidome-
go koficami palcéw przy czytaniu grafiki sa zupelnie inne niz wrazenia odbierane
przy ogladaniu prawdziwego przedmiotu dotykiem obejmujacym palcéw i dioni.
Rysunek nie jest dla niewidomego podobny do przedmiotu, rysunek opowiada
niewidomemu o przedmiocie. Dlatego nie wszystkie stosowane przez widzacych
konwencje rysunkowe sa dostepne dla niewidomych. Ponadto niewidomy nie
uczy sie spontanicznie dostepnych dla niego konwencji rysunkowych, musi
kazda $wiadomie przyswaja¢, tak jak uczymy sie kolejnego obcego jezyka.

Na rysunku typu rzutu prostokatnego, nazwijmy go prostym widokiem, jest
zachowany podstawowy ksztalt przedmiotu widzianego z okreslonej strony. Ry-
sunek czyta sie dotykiem podobnie do ogladania przedmiotu z tej wlasnie strony.
Jeden prosty widok przedmiotu moze zawiera¢ wiele informacji dostepnych dla
niewidomego. Kilka widokéw — rzutéw prostokatnych przedmiotu z réznych
stron pozwoli niewidomemu umiejacemu czyta¢ grafike wyobrazi¢ sobie ksztalt
przedmiotu, a nawet odtworzy¢ ten ksztatt.
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Rysunek w rzucie ukoénym natomiast jest podobny tylko do obrazu przed-
miotu, jaki na siatkdwce oka tworzy jego soczewka. I analogicznie, do obrazu jaki
wytworzy na kliszy soczewka aparatu fotograficznego. Dlatego fotografia i pre-
zentacja w rzucie ukoénym jest dla widzacego istotnie czytelna — istotnie podobna
do obrazu, jaki zobaczy patrzac na oryginalny obiekt. Podobnie czytelne sa pre-
zentacje narysowane w perspektywie zbieznej.

Niewidomy za$ przy ogladaniu przedmiotéw nie uzywa zadnej soczewki
i sposéb odwzorowania przedmiotu lub ukladu przedmiotéw przez soczewke
jest mu zupelnie obcy. Prezentacje w ten sposéb beda narysowane dla niewido-
mego nieczytelne. Nie nalezy ich wiec przetwarza¢ do postaci dotykowej.

Doswiadczenie pedagogiczne wskazuje, Ze nastepujace konwencje graficzne
przedstawiaja pojecia lub rzeczywisto$¢ materialng w sposéb dostepny dla niewi-
domego:

— rysunek geometryczny przedstawiajacy figury plaskie oraz rysunek konstruk-
cyjny na plaszczyznie,

— rysunekilustracyjny w konwencji rzutu prostokatnego (widok) wykonany bez
zbednych szczegdlow,

— rzut przedmiotu na jedna, dwie i trzy plaszczyzny,

— scena — rysunek kilku przedmiotéw zredagowany tak, ze przedmioty nie
zaslaniaja jeden drugiego,

— rysunek przedmiotu w przekroju,

— plan izby, budynku, terenu, miasta,

— mapa w dowolnej skali i odpowiednim poziomie generalizacji,

— wykres zaleznosci funkcyjnej,

- rysunek wektorowy, schemat elektryczny, schemat komunikacyjny itp.

Oprawa stowna jest istotnym skladnikiem tyflografiki

Grafika nie jest naturalnym jezykiem niewidomego. Naturalnym jezykiem
niewidomego jest slowo méwione lub pisane. Oprawa stowna jest konieczna, by
ulatwi¢ celowe czytanie grafiki i uzupelni¢ o informacje ,niemieszczaca si¢”
w warstwie graficznej. Oprawa stowna grafiki dla matego dziecka bedzie ustne
objasnienie rodzica lub pedagoga. Grafika dla starszych uczniéw i dla dorostych
musi mieé pisang oprawe stowna:

— podpis — tytul powinien by¢ umieszczony ,w pierwszym wierszu”, czyli przy
dalszym — gérnym brzegu arkusza, centralnie lub od lewego marginesu. Ponie-
waz ukierunkowuje sposéb czytania prezentacji, powinien zawiera¢ podsta-
wowa informacje — nazwe wlasna prezentowanej rzeczy (pojecia) i zastosowany
sposéb prezentowania (np. Tréjkat réwnoboczny, Stét — widok z przodu,
Schemat polaczen autobusowych, Przekréj skéry, Polska — mapa podstawowa
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itp.). Powinien tez zawierac skalg, jedli jej podanie utatwi ocenienie rozmiaréw
obiektu;

— legenda — objasnienie znakéw lub detali uzytych w rysunku lub mapie — jest
stosownym sposobem objasniania znakéw mapy i planu oraz rysunkéw za-
wierajacych elementy powtarzajace sie;

- w przypadku potrzeby umieszczania na rysunku podpiséw czesci rysunku
nalezy je odsuna¢ od rysunku co najmniej o 5 mm. Linie prowadzace od dalej
umieszczonego podpisu do elementu rysunku nalezy tez zakonczyé w od-
legtosci 3-5 mm od rysunku;

- rysunki moga by¢, w miare potrzeby, opisane skrétami nazw prezentowanych
obiektéw lub ich czedci. Podpisywanie elementéw prezentacji graficznej skré-
tami wymaga opracowania konsekwentnego systemu skrétéw. Nalezy zacho-
wacé min. 3 mm odstepu miedzy podpisem a znakiem, ktéry podpisujemy.
Obszary wyréznione faktura zwykle podpisujemy ,w okienku” — prostokacie
bez faktury;

— jest czesto przydatne, by grafice towarzyszyl takze tekst objasniajacy, ktéry za-
proponuje sposéb czytania badZ uzupelni te szczegoély, ktérych nie mozna po-
da¢ graficzne. W odniesieniu do rysunku rozrywkowo-edukacyjnego tekst
w postaci pytan lub polecefr ukierunkuje wyobraznie, wprowadzi potrzebne
terminy, obudzi zainteresowanie i skloni do uwaznego czytania grafiki.

Zlozony proces tworzenia mapy dotykowej i dotykowo-barwnej dla niewido-
mych i stabowidzacych jest opisany szczegétowo w pracy zbiorowej Tyflokartogra-
fia (2010), a w sposéb popularyzujacy przez M. Jakubowskiego (2010).

Adaptacja ilustracji

Nie nalezy przetwarzaé¢ do postaci wypuklej wszystkich rysunkéw tworzo-
nych dla widzacych. Rysunki nieodpowiednie dla niewidomego, ktére przeka-
zuja tresci potrzebne niewidomemu, np. ilustracje w podreczniku, nalezy naj-
pierw adaptowaé, a dopiero potem przetwarzac.

Adaptacja nazywamy proces przeredagowania prezentacji plaskiej do postaci
odpowiedniej dla niewidomego. Niekiedy informacje graficzng trzeba zastapié
informacja stowna — odpowiedniejsza dla niewidomego.

Aby prawidlowo dokona¢ adaptacji adaptator powinien nie tylko ustali¢ tytut
rysunku, by¢ moze inny niz tytul oryginatu, ale przede wszystkim zda¢ sobie
sprawe, nawet zwerbalizowacd sobie informacje, jaka grafika ma przekazaé niewi-
domemu czytelnikowi.

Adaptacja tresci grafiki polega¢ moze na:

— zmianie konwencji — sposobu przedstawienia;
— zmianie skali, z zasady na powiekszeniu obrazu czytelnego dla widzacych;



Polska szkota tyflografiki 63

— zmianie poziomu generalizacji — uszczegdétowienia, czyli na rezygnacji z mniej
istotnych tresci. Adaptator powinien zdecydowad, jakie informacje graficzne
sa w danej prezentacji niezbedne, z jakich nalezy zrezygnowa¢, dlatego, ze
»Mie zmieszcza sie”, lub dlatego, ze zaabsorbuja uwage czytelnika szczegélem
nieistotnym;

- podziale tresci ilustracjina kilka prezentacji tego samego obiektu, wykonanych
w tej samej, lub w innej niz oryginat, konwencji, np. na zastgpieniu prezentacji
obiektu w rzucie ukoénym przez kilka prezentacji tego obiektu w rzucie pro-
stokatnym, na podziale treéci mapy na kilka map w jednej lub w r6znych ska-
lach;

— zmianie linii, znakéw i koloréw oryginalnego rysunku na zréznicowane linie,
faktury powierzchniowe ew. inne oznaczenia wypracowane i sprawdzone
weczesniej (opracowanie tyflograficzne).

Jesli rysunek jest zbyt skomplikowany by go adaptowa¢, a uproszczenie nie
jest mozliwe bez utraty istotnych informacji, to nalezy rysunek zastapi¢ wiernym
opisem.

Dopiero po adaptacji nalezy grafike przetworzyé w odpowiedniej technice do
obrazu dotykowego.

Przestrzeganie zasad redagowania grafiki dla oséb niewidomych jest podsta-
wowym warunkiem tworzenia grafiki istotnie uzytecznej dla okreslonych grup
0s6b niewidomych. Grafika Zle zredagowana lub niedostosowana do aktualnych
mozliwosci percepcyjnych ucznia nie jest dla niego pomocg, lecz dodatkowa ba-
rierg edukacyjna. Nauczyciel, zwlaszcza nauczyciel w szkole masowej, niezorien-
towany w problematyce bedzie wymagal od ucznia przeczytania tego czego prze-
czytad sie nie da, bedzie wymagal zrozumienia tego czego zrozumieé nie mozna.
A uczen bedzie opanowywal pamieciowo material merytoryczny i dodatkowo
opowiadanie o niezrozumialym rysunku. Rozpowszechnione jest w tej chwili
tworzenie adresowanej do niewidomych nie tylko prawidlowej, ale i Zle zredago-
wanej grafiki. Tworzenie zlej grafiki jest nie tylko marnowaniem srodkéw
spolecznych, jest rtowniez powazna krzywda wyrzadzana niewidomym uczniom.

Laczenie grafiki zredagowanej do odczytu dotykowego z grafika barwna, zre-
dagowana do czytania bardzo stabym wzrokiem, jest metodycznie wartosciowe.
Uczen bardzo stabo widzacy moze wtedy korzystaé z obu sposobéw prezentowa-
nia, a pedagogowi latwiej jest objasnia¢ rysunek, ktéry z latwodcia czyta wzro-
kiem.

W wielu krajach sa tworzone bardzo dobre ilustracje dla niewidomych i bar-
dzo dobre mapy.
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Nauczanie niewidomego grafiki

Potrzeba edukacji graficznej dziecka niewidomego

Wszyscy rozumieja, ze np. po angielsku mozna rozmawiac tylko z czlowie-
kiem, ktdry sie tego jezyka nauczyl. Nalezy wiec zauwazy¢, ze niewidomy nie be-
dzie rozumial jezyka grafiki, dopéki sie go nie nauczy. Dziecko widzace zaczyna
uczydsie jezyka grafiki (podobnie, jak jezyka ojczystego) juz w okresie niemowle-
ctwa. Podstawowym warunkiem uzytecznosci grafik dobrze zredagowanych dla
niewidomych jest rozpoczecie edukacji graficznej niewidomych uczniéw w jak
najwczesniejszym okresie ich rozwoju. Tylko czytelnik nauczony ,jezyka grafiki”
moze czytac i rozumie¢ informacje przekazywane tym jezykiem (por. Bendych
1995, cz. 111, 5. 151-152)

Specyfika edukacji graficznej niewidomego

Edukacja graficzna dziecka niewidomego przebiegac musi odmiennie, niz edukacja
graficzna dziecka widzgcego

Woczesna edukacja graficzna dziecka widzacego przebiega w duzej mierze
spontanicznie w pierwszych latach jego zycia. Dzieci weczeénie zaczynaja ogladad
obrazki, ogladaja ich wiele, poréwnuja z widzianym obrazem rzeczy. Fotografia,
obrazki w konwencji naturalistycznej s3 istotnie podobne do obiektéw, ktore
przedstawiaja. To znaczy, ze fizjologiczny przebieg zjawiska poznawania wzro-
kiem obiektu ijego podobizny jestidentyczny, a zesp6l wrazen, ktéry tworzy wy-
obrazenie przedmiotu i jego reprezentacji, jest istotnie podobny. Obrazki schema-
tyczne, np. narysowane linia, sa symbolami podobnymi do swoich pierwowzo-
réw. Dzieci zdolne juz do uzywania symboli, obejmujac wzrokiem caly obrazek,
wczednie ucza sie ,kodéw obrazkowych”. W ten sposéb dzieci widzace ucza sie
odbiera¢ informacje graficzng w wielu konwencjach — sposobach rysowania. Sa
wiec niezle przygotowane do odbioru informacji graficznej, podawanej przez
podreczniki szkolne. Ponadto rozumnie wychowywane dzieci widzace w wieku
kilku lat dostaja kartki, otéwki, kredki, i rozpoczynajac od bazgroty, przechodza
kolejne stadia ekspresji graficznej, sa przygotowane do wypowiadania sie jezy-
kiem grafiki. Ogladanie obrazkéw pomaga w czynnym opanowaniu tego jezyka,
a samodzielne tworzenie komunikatéw graficznych sprzyja rozumieniu odbiera-
nych komunikatéw. Dziecko coraz swobodniej postuguje sie jezykiem grafiki.

Dziecko niewidome ma duzo mniej okazji czytania dobrze zredagowanej grafiki,
a czytanie jej jest dla niego duzo trudniejsze. Czesto nie ma okazji do samodzielnego
rysowania. Nie uczy sie wiec grafiki w sposéb podobny do dziecka widzacego. Edu-
kacja graficzna dziecka niewidomego nie odbywa sie spontanicznie.
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Niestety, niejednokrotnie edukacja graficzna niewidomego ucznia ogranicza
sie do nauki czytania reprezentacji przygotowanych przez widzacych wedle ich
rozeznania, czesto zbyt trudnych dla ucznia. W Poradniku dydaktycznym dla na-
uczycieli realizujgcych podstawe programowg w zakresie szkoly podstawowej i gimnazjum
z uczniami niewidomymi i stabowidzgcymi znalazl sie rozdzial: Cele i metoda nauczania
dzieci niewidomych rysowania i czytania rysunku (Wieckowska 2001). Natomiast pro-
gramy nauczania nie przewiduja czasu na metodyczna nauke grafiki.

Czytanie grafiki przez niewidomego

W toku rozwoju tyflodydaktyki opracowano metody sprawnego dotykowe-
go czytania grafiki. Czytanie grafiki lub mapy i wszelkie dotykowe poznawanie
przedmiotéw angazuje tzw. dotyk kinestetyczny. Jest to struktura poznawcza,
pozwalajaca niewidomemu prawidlowo poznawa¢ przedmioty i grafike doty-
kowa. Warunkiem wyksztalcenia i funkcjonowania tej struktury jest samodzielne
ogladanie dotykowe (por. Dixon 1984). Nie nalezy prowadzi¢ rak niewidomego
po przedmiocie lub po rysunku, jesli ma go objaé wyobraznia lub uczy¢ sie tego.
Nalezy pomaga¢ instrukcjami stownymi, a przede wszystkim nalezy uczy¢ pra-
widlowej strategii poznawania grafiki.

Zacza¢ trzeba od prawidlowego polozenia przed soba reprezentacji graficz-
nej. W Polsce przyjmujemy, za decyzja Miedzynarodowego Sympozjum w Bruk-
seli poswieconego planom miast dla niewidomych i stabowidzacych, znak umow-
ny — $ciecie prawego dalszego (gérnego) rogu arkusza (por. Gérski 1984). Alterna-
tywa jest umieszczanie w tym rogu, tuz przy marginesach, niewielkiego tréjkata
prostokatnego. Kolejnym krokiem musi by¢ przeczytanie tytutu i —jezeli jest — le-
gendy. Czytelnikowi, ktéry nie widzi calosci, ulatwi to zrozumienie rysunku.
Czytanie rysunku nalezy zacza¢ od obejrzenia catego arkusza wszystkimi palcami
obu rak, przesuwajac rece od dalszego (gérnego) marginesu ku sobie. Uczeni na-
uczany poziomych ruchéw palcéw przy czytaniu tekstu powinien zmieniaé ten
nawyk przy nauce czytania grafiki. Taki oglad orientuje pobieznie w catoéci, po-
zwala rozpozna¢, czy na arkuszu umieszczono jeden rysunek czy wiecej. Obejrze-
nie rysunku ,z géry na dél” przygotowuje do objecia wyobraznia calej jego tresci.

Dopiero po obejrzeniu calosci nalezy w sposéb systematyczny czyta¢ po-
szczegolne linie, znaki i obszary rysunku zaznaczone faktura lub kolejne jego cze-
§ci. Niewidomy potrzebuje duzo wiecej czasu niz widzacy na odczytanie prostej
figury geometrycznej, gdyz musi wykonaé wiele ruchéw, by te jedna figure zi-
dentyfikowaé. Czytanie bardziej rozbudowanej ilustracji jest znacznie trudniej-
sze. Rysunek musi wiec by¢ na tyle przejrzyscie zredagowany, by przeczytanie go
bylo mozliwe. Przy czytaniu malych rysunkéw lub znakéw umieszczonych na
duzym arkuszu nalezy robi¢ to w okre§lonym porzadku, np. badajac pasy ,potud-
nikowe” lub ,réwnoleznikowe”. Polozenie kolejnego elementu czytajacy powi-
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nien odnosié¢ do tych juz poznanych, odwolujac sie do pojeé, takich jak: ,blizej”,
»dalej”, ,na lewo” czy ,na prawo”. Nie nalezy przy tym jednak uzywa¢ umow-
nych okreslen, stosowanych do tekstu pisanego — ,wyzej” i ,nizej”, jesli kierunek
»0d czytajacego” nie odpowiada kierunkowi pionowemu w narysowanym przed-
miocie.

Opis stowny bardzo pomaga w zapamietywaniu informacji przekazywanej
grafika. Niewidomy uczei powinien nazywa¢ odczytane z rysunku ksztatty lub
znaki oraz oznaczone nimi obiekty, a takze okreslac¢ ich polozZenie. Nie wystarczy
jednorazowe przeczytanie grafiki. Niewidomy powinien kilkakrotnie, samodziel-
nie przeczyta¢ dang reprezentacje graficzna, aby przyswoic¢ sobie jej tresé.

Nauka czytania rysunku polega na czytaniu pod kierunkiem nauczyciela, kt6-
ry pytaniami, potwierdzeniami i radami pomaga uczniowi w wypracowaniu
wlasnej metody czytania grafiki. Konieczne jest umiejetne stopniowanie trudno-
§ci. Niskie progi trudnoéci dziecko pokonuje z zapalem, przezywajac kolejne suk-
cesy. Zbyt wysoki prég trudnosci, w tej trudnej dla niewidomego dziedzinie, blo-
kuje mozliwoé¢ postepu.

Rysunek niewidomego

Pomimo, iz dwuchsetletnie dodwiadczenie tyflopedagogéw i wspdlczesne ba-
dania dowodzg, ze takze niewidomy moze tworzy¢ czytelng i zrozumiala grafike
(por. Szuman 1967; Bendych 1994; Chojecka, Magner, Szwedowska, Wieckowska
2008), rysunek niewidomego dziecka uwazano na ogoét tylko za narzedzie wgladu
specjalistow w jego psychike (por. Bendych 1994). Tylko Semevskij (1952, 1960)
proponuje program konsekwentnego uczenia niewidomych rysowania. Program
ten robi wrazenie dobrej adaptacji programu ogodlnie realizowanego we wspoét-
czesnej Semevskiemu szkole sowieckiej.

Rysowanie przez niewidomego jest mozliwe, gdyz istnieje wiele dostepnych
dla niewidomego technik odrecznego tworzenia grafiki i reprezentacji dotyko-
wych:

1. Tloczenie linii dlutkiem (sztyfcikiem) w tabliczce lub z pomoca maszyny
brajlowskiej dla narysowania czego$ jest znakomitym ¢wiczeniem wyobraz-
ni przestrzennej, gdyz rysujacy musi wyobrazi¢ sobie to co chce narysowa¢
i Swiadomie zaplanowac swoje dzialanie w przestrzeni arkusza. Mozna tym
sposobem rysowac prostokaty, proste plany i schematy, np. réwnowagi sit
w maszynach prostych i wiele podobnych.

2. Tloczenie linii dlutkiem brajlowskim (sztyfcikiem) lub igla w arkuszu
lezacym na podkladzie gumowym wymaga sprawnosci reki i wyéwiczonej
wyobrazni przestrzennej. Jest to sposéb najprostszy przy rysowaniu przez
widzacego prostego schematu dla osoby niewidomej umiejacej czytaé¢ grafi-
ke dotykowa.
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Rysowanie radelkiem na papierze brajlowskim. Radetko — zebate kéteczko
zaopatrzone w trzonek ujmujacy o$ nalezy toczy¢ dociskajac po papierze
lezacym na warstwie gumy. Wyrazna linia powstaje po spodniej stronie ar-
kusza. Uzywajac cyrkla zakoficzonego radetkiem oraz linijki mozna spraw-
nie wykonywaé rysunki konstrukcyjne lub geometryczne z wykorzystaniem
ekierki i przykladnicy. Cze$¢ linii pomocniczych pozostaje na odwrocie ar-
kusza, co ulatwia czytanie rysunku. Wykonywanie tg technika innego ro-
dzaju rysunkéw jest bardzo ucigzliwe.

Rysowanie dlugopisem na folii termokurczliwej, lezacej na rysownicy po-
krytej warstwa gumy, jest technika najprostszg, dostepna dla dzieci. Pokryta
warstwa miekkiej gumy rysownica powinna zapewni¢ mozliwo$¢é umoco-
wania arkusza, dziecku mozna poméc przytwierdzajac rogi arkusza tasma
samolepiaca. Do rysowania dobra jest opakowaniowa folia termokurczliwa
o odpowiedniej grubosci, pozwalajaca na formowanie linii. Rysujac nalezy
uzywacé pidra kulkowego bez tuszu (wypisanego) lub rysownika z tworzy-
wa o koncéwee z takim samym promieniem krzywizny. Jedli drugi koniec
rysownika ma nieco wiekszy promiefnn krzywizny (jest bardziej zaokraglo-
ny), to mozna rysowa¢ nim linie wyraznie grubsze, co moze ulatwié¢ zreda-
gowanie tresci rysunku. Mozliwe jest rysowanie odreczne oraz z uzyciem
linijki, ekierki, cyrkla, przykladnicy. Nie jest mozliwe usuniecie blednie na-
rysowanej linii. Jesli dziecko ma mie¢ mozliwo$¢ powrotu do daw- niej wyko-
nanych rysunkéw, to trzeba je przymocowywaé¢ do arkuszy papieru
brajlowskiego, barwnego papieru do drukarek lub do stronniczek zeszytu
z papieru pakowego, bo inaczej dziecko nie zapanuje nad $liskimi kartkami.
W podobny sposéb mozna rysowaé na papierze ,brajlowskim”, tzn. papie-
rze o gruboéci odpowiedniej do pisania brajlem.

Nalepianie rysunku liniami, plaszczyznami i ksztaltami z plasteliny jest bar-
dzo dobra technika przy przechodzeniu od reprezentacji tréjwymiarowej —
modelu przez relief, czyli plaskorzezbe do rysunku, czyli reprezentacji
plasko-wypuklej lub narysowanej linig. Tworzenie ta technika rysunku li-
niowego jest bardzo pracochlonne, bo wymaga toczenia z plasteliny walecz-
kéw na linie. Trudno tez przechowywaé bez uszkodzenia rysunki nalepione
na papierze lub celofanie. Zaleta tej techniki jest to, Zze rysujacy ma duza
swobode tworczej wypowiedzi.

Ukladanie rysunku na flaneli z ksztaltek papieru $ciernego jest dobre do
szybkiego wykonywania planéw lub schematéw z powtarzajacych sie ele-
mentéw. Potrzebna jest plyta pokryta warstwa tkaniny — wystarczy uszy¢
Sciggniety na gumke pokrowiec na rysownice — oraz prostokaty lub inne
ksztalty wyciete z papieru Sciernego. Ksztaltki moga reprezentowaé stoly
ustawiane w Kklasie, izby lokowane przy korytarzu z wydluzonego pro-
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stokata, domki przy ulicy. Paski wedlug potrzeby moga oznacza¢ korytarze,

jezdnie, chodniki itp. Oczywiscie papier Scierny ukladamy ostra strong do

tkaniny, gdyz wtedy nie przesuwa sie po tkaninie i nie drapie palcéw
ogladajacego prezentacje. Dziecku o obnizonej sprawnoéci rak mozna po-
moc, sklejajac prostokacik papieru $ciernego z identycznym prostokacikiem

z tektury, cienkiego styropianu itd. Ulatwimy w ten sposéb dziecku mani-

pulowanie ksztattkami.

7. Rysowanie kredka §wiecowa na szorstkim papierze daje linie rézniacy sie
dotykowo od tla. Nie mozna ta technika wykonaé¢ dokladnego rysunku, ale
mozna bazgra¢ lub wykonaé¢ dotykowo czytelny, prosty rysunek.
Instytucje zaopatrujace niewidomych w sprzet specjalistyczny rozprowa-

dzaja przybory do rysunku geometrycznego: rysownice, folie do rysowania, linij-

ki, ekierki, cyrkle, katomierze, tablice do szybkiego wykonywania wykreséw. Nie-
kiedy urzadzenia te s3 wykonywane z mysla o nauczycielu przygotowujacym
pomoc graficzng dla ucznia, a nie o uczniu. Swiadezy o tym stary, znakomicie
skonstruowany przyrzad do szybkiego wykonywania wykreséw. Ma nazwe

»Graph and Mathematical Demonstration Board” (Royal National Instytut for the

Blind), mimo ze moze znakomicie stuzyé do wykonywania grafik przez ucznia,

a nie tylko do demonstrowania mu grafik wykonanych przez pedagoga.

W szkolach laskowskich od dziesiecioleci systematycznie uczymy rysunku
geometrycznego z wykorzystaniem dostosowanych dla niewidomych przybo-
réw i stosujemy ilustracje dydaktyczna przygotowana dla ucznia. Do lat osiem-
dziesigtych nie uczono rysunku w ramach nauczania wczesnoszkolnego, nie
przygotowywano uczniéw do odbierania informacji poprzez grafike.

Postulat Bendych (1995, cz. 111, s. 151-152) wprowadzenia nauki rysunku do
nauczania wezesnoszkolnego nie doczekat sie powszechnej realizacji.

Rewalidacyjny Program Nauczania Dzieci Niewidomych Rysunku

Eksperyment pedagogiczny

Proponowany Rewalidacyjny Program Nauczania Dzieci Niewidomych Ry-
sunku jest oparty na wieloletnim do$wiadczeniu tyflopedagogéw i na ekspery-
mencie nauczania rysunku w mlodszych klasach Szkoly Podstawowej w Laskach,
przeprowadzonym w latach 1993-1998. W Kklasie eksperymentalnej pracowaly ra-
zem dwie nauczycielki: Elzbieta Szwedowska — nauczycielka prowadzaca klase
nauczania poczatkowego i s. Elzbieta Wieckowska — majaca za soba do§wiadcze-
nie 10 lat nauczania rysunku zawodowego w ZSZ dla niewidomych. Celem pracy
bylo przygotowanie uczniéw do czytania ze zrozumieniem ilustracji dydaktycz-
nej, systematycznie tworzonej w szkolach laskowskich od lat 60. XX wieku. Eks-
peryment i wnioski z niego plynace zostaly opisane w ksiazce Nauczanie niewido-
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mych dzieci rysunku. Przewodnik dla nauczyciela (Chojecka, Magner, Szwedowska,
Wieckowska 2008).

Do aktualnych sformulowan programu wiaczono wnioski i obserwacje uzy-
skane w konsultacjach z Aling Talukder, uczaca rysunku w OSW w Owinskach
i ze 8p. Kinga Basik, ktéra od 2007 do 2010 roku uczyla rysunku w mlodszych kla-
sach Szkoly Podstawowej w Laskach.

Zalozenia Rewalidacyjnego Programu Nauczania Dzieci Niewidomych Rysunku

Przystepujac w 1993 roku do eksperymentu podejmujace go nauczycielki
przyjely dwa zalozenia.

Pierwsze zaloZenie —jesli traktujemy grafike jak system przekazywania infor-
macji jako jezyk, to musimy zauwazy¢, ze w toku nauczania jezyka ojczystego,
takze obcego, kierujemy do dziecka w tym jezyku komunikaty i oczekujemy jego
wypowiedzi. Podobnie w prawidlowym nauczaniu grafiki nalezy zachowad row-
nowage miedzy nauka czytania grafiki, nauka rysowania w okreslonych konwe-
ncjach, a takze spontanicznym rysunkiem dziecka, poniewaz nauczanie aktywne
jest efektywniejsze od uczenia biernego odbioru przygotowanej dla ucznia infor-
macji. A wiec uczenie rysowania bedzie wspierato nauke odbierania informacji
graficznej, podobnie jak nauka pisania wspiera rozumienie czytanego tekstu. Zro-
zumienie zwigzku miedzy obiektem przestrzennym a jego splaszczona reprezen-
tacja bedzie nieporéwnanie latwiejsze dla ucznia, ktéry samodzielnie narysuje
obiekt w okreslonej konwencji niz dla ucznia, ktéry jedynie czyta gotowa prezen-
tacje. Zbyteczne stanie sie skomplikowane postepowanie dydaktyczne pro-
wadzace do zrozumienia zwigzku prezentacji z obiektem, jakie proponuje
W. Fromm (1983).

W poczatkach nauczania jezyka ojczystego, takze obcego, rozmawiamy
z dzieckiem o obiektach i zjawiskach otoczenia obecnie obserwowanych przez
dziecko. Po opanowaniu techniki rysowania i podstawowych pojeé¢ uczenn powi-
nien rysowac i czyta¢ rysunki przedmiotéw dostepnych mu na co dzieti i fatwych
do odtworzenia na plaszczyznie rysunku. Podobnie najpierw uczymy dziecko
czytania i pisania, a potem wymagamy rozumienia informacji podanej na piémie,
np. w podreczniku i analogicznie wymagamy umiejetnosci wypowiedzi pisem-
nych. Dopiero po opanowaniu podstaw jezyka méwionego, pisanego czy graficz-
nego, lub jezyka obcego mozemy tym jezykiem przekazywa¢é informacje o tym,
czego uczen nie spostrzega w toku lekeji i wymagaé wypowiedzi w tym jezyku.
Tak wlasnie nalezy uczy¢ niewidome dziecko grafiki. A jest to dla niego nauka
trudna, potrzebne jest wiec duzo staranniejsze stopniowanie trudnoéci niz przy
nauczaniu dziecka widzacego.

Drugie zalozenie — wzrok ujmuje calo$¢ obiektu, calos¢ grafiki, wiec dziecko
widzace zaczyna nauke grafiki od czytania sylwetek znanych mu przedmiotéw.
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Dotyk postrzega fragment obiektu, fragment grafiki. Zgodnie z natura poznania
dotykowego nauczanie nalezy rozpocza¢ od czytania i rozrézniania linii o r6z-
nych fakturach oraz ich ksztaltéw. Nastepnie uczymy rozrézniania prostych zna-
kéw, prostych figur geometrycznych i wypelniajacych je faktur dotykowych. Na-
uke rysowania rozpoczynamy takze od kredlenia linii. Akceptowad nalezy
bazgrote jako naturalny etap rozwoju graficznego dziecka.

Rysowanie i czytanie rysunkéw przedmiotéw, jako zadanie znacznie trudniej-
sze, powinno by¢ kolejnym etapem nauczania.

Trzecie zalozenie — §ciste powiazanie nauki rysunku z nauka poje¢ relacji
przestrzennych wprowadzity do programu dzieci klasy eksperymentalnej reali-
zujacej program. Juz w pierwszym okresie realizacji zalozonego programu klasa
przekazala nam, swoimi zachowaniami i stowami, bardzo wazna informacje.
Dzieci nie mialy $wiadomosci, Ze otaczajaca je rzeczywistosé jest przestrzenia tréj-
wymiarowa. Wykonywaly prawidlowo wyuczone na pamie¢ czynnodci, bez ro-
zumienia otoczenia przestrzennego i przestrzennosci wlasnego dzialania. Nie
wykonywaly polecet wykonania dziataf na powierzchni arkusza rysunkowego,
jesli w poleceniu uzywaty$my nazw relacji przestrzennych. Dzieci same zaprag-
nely narysowa¢ laurke dla mamy. Ale kwiatki na laurce byly porozrzucane przy-
padkowo, bez zadnego zamyslu kompozycyjnego. Opisujac umeblowanie poko-
ju, dzieci pisaly: ,potem jest szafa, potem mala szafka, potem fotel, potem lawa
(...)” — nie uzywajac zadnych okreslen przestrzennych.

Uczniowie nasi u$wiadomili nam, ze kazde dziecko niewidome wchodzi
w wiek szkolny z powaznym, w poréwnaniu z pelnosprawnymi réwie§nikami,
deficytem wyobrazen o otoczeniu, a takze deficytem pojeé. Deficyt wyobrazen
i poje¢ dziecka niewidomego nie dotyczy wylacznie doznan wizualnych, obiektéw
odleglych, bardzo malych, duzych czy niebezpiecznych. Powaznym deficytem
jest deficyt poje¢ relacji przestrzennych miedzy obiektami w otoczeniu dziecka.

Kazde dziecko uczy sie jezyka ojczystego, kojarzac styszane stowa z obserwo-
wanymi przedmiotami, sytuacjami, zjawiskami. Kilkuletnie dziecko widzace
uczy sie ta droga nie tylko nazw przedmiotéw, ale takze nazw zjawisk i relacji
obserwowanych w otoczeniu, a nawet na ekranie telewizora. W szczegdlnosci ro-
zumienia sléw: blizej, dalej, wyzej, nizej, obok, przy, przed, za, na, nad, pod, po-
miedzy, dluzszy, krétszy, w kierunku itp., uczy sie slyszac wypowiedzi dorostych
o obiektach i zjawiskach w polu jego widzenia. Dziecko niewidome, styszace takie
wypowiedzi, nie widzi wymienianych obiektéw, wiec nie uczy sie¢ rozumienia
nazw relacji. Rozumie tylko to co podpada pod jego dowiadczenie, czyli relacje
zachodzace w czasie: ,przed $niadaniem trzeba sie ubra¢, lekcje sa miedzy $niada-
niem i obiadem, po obiedzie idziemy na spacer”.

Nauczycielki prowadzace nauczanie eksperymentalne przeprowadzily wiec
z uczniami szereg ¢wiczen wdrazajacych rozumienie nazw relacji przestrzennych
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miedzy figurami na powierzchni arkusza i miedzy przedmiotami w zasiegu bez-
posredniej obserwacji nieprzemieszczajacego sie ucznia. Nazywaly, a potem ucz-
niowie nazywali relacje miedzy obiektami bliskimi, ktére w $wiadomosci ucznia
istnialy jednoczes$nie (a nie spotykanymi ,potem”). Nieco dziwil zapal, z jakim ze-
spol inteligentnych dzieci wykonywat te, wydawaloby sie, banalne éwiczenia.
Sadze, ze uczniéw frapowalo to, ze dzieki tym éwiczeniom zaczynali rozumie¢ je-
zyk, ktérym méwiono dotychczas nie tyle do nich, co nad ich glowami. Cwiczenia
te okazaly sie skutecznym narzedziem budzenia §wiadomogci przestrzennej nie-
widomych uczniéw, co potwierdzali nauczyciele orientacji przestrzennej. Cwi-
czenia takie sg opisane szczegétowo w ksiazce Nauczanie niewidomych dzieci rysun-
ku. Przewodnik dla nauczyciela (Chojecka, Magner, Szwedowska, Wieckowska 2008,
rozdz. 9.7).

Ponadto edukacja graficzna przygotowala uczniéw do odbioru informacji
graficznej, stosowanej w toku nauczania przedmiotéw ogélnoksztalcacych, co
bylo pierwszym jej celem, a takze do postugiwania sie planem. Uczniowie, juz na
etapie nauczania poczatkowego nauczyli sie postugiwania planem, zaczynajac od
planu nakrycia dla jednej osoby, a koficzac na planie rozleglego Zakladu.

Istota i funkcjonowanie Programu

Program nasz nie jest programem edukacyjnym przewidujacym realizacje
okreélonych treéci w konkretnym wieku dziecka lub klasie. Nie jest adaptacja pro-
gramu grafiki czy plastyki przeznaczonego dla dzieci widzacych.

Program nasz jest programem rewalidacyjnym okreslajacym zakres i kolej-
noé¢ ¢wiczen prowadzacych do opanowania przez wyobraznie dziecka otaczajacej
je przestrzeni, do przyswojenia ze zrozumieniem wielu terminéw przestrzen-
nych i do nauczenia sie tworzenia i czytania grafiki dotykowej, w dostepnych nie-
widomemu konwencjach graficznych.

Oprécz Poradnika dla nauczyciela przygotowano juz dwa cykle ksigzeczek edu-
kacyjnych dla dzieci, zawierajacych adresowane do pedagoga propozycje roz-
moéw z dzieckiem o kazdym z rysunkéw.

Trzytomowa seria Elementarz do nauki rysunku: tom 1: Linie i figury;, tom 2:
Przedmioty; tom 3: Sylwetki (Hadamik, Wieckowska) jest zredagowana jako pod-
recznik dla dziecka i dla pedagoga pracujacego nad pojeciami dziecka. Sekwencja
rysunkéw do czytania odpowiada proponowanej metodzie nauki czytania grafi-
ki. Obok rysunkéw znajduja sie propozycje rozméw edukacyjnych z dzieckiem.
Elementarz wprowadza dziecko stopniowo w umiejetnos¢ czytania grafiki, a kolej-
ne kartki wprowadzaja metodycznie w rozumienie kolejnych pojeé przestrzen-
nych, takich jak: dluzszy, krétszy, blizej mnie, dalej itd.

Trzytomowa seria Plany do nauki orientacji przestrzennej: tom 1: Nakrycie stolu
dla jednej osoby; tom 2: Nakrycie stohu; tom 3: Ustawiamy krzesta (Talukder, Wieckow-
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ska) pozwala systematycznie utrwala¢ pojecia przestrzenne i juz w okresie na-
uczania wczesnoszkolnego rozpocza¢ nauczanie postugiwania si¢ planem jako
obrazem realnie, jednoczes$nie istniejacych obiektéw. Istotnie wplywa na rozwdéj
poje¢ przestrzennych, a zatem i na prawidlowa nauke orientacji przestrzennej,
a potem na prawidlowe rozumienie i umiejetnoé¢ czytania planéw duzych obsza-
roOw i map.

Nauczanie rysunku w mlodszych klasach laskowskiej Szkoty Podstawowej
jest kontynuowane w sposéb podobny do opisanego. Takze nauczyciele orienta-
qji przestrzennej i samodzielnego przemieszczania sie, pracujacy w OSW w Las-
kach, stosuja elementy proponowanego tu programu edukacji graficznej i eduka-
qji przez grafike do ksztalcenia pojeé przestrzennych dzieci niewidomych. Stwier-
dzaja przydatnoéc tak stosowanej grafiki do nauczania postugiwania sie planem
i do pelnowartoéciowego realizowania programu orientacji przestrzennej. W po-
dobny sposdb sg uczeni grafiki uczniowie OSW w Owiniskach.

Proces nauczania rysunku

Warunki organizacyjne

Jak wskazuje do§wiadczenie, jeden nauczyciel moze efektywnie prowadzi¢
nauczanie czworga dzieci. W OSW z klasg lub zespolem o wiekszej liczbie ucz-
niéw powinno pracowac¢ dwéch nauczycieli lub zespét trzeba podzieli¢ na grupy
¢wiczeniowe. W nauczaniu integracyjnym lub wlaczajacym rysunku powinien
uczy¢ tyflopedagog wspomagajacy ucznia lub dobrze poinstruowany rodzic. Na-
uczanie wspomagajace nalezy w potrzebnym wymiarze przedtuzy¢ az do liceum,
bo nauczyciele przedmiotéw nie beda umieli wesprzeé ucznia w czytaniu ze zro-
zumieniem trudnych ilustracji.

Podstawowe wskazania dydaktyczne

1. Pierwszymi technikami stuzacymi dziecku niewidomemu do odwzorowania
rzeczywisto$ci powinny by¢ techniki tréjwymiarowe — modelowanie z kloc-
kéw, plasteliny, gliny itp.

2. Edukacja graficzna dziecka niewidomego i czytanie ilustracji nie zastapi
bezposredniego poznania przedmiotéw codziennego uzytku, obiektéw
przyrodniczych, roslin i zwierzat, narzedzi i innych wytworéw czlowieka.

3. Dziecko niewidome powinno mie¢ mozliwo$¢ przejécia przez wszystkie na-
turalne etapy rozwoju ekspresji graficznej.

4. Niezbednym wyposazeniem ucznia sa narzedzia i material do samodzielne-
go rysowania oraz dostep do zbioréw dobrze zredagowanej ilustracji o po-
ziomie trudnosci dostosowanym do poziomu ucznia.
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Etapy nauczania grafiki w toku nauki szkolnej dziecka niewidomego

Okres wstepny obejmuje zapoznanie dziecka z technika rysowania oraz ¢wi-
czenia pomagajace objaé wyobraznia i stowami calg powierzchnie arkusza rysun-
kowego, a potem stopniowo przestrzefh wlasnego ciala i najblizszego otoczenia.
Propozycje ¢wiczen znajdujg sie¢ w Przewodniku (Chojecka i in. 2008). Do takich
éwiczenh mozna tez uzywaé Elementarzy oraz Plandw do nauczania orientacji prze-
strzennej.

Dziecko powinno zacza¢ bazgra¢ wtedy, gdy bedzie do$é sprawne manualnie
do poslugiwania sie przyborami rysunkowymi i §ledzenia efektéw swego
dzialania. Ma prawo rysowa¢ dziecinne rysunki schematyczne takze wtedy, gdy
do czytania dajemy mu poprawnie zredagowane ilustracje. Rysunek moze i po-
winen by¢ dla dziecka niewidomego takze droga ekspresji. Nalezy akceptowaé
rysunki wlasciwe dla aktualnego etapu rozwoju ucznia. Naturalne dla dziecka
niewidomego konwencje reprezentowania ukladéw przestrzennych sa konwen-
¢jami logiczymi, ale nie optycznymi. Dzieci i doroéli niewidomi, ktérzy nie wi-
dzieli, rysuja czesto uklady przestrzenne w konwencji bliskiej temu, co w geo-
metrii nazywa sie rozwinieciem bryly.

Na przyklad nailustracji do bajki o Czerwonym Kapturku, na srodku arkusza,
dziecko narysowalo prosta droge. Na koficach drogi narysowalo fasady domkéw
Babci i Czerwonego Kapturka. Wierzchotki dachéw zwrécito odpowiednio ku
dalszemu i ku blizszemu brzegowi arkusza. Drzewa rosnace po lewej stronie drogi
zwrdcilo wierzcholkami w lewo, a drzewa z prawej strony drogi — wierzchotkami
w prawo. Podobnie na rysunku dwéch os6b siedzacych naprzeciw siebie przy sto-
le, dziecko narysuje osoby w widoku z boku. Ale widok blatu stotu znajdzie sie
w tej samej plaszczyznie rysunku co osoby bez zadnych skrétéw perspektywicz-
nych, ktérych dziecko przeciez nie widzi. Podobnie bedzie narysowany, miedzy
sylwetkami Maryi i J6zefa, zlobek z postacia Dziecigtka Jezus.

Nie nalezy ocenia¢ negatywnie takich rysunkéw. Dziecko rysuje tak jak widzi
i pojmuje. Natomiast rysunki, ktére dajemy dziecku do czytania, powiny by¢ zre-
dagowane poprawnie, w konwencjach wspélnych — widzacym i niewidomym
i dostosowane poziomem trudnosci do aktualnych mozliwosci percepcyjnych
ucznia.

Na etapie nauczania wczesnoszkolnego zajecia z rysunku sluza poznaniu gra-
fiki jako jezyka — sposobu ,méwienia” z dzieckiem o przedmiotach i ich uktadach.
Istotnym celem nauki jest tez budowanie poje¢ przestrzennych. Tematem ryso-
wanych i czytanych rysunkéw powinny by¢ znane dziecku obiekty, najlepiej ta-
kie, ktére mozna oglada¢ w czasie zaje¢. Nie mozna na tym etapie uzywac rysun-
ku do przekazywania dziecku informacji o nieznanych mu obiektach.

Nauczanie konwencji plan zaczynamy od planu obszaru w zasiegu rak dzie-
cka (por. Szwedowska, Wieckowska 2001). Plan nakrycia dla jednej osoby opo-
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wiada o polozeniach, o relacjach przestrzennych miedzy przedmiotami, z ktory-
mi dziecko ma co dziefi do czynienia. Jedyna nowa rzecza sa stowa méwiace
o relacjach przestrzennych. W tak prostych sytuacjach dziecko moze przyswoi¢
noweitrudne pojecia. Stopniowaniem trudnoéci bedzie systematyczne zwieksza-
nie liczby przedmiotéw na serwetce. Materiatem do poczatkowych éwiczen z pla-
nem sa ksigzeczki dotykowe Plany do nauczania orientacji przestrzennej (Talukder,
Wieckowska), prezentujace plany obszaréw dostepnych bezposredniemu pozna-
niu dotykowemu i proponujace sposéb prowadzenia zaje¢ z uczniem lub klasa.
Nauka konwencji plan polegaé powinna na ostroznym zwiekszaniu wielkosci ob-
szaru obejmowanego planem tworzonym i planem czytanym przez dziecko.

Kolejnym etapem powinno by¢ opracowanie planu rozmieszczenia przed-
miotéw na stole ucznia, planu stolu nakrytego dla kilku 0séb, planu zestawiania
kilku mebli, w koricu plan ustawiania mebli w jednym pokoju.

Etap wstepny nauczania rysunku powinien obejmowac:

— zapoznanie z technikg rysowania dostepna dla dziecka,

— systematyczne ¢wiczenia, prowadzace do przyswojenia przez dziecko potrzeb-
nych poje¢ przestrzennych,

- ¢wiczenia w rysowaniu prostych znakéw i czytaniu prostych rysunkéw, a na-
stepnie prostych w budowie i bliskich dziecku przedmiotéw.

Trzeba pokaza¢ dziecku, choéby prowadzac jego reke, sposéb narysowania
pierwszej kreski. Potem trzeba pozwoli¢ na rysunek spontaniczny, takze na pierw-
szy jego etap, jakim jest bazgrota — pierwszy etap rozwoju graficznego dziecka.
Bazgrota — zbiér narysowanych przez dziecko linii — nie jest do niczego podobny
iniczego nie oznacza. Na poczatkowym etapie nie trzeba poleca¢ dziecku rysowa-
nia jakichkolwiek ilustracji. Trzeba chwali¢ za opanowanie techniki rysowania
i odwage tworzenia wlasnego dziela.

Poczatki odwzorowania rysunkowego rzeczywistoéci otaczajacej ucznia po-
winny byé prowadzone dwoma torami:

— opowiadanie rysunkiem o przedmiocie, czyli ilustracja;
— opowiadanie rysunkiem o ukladzie przedmiotéw na plaszczyznie, czyli plan.

Nie jest celowe wdrazanie dziecka do czytania i odtwarzania schematycznych
rysunkéw przedmiotéw niedostepnych jego bezposredniemu poznaniu — ,tak
trzeba rysowac storice, tak trzeba rysowaé domek, tak trzeba rysowac samoché6d”.
Dziecko powinno, na odpowiednim etapie edukacji graficznej, samodzielnie na-
rysowa¢ fasade domku dla lalek lub innego, dokladnie obejrzanego modelu
domu. Po tym doswiadczeniu bedzie ze zrozumieniem czytaé prezentacje fasad
innych budynkéw. Powinno narysowaé swoja zabawke — samochéd w widoku
z gory, z boku, z przodu. Nie powinno uczy¢ sie schematéw stosowanych przez
widzacych, tak jak uczymy sie hierogliféw. Powinno uczy¢ sie logicznego rozu-
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mienia zwiazku miedzy rysunkiem a przedmiotem, by rozumieé w przysztosci
graficzna informacje o nieznanych przedmiotach.

Rysowanie i czytanie rysunkéw przedmiotéw i ich zbioréw — scen. Poniewaz
zwigzek reprezentacji rysunkowej z przedmiotem nie jest dla niewidomego oczy-
wisty, nalezy pokonywa¢ drobne progi trudnoéci. Zaczynaé nalezy od rysowania
i czytania przedmiotéw wyraznie plaskich, takich jak jesienne liscie czy sztuéce.
Sposéb rysowania bryl mozna uzasadnié, kladac na arkuszu przekrojony na pét
owoc lub warzywo. Widok przedmiotu z kilku stron wprowadzamy przetaczajac
po rysownicy przedmiot tak prosty, jak prostopadioscienny klocek lub pudelecz-
ko. Podobnie rysunek w przekroju wprowadzamy poprzez realne przekrojenie
przygotowanego do tego przedmiotu, np. matego naczynia z plasteliny. Staran-
nego opracowania wymaga czytanie i rysowanie sylwetki czlowieka i jego twa-
rzy. Opracowywanie rysunkéw zwierzat, pojazdéw, budynkéw bedzie okazja do
znacznie dokladniejszego poznania budowy tych obiektéw niz dzieje sie to przy
ogladaniu przedmiotu lub modelu z opowiadaniem, ale bez rysowania.

Rysowanie i czytanie planéw nalezy rozpoczaé od planu przestrzeni dostep-
nej uczniowi bez przemieszczania sie (por. Szwedowska, Wieckowska 2001). Ze-
spolem przedmiotéw bliskich uczniowi jest nakrycie do positku, ktére umiescimy
na serwetce lub tacce i taka sytuacje powinien prezentowaé pierwszy plan dla
dziecka.

W starszych klasach szkoly podstawowej nalezy postugiwac sie rysunkiem
dydaktycznym poznawanych przez ucznia obiektéw. Ale rysunek powinien tyl-
ko towarzyszy¢ bezposredniemu poznaniu obiektéw iich ukladéw lub modelom
obiektéw niedostepnych. Uczniowie powinni rysowac te obiekty lub modele, kt6-
re poznaja na lekcji i czytaé prawidlows ilustracje dydaktyczna.

Oprécz nauki rysunku ilustracyjnego uczen bedzie mégl podjaé ze zrozumie-
niem nauke rysunku geometrycznego z uzyciem przyboréw geometrycznych
(por. Chojecka, Magner, Szwedowska, Wieckowska 2008, rozdz. 12). Prawidlowo
prowadzony niewidomy uczen jest w stanie samodzielnie wykonywa¢ rysunki
konstrukcyjne. Zbyt trudne moga by¢ tylko konstrukcje wieloetapowe, bo gaszcz
linii i punktéw na arkuszu przestaje by¢ czytelny dla dotyku. Samodzielne wyko-
nywanie przez ucznia konstrukgji geometrycznych jest znakomitym ¢wiczeniem
wyobrazni przestrzennej.

Rozszerzeniem zakresu planu bedzie na tym etapie opracowanie planu poko-
ju lub klasy, potem calego budynku. Uczeit powinien czytac i sporzadza¢ z po-
moca nauczyciela plany rzeczywistych pomieszczen, w ktérych przebywa, potem
takich, ktére tylko zwiedza. Powinien tez czyta¢ mapy dostosowane do programu
nauczania i mozliwosci percepcyjnych ucznia.

W gimnazjum mozna ostroznie stosowaé jako pomoc dydaktyczna rysunki
ischematy nieznanych obiektéw, najlepiej w zestawieniu z podobnymi obiektami



76 s. Elzbieta Wieckowska

lub z rysunkami podobnych obiektéw znanych uczniowi. Powinny by¢ stosowa-
ne mapy dotykowe lub dotykowo-barwne. Pomoca w opanowaniu wyobraZnia
i planem przestrzeni miasta sa Plany typowych ulic i skrzyzowai... (Talukder 2011).

W liceum uczniowie powinni czyta¢ dobrze adaptowane ilustracje stosowane
w ogdlnie dostepnych podrecznikach. Powinni postugiwaé sie mapa oraz planem
budynku i terenu.

Doktadnos¢ programu

Cwiczenia proponowane w ramach programu nie s3 uporzadkowane w me-
todyczne ciagi, wskazujace sposéb laczenia zadan z réznych dziedzin rysunku.
Nauczyciel powinien dostosowywa¢ zadania stawiane przed uczniem w réznych
dziedzinach grafiki do ich aktualnych mozliwosci, potrzeb i zainteresowanl. Bo
uczen nie jest materialem, ktéry ksztaltujemy, realizujac program. Program jest
narzedziem, ktérym mamy pomaga¢ uczniowi w jego rozwoju.

Whioski i perspektywy na przysztosc.

Nalezy uwazaé¢ za sprawdzone, ze wczesna, metodyczna nauka grafiki ma
istotnie korzystny wplyw na rewalidacje i edukacje dziecka niewidomego.
Korzysci, jakie odnosi uczen z realizacji Rewalidacyjnego Programu Naucza-
nia Dzieci Niewidomych Rysunku:
1. Obudzenie §wiadomodci i wyobrazni przestrzennej oraz nauka terminéw
okreslajacych ksztalty i relacje przestrzenne pozwala:
— opanowac wyobraznia i slowami przestrzeni wlasnego ciala, co umacnia po-
czucie tozsamosci;
— opanowac wyobraznia i slowami najblizsza przestrzen, co umozliwia orien-
tacje w otoczeniu, a zatem samodzielnoé¢ motoryczna i lokomocyjna.
Woczesne opanowanie przez ucznia przestrzeni prowadzi do wychowania
czlowieka samodzielnego zyciowo, nie dopuszcza do utrwalenia w wieku
miodzieficzym infantylnej sylwetki psychicznej podopiecznego.
2. Opanowanie konwengcji plan umozliwia skuteczne poznawanie obszaréw
szerszych niz codzienna lokomocja i samodzielne przemieszczanie sie
w nieznanych wczeéniej obszarach.
3. Opanowanie konwencji ilustracyjnych pozwala poznawaé poprzez grafike
nieznane wczeéniej obiekty.
+Rysunek pozwala ujawnia¢ deficyty poznawcze naszych uczniéw, a takze
znajdowac na nie dostepne remedium, jakim jest dotykowe poznawanie $wiata
i opisywanie go stowami i kreska. Rysunek motywuje tez uczniéw do wiekszej
aktywnosci dajac satysfakcje z narysowania przedstawienia, ktére jest rozpozna-
walne dla innych” (tKinga Basik, Sprawozdanie z nauczania rysunku za r. szk. 2009/
2010).
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Wiele jeszcze spraw z zakresu nauczania niewidomych grafiki wymaga prze-

badania, skonsultowania przez szersze grono tyflopedagogéw, unormowania,
wreszcie wprowadzenia do obowigzujacych dokumentéw programowych. Dla-
tego tez na zakonczenie wskazad nalezy problemy badawcze i organizacyjne, kté-
rych rozwigzanie pozwoli w przyszloéci prawidlowo prowadzi¢ edukacje gra-
ficzna niewidomych i stabowidzacych uczniéw.

1.

Badania obja¢ powinny:

Rozwéj poje¢ przestrzennych u malego dziecka niewidomego (ktére nigdy
nie postugiwato sie wzrokiem) w okresie przechodzenia od czasowego do
przestrzennego rozumienia zmian w otoczeniu.

Mozliwosé kompensowania juz w okresie przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym opdznieft w rozumieniu przestrzennoéci §wiata, powodowanych usz-
kodzeniem wzroku.

Naturalny rozwdj graficzny dziecka niewidomego.

Zakres umiejetnosci graficznych potrzebnych niewidomemu.

Rozwigzania wymagaja nastepujace problemy:

Opracowanie pelnej metodyki rewalidacyjnego nauczania rysunku od przed-
szkola do matury (wynikajacej z wiedzy w zakresie zagadnieri wymienio-
nych wczeéniej).

Egzekwowanie obowigzujacych zasad redagowania ilustracji i grafiki prze-
znaczonej do odczytu dotykiem i stabym wzrokiem.

Opracowanie zasad — instrukcji tworzenia planéw budynkéw wspélczes-
nych i zabytkowych, planéw osiedli i miast w duzych skalach.
Zapewnienie niewidomym uczniom oprzyrzadowania umozliwiajacego ry-
sowanie — produkcja i sprzedaz po cenach dostepnych dla rodzicéw.
Zapewnienie wystarczajacej liczby prawidlowo zredagowanych i dobrze
wykonanych rysunkéw, w dostepnych niewidomemu technikach i konwe-
ncjach, prezentujacych potrzebne tematy, takich jak: elementarze do na-
uczania grafiki, ilustracje stosowane w podrecznikach szkolnych (od
nauczania poczatkowego po mature), mapy i atlasy.

Zapewnienie edukacyjno-rozrywkowej, prawidlowo ilustrowanej ksiazki
dla niewidomych. Dziecku niewidomemu mniej jest potrzebna ksiazka
o wrézkach, smerfach czy kosmitach. Bardziej potrzebna jest dobrze ilustro-
wana ksigzka popularno-naukowa, przyblizajaca trudna do bezposredniego
poznania rzeczywistosc.

Harmonijne wlaczenie edukacji graficznej do programu rewalidacji i eduka-
¢ji ogolnej dziecka niewidomego i stabowidzacego.
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Whioski koficowe

* Wdrazanie edukacji graficznej i obejmowanie nig kolejnych rocznikéw moze
nastepowa¢ tylko stopniowo, w miare opracowywania i rozpowszechniania
metod dydaktycznych, pomocy technicznych i materiatéw graficznych.

* Wprowadzenie metodycznie poprawnej edukacji graficznej w calym toku na-
uczania niewidomych powinno by¢ jednym z celéw rewalidacyjnych naszej
reformy edukacji.

* Wprowadzenie do nauczania dzieci niewidomych metodycznej edukacji graficz-
nej usunie istniejaca dyskryminacje, za$ dorostym umozliwi pelniejsze uczest-
nictwo we wspdlczesnym zyciu spolecznym i kulturalnym.

Ksiazki dla ucznia prezentujace Program:

s. Hadamik B., s. Wieckowska E. (2008), Elementarz do nauki rysunku, tom 1. Linie i figury,
Wyd. TOnO, druk: Tactile Vision Inc. Kanada, Laski

s. Hadamik B., s. Wieckowska E. (2008), Elementarz do nauki rysunku, tom 2. Przedmioty, Wyd.
TONO, druk: Tactile Vision Inc. Kanada, Laski

s. Hadamik B., s. Wieckowska E. (2011), Elementarz do nauki rysunku, tom 3. Sylwetki, Wyd.
TONO, druk: Tactile Vision Inc. Kanada, Laski

Talukder A., Owifiska, s. Wieckowska E. (2005), Plany do nauki orientacji przestrzennej, tom 1.
Nakrycie stotu dla jednej osoby, Wyd. Tyflograf, Owinska

Talukder A., Owifiska, s. Wieckowska E. (2005), Plany do nauki orientacji przestrzennej, tom 2.
Nakrycie stotu, Wyd. Tyflograf, Owiniska

Talukder A., Owiniska, s. Wieckowska E. (2010), Plany do nauki orientacji przestrzennej, tom 3.
Ustawiamy krzesta, Wyd. Tyflograf, Owinska

Talukder A. (2011), Plany typowych ulic i skrzyzowaii do nauki orientacji przestrzennej, Studio
Tyflografiki, Owinska
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The Polish school of tyflography
(Summary)

Using of tactile graphics has a potential to support the process of the blinds communi-
cation and development. Describing the method in the area of work with blind people, the
author presents many rules of graphic preparation the convex drawing. In this context
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a preparation of a blind person to reading the tactile graphics is also very important. The
second problem taken into consideration is a drawing of a blind person and different tech-
niques of manual making the graphics. The author also presents “Teaching the Blind Chil-
dren of Drawing Rehabilitation Program” based on the educational experiment.



