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ABSTRAKT

Od 25 lat alternatywq dla tradycyjnej szkoty jest nauczanie do-
mowe, ktére obecnie zdobywa coraz liczniejszq grupe zwolennikéw.
Wiekszos¢ z tych, ktérzy pierwszy raz spotykaijq sie z ideq naucza-
nia domowego, préobuje zrozumieé na czym to polega i jak takie na-
uczanie wyglqgda w praktyce. Pojawiajq sie pytania dotyczqgce tego,
czy taka forma nauki w ogéle jest legalna, jak wyglgda socjalizacja
dziecka, jak motywowaé je do pracy, jak weryfikowaé efekty i co
z zawodowym zyciem rodzicéw? Chyba najbardziej interesujgcym
aspektem jest poznanie/zbadanie/przyjrzenie sie jak do$wiadcze-
nie edukacji domowej przezywajq/postrzegajq/opisujq dzieci i mto-
dziez zdobywajqca wiedze i ksztattujqca swoje umiejetnosci w ten
wiasnie sposéb. Wykorzystujqc badanie biograficzne, podjeta zo-
stata préba analizy narracji przedstawionej przez tegorocznego
maturzyste, ktéry doswiadczyt zaréwno nauki w tradycyjnej szkole,
jak i nauczania domowego. Podstawq ponizszych rozwazan stata sie
tre$¢ wywiadu swobodnego, przeprowadzonego w kwietniu 2017
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roku, a autorem wypowiedzi jest mtody mezczyzna — Marcin (lat 19).
Prébowano na jej podstawie okresli¢ jak wyglgdata jego dotychczasowa
droga edukacyijna, jakie elementy dla badanego byty istotne i jak wpty-
nety na obecne postrzeganie swojej biografii. Prébowano réwniez okre-
§li¢, czy w wypowiedzi badanego dostrzega sie réznice odnosnie do do-
swiadczen zwiqzanych ze szkotami tradycyjnymi a nauczaniem w domu.

ABSTRACT

Homeschooling has been an alternative to traditional school for 25
years and is increasingly attracting more and more supporters today.
Most of those meeting the idea of homeschooling for the first time try
to understand what it consists of and looks like in practice. Questions
concerning different issues emerge: whether this form of education is
legal, what child socialization looks like, how can a child be motivated
to work, how to verify the effects and what about the parents’ profes-
sional life2 However, the most interesting aspect is finding/examining
how the experience of homeschooling is experienced/perceived/de-
scribed by children and youth who acquire knowledge and shape their
skills in this particular way. Using biographical data, an attempt was
made to analyse a narrative presented by a contemporary second-
ary-school graduate who experienced education both in a traditional
school method and homeschooling. The discussion was based on the
content of a free interview, conducted in April 2017. The author of the
statement is a young man — Marcin (aged 19). The interview became
the basis for defining his education to date, which elements have been
crucial for the respondent and influenced his current perception of his
biography. An attempt was also made to determine whether the dif-
ferences concerning experiences connected with traditional schools and
homeschooling are discernible.

Wprowadzenie

Burzliwe dyskusje o potrzebie zmian w polskiej szkole, ktére tocza
si¢ obecnie w naszym kraju, w duzej mierze sa przejawem $wiadomo-
§ci rodzicéw, zwigzanej z edukacja wlasnych dzieci. Zmieniajacy si¢
$wiat w ktérym nasze dzieci dorastaja, zmieniajace si¢ wymagania,
ktére stawiane s3 mlodym ludziom na starcie w dorosto$é, a takze
zmieniajgce si¢ oczekiwania mlodych ludzi co do wlasnego dorostego
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zycia wymuszaja refleksje nad wspélczesng edukacjg. Niestety, pub-
liczna, polityczna czy nawet ekspercka debata nic nowego i faktycz-
nie zmieniajacego do polskiego systemu edukacji nie wnosi. Coraz
czedciej jesteSmy $wiadkami niepokoju, wielu obaw, a nawet bezsil-
nej ztosci zwigzanej z tym, co dzieje si¢ w polskiej szkole. Katarzyna
Walczak, wspétzalozycielka Fundacji Swoja Droga, w nast¢pujacych
slowach wyraza to, co czuje wielu wspélczesnych rodzicéw:

Ostatnimi czasy coraz wigcej os6b decyduje si¢ na zabieranie dzieci z tra-
dycyjnych szkél. Wzrasta $wiadomosé spoleczna, widaé coraz wigksze
zainteresowanie tematem edukacji bez przymusu, do ktérego jestesmy
wszyscy od tak dawna przyzwyczajeni. [ ...] Maleje przyzwolenie rodzicow
na to, aby dzieci spedzaty cale wieczory odrabiajac zadania domowe, aby
chodzily do szkét w poczuciu, ze jest to rzecz, ktérg trzeba ,,odfajkowaé”
i jako$ przezy¢, bo wszyscy przed nami przeciez tez jakos to przezyli'.

Odpowiedzig na takg rodzicielska niezgode sa migdzy innymi
rézne alternatywne sposoby nauczania. Od 25 lat alternatywe dla
tradycyjnej szkoly stanowi réwniez nauczanie domowe. Jeszcze kilka
lat temu to zjawisko — jak pisze Marek Budajczak — funkcjonowalo
ponizej progu $§wiadomosci spolecznej?, natomiast obecnie zdoby-
wa coraz liczniejsza grupe zwolennikéw. Wiekszos¢ z tych, ktérzy
pierwszy raz spotykaja si¢ z ideg nauczania domowego, prébuje zro-
zumie¢ na czym ono polega i jak takie nauczanie wyglada w praktyce.
Pojawiaja si¢ pytania dotyczace tego, czy taka forma nauki w ogéle
jest legalna, jak wyglada socjalizacja dziecka, jak motywowaé do pra-
cy, jak weryfikowaé efekty i co z zawodowym zyciem rodzicéw®. Na
te i inne pytania prébuje odpowiedzie¢ Marek Budajczak w ksiaz-
ce Edukacja domowa, a w publikacji Marzeny i Pawla Zakrzewskich
Edukacja domowa w Polsce zostaly przedstawione rodziny, ktére zde-
cydowaly si¢ na takg forme¢ edukacji dla swoich dzieci. Czlonkowie
tych rodzin dzielg si¢ swoimi refleksjami i przemysleniami na temat
takiego wlasnie sposobu nauczania. Podcasty przygotowywane przez

! K. Walczak, Diaczego w szkole liczg sig punkty a nie osobowosc i realne umiejet-

nosci? A jak jest w szkole demokratyczner?, <http://dziecisawazne.pl/dlaczego-
-w-szkole-licza-sie-punkty-a-nie-osobowosc-i-realne-umiejetnosci-jak-
-jest-w-szkole-demokratycznej/> [dostep: 29.04.2016].

2 M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdanisk 2004, s. 14.

> Zob. D. Konowrocka, Najezgsciej zadawane pytania dotyczqce edukacji domo-

wej, <http://www.edukacjadomowa.pl/fag2.html> [dostep: 30.02.2017].
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Anng¢ Marszalek i Agnieszke Pleti pozwalaja réwniez poszerzy¢
wiedz¢ o edukacji domowej, edukacji alternatywnej, i — jak piszg au-
torki — zainspirowa¢ siebie dzialaniami innymi, a innych wlasnymi
doswiadczeniami®.

Edukacja domowa: czym jest i jak jg badac?

Chcace zwiezle wytlumaczy¢ czym jest edukacja domowa, nalezy
powolaé si¢ na wypowiedz Briana D. Raya, ktéry wskazuje, Ze jest to
edukacja oparta na domu i rodzinie, obejmuje ona zobowigzanie ze
strony rodzicéw do wychowania i wyksztalcenia swoich dzieci. Za-
ktada nauke, dla ktérej dom rodzinny stanowi gléwna baze i zaplecze.
Edukacja domowa ma w zalozeniu nauczanie w domowym $rodowisku
zamiast w instytucjonalnej klasie, zaklada tez udzial rodziny w zyciu
lokalnej wspélnoty’. Jak podkreslaja zwolennicy homeschoolingu, edu-
kacja domowa jest bardziej efektywna niz edukacja tradycyjna, zakla-
da bowiem twérczg aktywnos$¢ zaréwno rodzica, jak i dziecka. Liczne
badania nad edukacja domows, prowadzone miedzy innymi w USA,
pokazuja, ze dzieci uczone w domu osiagaja w testach wyniki lepsze
od dzieci uczonych w szkole. Dotyczy to wszystkich dziedzin naucza-
nia — od przedmiotéw scislych po humanistyczne. Pozytywne wyniki
badani dotycza réwniez rozwoju osobowego i socjalizacji dzieci uczo-
nych przez rodzicéw — s3 one co najmniej réwnie dobrze rozwiniete
jak uczniowie szkét publicznych i prywatnych®. Mimo to nadal

edukacja domowa wydaje si¢ by¢ czyms na wskros ekscentrycznym. Wspét-
czesny, przecigtny Polak nie wyobraza sobie dziecka nieuczeszczajacego
kazdego dnia z ciezkim plecakiem do szkoly, wracajacego z niej i odrabiaja-
cego zadane prace domowe. Szkola wrosta w nasze widzenie swiata i wyda-
je sie by¢ nieodlacznym i wreez odwiecznym jego elementem’.

*  Zob. M. Budajczak, Edukacja domowa, dz. cyt.; M. Zakrzewska, P. Zakrzewski
red., Edukacja domowa w Polsce. Teoria i praktyka, Warszawa 2009; Wigcej niz edu-
kagja, <http://wiecejnizedukacja.pl/category/podcast/> [dostep: 15.03.2017].
Por. B.D. Ray, Historia, rozwdj i filozofia edukacji domowej, w: Szkola domowa.
Migdzy wolnoscig a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Warszawa 2011, s. 19.

Por. tamze.

U. Bartnikowska, Edukacja domowa jako alternatywa w ksztalceniu i wycho-
waniu ranionego dziecka, <http://polskadzieciom.home.pl/nslt/edukacja_do-
mowa.pdf> [dostep: 28.04.2016].
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Nauczanie domowe coraz cz¢éciej wzbudza zainteresowanie réw-
niez wéréd naukowcéw i badaczy. Stany Zjednoczone czy Wielka
Brytania mogg si¢ pochwali¢ licznymi badaniami i opracowaniami
dotyczacymi funkcjonujacej w tych krajach wspélczesnej edukacji
domowej. W Polsce ten etap naukowej refleksji dopiero si¢ rozpo-
czyna. Pojawiaja si¢ pierwsze opracowania prébujace pokazaé wy-
brane aspekty zwiazane z wspélczesnie realizowanym nauczaniem
domowym.

Przygotowujac si¢ do badan nad nauczaniem domowym, nalezy
uwzglednié¢ i pamietaé, ze

praktyczne formy realizacji tej idei wygladaja réznie, w zaleznosci od

konkretnej rodziny. Cz¢s$¢ rodzicéw samodzielnie radzi sobie z ksztal-

ceniem dzieci, czgé¢ korzysta z pomocy innych oséb (czg¢sto zaprzyjaz-
nionych lub cztonkéw dalszej rodziny) lub pomocy specjalistéw (pry-
watnych nauczycieli). Edukacyjng areng jest nie tylko dom — szkolg jest
caly $wiat, kazde miejsce moze zosta¢ wykorzystane do tego, by zainte-
resowa¢ dziecko czyms$ nowym lub sprawdzi¢ albo utrwali¢ nabyte juz
wezeéniej wiadomosci i umiejetnosci. Forma, czas i okolicznosci, w ja-
kich dokonuje si¢ edukacja, sa niezmiernie zréznicowane, a ograniczaja je
jedynie pomystowos¢ i mozliwosci finansowe rodzicéw. Stale i wspélne

dla wszystkich jest wlasciwie tylko jedno — rezygnacja z obowigzkowego
uczeszezania do szkoly®.

Ta réznorodnosé, powoduje ze warto przyjrzeé si¢ tym rodzinom
indywidualnie, dokladnie, aby sprébowa¢ zrozumie¢ nie tylko moty-
wacje, sposéb organizacji pracy zwiazanej z edukacja dzieci czy rozwo-
jem zawodowym rodzicéw, ale by pozna¢ szeroki kontekst sytuacyjny.

Aspektem najbardziej chyba interesujacym jest poznanie/zbada-
nie/przyjrzenie si¢ jak doswiadczenie edukacji domowej przezywaja/
postrzegaja/opisujg dzieci i mtodziez zdobywajaca wiedze i ksztaltu-
jaca swoje umiejetnosci w ten wiasnie sposéb’. Pomocne w groma-

8

M. Giercarz-Borkowska, Edukacja domowa jako egzemplifikacja idei pod-
miotowosti i wolnosci edukacyjnej, <http://www.konferencja.21.edu.pl/uplo-
ads/6/3/9/9/6399009/1.1.3._giercarz-borkowska.pdf> [dostep: 29.01.2016].

Dla o0s6b zainteresowanych polecam A. Marszatek, A. Pleti, Zawsze mam
wakacje bo zawsze moge sig uczyc, <http://wiecejnizedukacja.pl/wne-017-
-zawsze-mam-wakacje-bo-zawsze-moge-sie-uczyc-rozmowa-z-zosia-ol-
szowska-tegoroczna-maturzystka>; Chrzescijariska Telewizja Internetowa,
<http://www.salvetv.pl/multimedia/nasze-transmisje/4693/14-06-na-zy-
wo-edukacja-domowa-jedna-teza-piec-perspektyw> oraz materialy umie-
szczone na blogu: U Boryséw, Nasz 13 letni syn o edukacji domowej,
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dzeniu i opracowywaniu takich informacji bedzie podejscie biogra-
ficzne, ktére za swéj przedmiot uznaje zycie konkretnego czlowieka
ujete w narracj¢. Istotnym elementem tych badari jest to, ze

nie narzucamy nikomu jakiej$ sztucznej, nienaturalnej formy, lecz jedy-
nie inicjujemy narracje, ktérag w innych kontekstach jednostka tak czy
inaczej tworzy. Podejscie biograficzne jest préba rozwiazania podstawo-
wego dylematu, jak bada¢ bez jednoczesnego wplywania na rzeczywi-
sto$¢ badana (lub minimalizujac ten wptyw)™.

Badanie wtasne: narracja Marcina

Wykorzystujac takie wlasnie podejscie badawcze, podjeta zostala
préba analizy narracji przedstawionej przez tegorocznego maturzy-
ste. Podstawg ponizszych rozwazari stala si¢ tre$¢ wywiadu narracyj-
nego, przeprowadzonego w kwietniu 2017 roku, a autorem wypowie-
dzi jest mlody mezczyzna — Marcin (lat 19), ktéry w trakeie pigciu
lat zdobywat wiedzg i rozwijal swoje kompetencje w ramach edukacji
domowej. Podczas swojej drogi edukacyjnej uczestniczyl réwniez
w edukacji w tradycyjnym systemie szkolnym. Pytanie rozpoczyna-
jace wywiad brzmialo — Proszg, opowiedz mi o swoim Zyciu. Celowo
zostalo ono postawione w sposéb mozliwie najbardziej otwarty, aby
w ten sposéb uchwycic te elementy i zagadnienia, ktére dla badanego
byly najbardziej istotne. Podejmujac si¢ analizy tekstu, postuzono si¢
technikg analizy strukturalnej, ktéra zaktada:

1) wyodrebnienie z tekstu postaci i ich wzajemnych relacji;

2) okreslenie przestrzeni i miejsca;

3) okreslenie czasu;

4) zaakcentowanie wartosci wyltaniajacych si¢ w opowiescis

5) ustalenie wzajemnych oczekiwan i zyczen poszczegdlnych akto-
réw opowiadania''.

<http://uborysow.blogspot.com/2011/09/nasz-13-letni-syn-o-edukacji-

-domowej.html>.

P. Bednarz-Euczewska, M. Luczewski, Podejscie biograficzne, w: Badania ja-

kosciowe. Metody i narzgdzia, t. 2, red. D. Jemielniak, Warszawa 2012, s. 100.

1 Por.]J. Krysztofik, A. Piestrzyniska A. Walulik, Strukturalna analiza biblijnych
tekstow narracyjnych — implikacje pedagogiczne, ,Jakosciowe Badania Pedago-
giczne” 2016, t. 1, nr 1, s. 52, <https://wnus.edu.pl/jbp/no/issue/154/artic-
1e/2014/> [dostep: 29.04.2017].
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Kategorig ulatwiajacg analiz¢ narracji jest czas i miejsce, ktore
okreslaja kontekst opowiedziane] historii, a niejednokrotnie stajg si¢
waznymi elementami majacymi znaczacy wplyw na calos¢ biografii
respondenta. Historia Marcina rozpoczyna si¢ zaakcentowaniem, ze
Moy wiek wskazuje na to, Ze wszystko sig dost scisle wigze sig z edukacyg,
bo to mdj cel. Wiadomo, Ze przede wszystkim determinuje mnie edukacia,
ona byla waznym elementem calego mojego dotychczasowego zycia i tego co
sig w nim dziato'. W ponizszej analizie celowo rozpoczgto od ukazania
ram czasowych i osadzenia w nich miejsc, na ktére wskazuje Marcin.
Jego opowies¢ snuje si¢ wokol odcinkéw czasowych wyznaczanych
przez kolejne etapy zwigzane z edukacja. Pierwsze trzy lata szkoly to
rejonowa szkola podstawowa, nastepne trzy lata to edukacja domowa,
kolejne cztery lata to powr6t do szkoly tradycyjnej i ostatnie dwa lata
ponownie edukacja domowa.

4 lata 2
Edukacja w szkole At
tradycyjnej

3 lata 3 lata
Edukacja w szkole Nauczanie
tradycyjnej domowe

Nauczanie
domowe

klasy 1-3 SP klasy 4-6 SP klasyi i’ilgis'::gzjum 2-3 klasa LO

RYS. 1. Ramy czasowe edukacyinej narracji Marcina — opracowanie wiasne.

Zaden z tych okreséw nie byt dla Marcina w jakis sposéb szczegdlny.
Zaznacza jednak, ze wezesniejsze wydarzenia fo juz tak pamigtam sred-
nio, bo to sig tak zapomina takie rzeczy. Zapewne dlatego najwigcej miej-
sca w jego narracji dotyczy czasu nauki w gimnazjum i liceum. Podczas
swojej opowiesci dokonuje jedynie kilku refleksji dotyczacych tego, ze
patrzac z perspektywy czasu rozumie i widzi sprawy, ktére troche za-
niedbat lub decyzje, ktére teraz wydaja mu si¢ nie trafione.

Badacze zajmujacy si¢ analizg strukturalng tekstéw narracyjnych
podkreslaja, ze

W okreslaniu miejsca z wykorzystaniem analizy strukturalnej tekstéw

narracyjnych przyjmuje si¢ szerokie rozumienie tego pojecia, co upo-

waznia do dokonywania identyfikacji geograficznej [...] czy instytu-
cjonalnej [...] albo emocjonalnej [...]. Mozna wskazywaé wszystko,
gdzie autorzy narracji umiejscawiajg swoje doswiadczenia. Wazne jest,

12

Wypowiedz badanego — wypowiedzi badanego przytaczano dostownie, tylko

w niektérych miejscach dokonano nieznacznych zmian.
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by odkry¢ ich znaczenie dla aktoréw zdarzenia i dynamiki rozumienia
doswiadczenia®.

W narracji Marcina przemieszczamy si¢ miedzy szkolami, miej-
scami spotkan z réwiesnikami i domem rodzinnym. Zadne z tych
miejsc nie dominuje, we wszystkich najwazniejsze s3 interakcje z in-
nymi ludZmi. Kazde z tych miejsc, w okreslonym czasie daje Marci-
nowi szanse na poszukiwanie, do§wiadczanie i odkrywanie tego, co
w danym momencie jest dla niego wazne. Spéjrzmy chronologicznie
na wymieniane przez Marcina miejsca. Poruszamy si¢ w tej opowie-
$ci miedzy szkolami a domem rodzinnym i réznorodnymi miejsca-
mi spotkan kolezeriskich (raz jest to podwérko, innym razem kluby
czy miejsce zamieszkania Marcina lub znajomych). Miejsca te staja
si¢ niejako klamrg spinajaca jego doswiadczenia. Tu dzieja si¢ rzeczy
i sprawy najbardziej dla Marcina istotne i wazne.

DOM

Rejonowa Szkota Podstawowa
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RYS. 2. Miejsca w edukacyinej narracji Marcina — opracowanie wiasne.

Pierwsze wspomnienia zwigzane ze szkolg sg raczej neutralne: 7a
przygoda zaczela sig od podstawdwki. Najpierw poszedtem do normalnej
szkoly, podstawdwki rejonowej i sobie tam przechodzilem trzy lata nie
mialem Zadnych problemow z niq [ ...] tak sobie chodzilem i nic mi jakos
specjalnie nie przeszkadzalo. Jednak wtedy tez nie znatem innych metod

13 J. Krysztofik, A. Piestrzyniska A. Walulik, Strukturalna analiza biblijnych
tekstow narracyjnych — implikacje pedagogiczne, dz. cyt.,s. 54.
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edukacyi. Marcin podkresla w swojej wypowiedzi, ze pomyst zwigzany
z nauczaniem domowym pochodzil od rodzicéw. W zwiagzku z réz-
norodnymi trudnosciami, jakie towarzyszyly bratu Marcina w po-
czatkowych latach edukacji, rodzice poszukiwali dla niego innych,
bardziej sprzyjajacych metod nauczania. Moi rodzice odkryli jakiegos
czlowieka w Anglii, z ktdrym zaczeli roxmawiac o tej edukacyi domowej
Jako alternatywnej metodzie nauczania. [...] Pojechalismy calg rodzing
do tej Anglii, to takie wakacje troche, a trochg informacyynie, zeby si¢ do-
wiedziec jak to wyglgda w praktyce. Tak szczerze powiem, ze ja si¢ jakos
w to nie angazowatem, srednio mnie to interesowato — bylem dzieckiem.

Analizujac wypowiedzi Marcina dotyczace jego doswiadczen ze
szkolami tradycyjnymi, do ktérych uczgszczal i Szkota Montesso-
ri w Koszarawie, poczatkowo mozemy odniesé¢ wrazenie, ze obie te
formy sa dla naszego respondenta Zrédlem raczej pozytywnych do-
$wiadczen: Chodzitermn do tego gimnazjum i liceum, i ten czas tez dobrze
wspominam. Jednakze, analizujac i przygladajac si¢ szczegélom opo-
wiedci, zauwazamy, Ze zaraz po powyzszym stwierdzeniu pojawiajg
si¢ wypowiedzi w stylu:

B siedziafem tam fe trzy lata;

B specjalnie sig tam nic nie dzialo,

" nauczycielka byla bardzo sroga, [ ...] wprowadzala jakis system tota-
litarny do klasy, ani si¢ odezwac ani pisngc,

straszny stres przed lekejg [ ...], to mnie wyniszczalo psychicznie,

w szkole nie zachgeq cig do niczego, chodzi raczej o to, by byta zdawalnost,
B nawet w tych liceach cieszqcych sig dobrg opinig nie specjalnie zacheca-

Jq cig do poszukiwari tego, co mogloby cig zainteresowac.

Powyzsze wypowiedzi wskazujg na pewne rozczarowanie, nieza-
spokojone potrzeby zwigzane z rozwojem wiasnych zainteresowan czy
tez doswiadczenie trudnych interakeji z nauczycielami: matematyke lu-
bitem, ale tak mnie stresowala nauczycielka, Ze czasami batem sig tych lekcyi.

Pierwsze egzaminy w ramach edukacji domowej Marcin skiadat
w rejonowej szkole podstawowej, gdzie nauczyciele w ogdle nie mieli
zielonego pojecia co to jest edukacja domowa. W ogole zastanawiali sig kto
na to wpadl i jakg my to jestesmy rodzing, zeby nie posylac swoich dzieci
do szkoly. Podczas narracji widoczna byta u Marcina irytacja zwigzana
zapewne z przykrym do$wiadczeniem niezdanego egzaminu: Pierw-
szy egzamin poszed! Zle. Ja myslalem i czutem sig przygotowany. Jak ob-
latem, bylem zdziwiony — ale, jak to przeciez, wiem, umiem. Uczylem sig.
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Tylko, Ze wtedy to wyglgdalo tak, ze dostatem jakies osiem kartek kance-
laryjnego papieru z wybranego materiatu, ktory oni wykonywali przez
caly rok pracujgc na jakis okreslonych podrecznikach. Z tego wszystkiego
dostalem na tym egzaminie gorqcezki i musieli mnie z niego wyprowadzic.
No bo, teraz tak mysle, takie dziecko w czwartej klasie, no fo nie specjalnie
sobie umie radzic z emocjami. A mnie w tym jakos nikt nie cheiaf pomd.
Ta wypowiedz wskazuje na istotng rolg szkoly i nauczyciela réwniez
w nauczaniu domowym.

O kontaktach ze szkolg Montessori w Koszarawie, z ktéra rodzi-
na Marcina wspéipracowala w ramach nauczania domowego w ko-
lejnych latach, respondent méwi tak:

B zdawanie egzamindw tam bylo duzo przyjemniejsze i spokojniejsze;

B /o bylo bardzo kameralne, indywidualne, w sensie takim, ze oczywi-
scie przychodzilismy i ktos nas sprawdzal, pytat, ale nie wedfug jakis
schematow, tylko raczej chwalilismy sig co wiemy,

Bz tymi egzaminami tez zawsze byt jakis stres, ale wlasciwie to oni
rozumieli idee nauczania domowego i chyba to ulatwialo te kontakty,

B na etapie liceum nawet zaprositem kilku kolegdw do tej szkoty u Sa-
wickich, ktorym w szkole jakos nie szfo. Bo super, warto — do szkoly
mozesz nie chodzic, uczysz si¢ kiedy cheesz i tylko zdajesz;

B warto nie chodzic do szkoty, na pewno jest ten niepokdj jak sobie pora-
dzg, ale nie tracisz czasu i pracujesz tak, jak cheesz.

Wypowiedzi te wskazuja, ze w placéwkach, z ktérymi mial kon-
takt Marcin, widoczne byly réznice przejawiajace si¢ miedzy innymi
w nastawieniu do wspétpracy z uczniem, podejsciem do ucznia, at-
mosferg ktéra towarzyszyta wszelkim kontaktom. W szkole mon-
tessoriariskiej zalozeniem bylo pomaga¢ i wspieraé, a nie utrudniad.
Zaréwno wéwezas, jak i teraz cze$é szkol niechetnie podejmuje
wspdlprace z rodzinami edukujacymi domowo, obawiajac si¢ dodat-
kowych formalnosci i ponoszonych w tym zakresie kosztéw.

Przygladajac si¢ dyskusjom dotyczacym edukacji domowej, moz-
na wyprowadzi¢ wniosek, ze jedna z najczg¢sciej podejmowanych
kwestii jest ta dotyczaca socjalizacji. Analizujac wypowiedz Marcina,
zauwazamy, ze ujawnione w jego narracji wszelkie wydarzenia i do-
$wiadczenia zawsze dzieja si¢ w interakeji z drugim czlowiekiem.
Starano si¢ wyodrebni¢ postacie, ktére mialy wazne znaczenie dla
jego biografii. Pierwszg z nich jest brat badanego, starszy o dwa lata,
oraz jego rodzice. To w tym gronie rozpoczyna si¢ wspélna przygoda
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z edukacjag domowg. W narracji Marcina réwnoczesnie pojawiajg si¢
koledzy, zaréwno ci szkolni, jak i ci ktérzy mieszkaja w sasiedztwie.
Wraz z rozpoczeciem nauczania domowego, w opowiesci Marcina
pojawiaja si¢ inne rodziny edukujace w domu, a tym samym nawigzu-
ja si¢ nowe znajomosci z réwie$nikami, ich rodzicami i nauczycielami
wspolpracujacymi z homeschoolersami. Powrét do szkoly tradycyj-
nej rozszerza kontakty Marcina na kolegéw z gimnazjum, a pézniej
z liceum. Szczegélng dla badanego grupa sa osoby, z ktérymi dzieli on
zainteresowania, budzgce si¢ pasje, sposéb postrzegania i rozumienia
otaczajacego go $wiata. Do grupy tej zalicza swoja dziewczyne, przy-
jaciela i osoby, o ktérych méwi jedni w moim wieku, inni starsi, ale ja-

kos razem lubimy sig spotykac, rozmawiac i tak sobie troche kohabitowac.

ZNAJOMI
Z PODOBNYMI
ZAINTERESO-
WANIAMI

ZNAJOMI
Z SASIEDZTWA

KOLEDZY
Z GIMNAZJUM

INNE RODZINY
EDUKUJACE
DOMOWO
NAUCZYCIEL
(NP. MATEMA-
TYCZKA)

Rys. 3. Postacie wystepujgce w narracji Marcina — opracowanie wiasne.
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»2Analiza strukturalna tekstéw narracyjnych nie ogranicza si¢ jed-
nak do wymienienia poszczegdlnych aktoréw. Szczegélnie istotne
jest zidentyfikowanie relacji miedzy wskazanymi aktorami”*. Pierw-
szym istotnym momentem wspomnianym przez Marcina jest czas,
gdy przestal regularnie uczgszcza¢ do szkoly i rozpoczal nauczanie
domowe. To byl trudny okres, poniewaz koledzy poznani w szkole
nie mieli juz dla niego czasu —w przeciwienistwie do Marcina uczgsz-
czali do szkoly, a po powrocie czesto zajeci byli odrabianiem prac
domowych: Spotykatem si¢ z kolegami, widywalismy sig, wspolnie spe-
dzalismy czas, tylko ze oni wtedy chodzi do szkoly, wigc byli ograniczeni
czasowo.

Wigksza swoboda — réwniez czasowa — powodowata, ze Marcin
po pewnym okresie zaczal odczuwaé brak réwiesnikéw: Brak tego to-
warzystwa zaczynal mi dawac sig we znaki, czutem, ze nie mam takiego
srodowiska, do ktdrego moge si¢ odnies¢ i czulem si¢ troche sam w tym
wszystkim. Bylo to o tyle trudne, Ze wéwczas wlasciwie nikt nie sty-
szal o edukacji domowej. Czasami w relacjach z kolegami, zaréwno
tymi poznanymi w okresie szkolnym, jak i tymi z sasiedztwa, Marcin
czul, Ze jest postrzegany jako dziwak, bo jak to, nie chodzi do szkoly. ..
Trochg to dziwne bylo dla niektorych. Potrzeba bycia w grupie, odnie-
sienia do innych, przyczynila si¢ w duzej mierze do podjecia przez
Marcina decyzji o powrocie do szkoly tradycyjnej: Bardzo odpowia-
dalo mi uczenie sig w domu. Natomiast czulem potrzebg bycia w grupie
i mysle, ze dlatego sig zdecydowalem wrocic, gdyby nie fo, pewno nigdy
bym o tym nie pomysiat. Teraz z perspektywy czasu mysle, ze fo bylo tro-
che glupie. Jakies takie plytkie horyzonty miatem. Chyba potrzebowalem
czasu, zeby odkryc o co wlasciwie w tym wszystkim chodzi. Moglem is¢ do
szkoly muzycznej i to byloby lepsze wykorzystanie czasu.

W tym miejscu warto zatrzymacé si¢ na relacji: rodzice—-Marcin.
Powyzsza wypowiedz pokazuje juz w wyrazny sposéb, ze rodzice bar-
dzo szanowali zdanie dorastajacego syna i pozwalali na samodzielne
decyzje, nawet tak wazne ja ta zwigzana z powrotem do szkoly. Nie
ma naciskéw. Jest zrozumienie. Zwlaszcza biorac pod uwage fakt, ze
starszy brat nadal uczyt sic w domu. Ciekawe jest jednak to, ze przez
wigkszg czg$¢ narracji rodzice Marcina wlasciwie si¢ w niej nie poja-
wiajg. Jest to o tyle interesujace, ze myslac o edukacji domowej wielu

* Tamze,s. 52.
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ludzi wyobraza sobie rodzica w roli nauczyciela, organizatora calego
procesu dydaktycznego, jak i egzaminatora, ktéry sprawdza postepy
wlasnego dziecka. Marcin wspomina o nich w momencie, gdy zapa-
da decyzja o nauczaniu domowym: Rodzice, szczegdlnie mama byla
mocno zaangazowana w naszq edukacje w pierwszych latach. Wiadomo
ze wiedy potrzebowalismy tego prowadzenia, bo nie specjalnie wiedzieli-
smy jak sig za to zabrac. Nie czytatem przeciez wymagarn programowych.
W dalszej czgsci opowiesci rodzicéw nie ma. Dopiero na zadane py-
tanie uzupelniajace o to, jaka role w tym wszystkim odgrywali jego
rodzice, Marcin dopowiada: Moich rodzicow chyba nie bylo za wiele
w mojej edukacyi. Zaufali mi — co prawda czasami sig pewnie na tym
przejechali — ale nawet wtedy, gdy cos bylo nie tak, nie bylo kar, tylko
rozmowa, dyskusja. 1o zaufanie faktycznie zobowigzuje, do tego si¢ do-
rasta. Czasami mam kaca moralnego, bo wiem Ze trzeba inaczej, Ze cze-
gos sig ode mnie oczekuje. Taka postawa pokazuje, ze relacja budowana
na zaufaniu i poszanowaniu prawa dziecka do decydowania o sobie,
zapewne momentami trudna i ryzykowna, pozwala na dojrzewanie
i samodzielne odkrywanie wartosci, takich jak zaufanie, odpowie-
dzialno$¢, wolno$é, mitosé.

Koledzy i kolezanki (réwiesnicy), zaréwno ze szkét tradycyjnych,
jak i ci poznani podczas edukacji domowej na zjazdach w szkole
w Koszarawie, pojawiaja si¢ w opowiesci Marcina zazwyczaj w po-
zytywnych interakcjach. Podkreslenia wymaga, ze Marcin nie odna-
lazt wsréd nich nikogo, z kim potaczylyby go jakie$ szczegdlne wigzi.
Kazda z tych grup pozwolita Marcinowi pozna¢ i odkry¢ w sobie co$
nowego.

Jednak przygladajac si¢ i analizujac wypowiedzi badanego, mozna
wyodrebni¢ pewne charakterystyczne zwroty. Charakterystyke kole-
gow i kolezanek ze szkol tradycyjnych (wypowiedzi dotycza okresu
gimnazjum i liceum) przedstawiaja nastepujace wypowiedzi Marcina:
B Nikt sig specjalnie nie angazuje, po szkole po prostu rozjezdzamy sig
do domdw.

Malo kto si¢ uczy w gimnazjum, | ...] nie zalezalo specjalnie nikomu.
Wszyscy sq wlasciwie tacy sami, szkota — dom, zadanie — klasowka.

Jak nie cheesz konfliktow, to sig nie wychylasz.

Czasami cos przemilczysz, bo boisz sig, ze wezmq cig 2a dziwaka.
Wypowiedzi Marcina dotyczace kontaktéw z réwiesnikami nie
zawsze sg warto$ciujace. Z jego narracji wynika jednak, ze dostrzegal
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on réznice w sposobie bycia tych dwéch grup. Dodawal réwniez, ze
funkcjonowanie w grupie réwiesniczej w szkole wymuszalo na nim
wielokrotnie postawy konformistyczne — dostosowanie si¢ do ogélu
zmniejszalo ryzyko konfliktu i nieporozumien.. Innym spostrzeze-
niem Marcina jest obserwacja, ze mtodziez szkolna czesto bezkry-
tycznie przyjmuje pewne zapewnienia, obietnice — nie prébujac ich
weryfikowa¢ i sprawdzaé. Takie doswiadczenie bylo udzialem Marci-
na przy okazji wyboréw do samorzadu szkolnego: Startowatem tak dla
zabawy. Ci ludzie mnie nie znali, a ja z takg pompq i patosem mowilem,
Jakim bylbym swietnym przewodniczgcym. Nie datem im zadnych gwa-
rancji, tylko powiedziatem bardzo ladnie takie jakies oczywistosci. Moja
konkurentka mogla sig pochwalic sporym doswiadczeniem w pefnieniu
takich funkcji. Ale wybrali mnie. Wiasciwie nikogo nie interesowalo czy
sprostam, czy sobie poradzg.

Przebywajac w tradycyjnej szkole, spotykajac swoich kolegéw
wiasciwie kazdego dnia, Marcin nie widzial w ich postawach nic
interesujacego, ciekawego, intrygujacego. Przeciwnie, postrzegal
ich jako tlum podobnych sobie jednostek, w ktérym tatwo o posta-
we konformistyczng — nie wychylaj sie, nie eksponuj swojej inno-
§ci w pogladach czy zainteresowaniach. Spotkania z réwiesnikami
uczacymi sie w domu przyniosty jednak inne doswiadczenia. Marcin
spotykal wtedy ludzi, ktérzy sa z réznych swiatow, ale co fajne w tych
spotkaniach, to ze kazdy z nich ma jakies swoje zainteresowania, hobby.
Duzo sig od nich dowiadywatem. Byli sobg. Nie udawali. Nie bali sig
mowic o swoich zainteresowaniach, marzeniach. Mlodziez uczaca sig
w domu spotykala si¢ na warsztatach organizowanych przez szkole,
na egzaminach, wspélnie tez spedzili studniéwke. Kontakty Marcina
z t3 grupa byly sporadyczne, ale interesujace, pokazujace nowe, nie-
znane pomysly na siebie, nowe hobby. Umozliwialy réwniez wyka-
zanie si¢ swoimi zainteresowaniami i podzielenie si¢ swoimi prze-
mysleniami, watpliwosciami czy marzeniami. Nawet te wyrywkowe
opisy wskazujg na réznicg w odbiorze przez Marcina tych dwéch
grup znajomych.

Wedtug badaczy zajmujacych si¢ analiza strukturalng tekstéw
narracyjnych,

opowiadanie o codziennosci zwykle zawiera informacje o wartosciach,
jakie autor przypisuje poszczegdlnym osobom, czy wydarzeniom oraz
kierowanych wzgledem nich oczekiwaniach. Rola wartosci polega na
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przenikaniu, poruszaniu i ksztaltowaniu ludzkiej swiadomosci oraz wy-
wolywaniu przezy¢ i pobudzaniu do dzialania, a przyjeta hierarchia war-
tosci wytycza cele, kierunki dzialania oraz scala ich wytwory™.

Z jakimi warto$ciami i oczekiwaniami spotykamy si¢ w narracji

Marcina?

1) Wolno§¢ — W narracji Marcina pojawia si¢ ona wielokrotnie.
Nauczanie domowe to mozliwoé¢ decydowania o swoim czasie
i planowania swojej aktywno$ci wedlug wlasnego klucza i wlas-
nych potrzeb. Przy udziale zaufanych i bliskich oséb mlody czlo-
wiek samodzielnie podejmuje decyzj¢ miedzy innymi o sposobie
i czasie nauki. Poczucie, ze co$ zalezy od niego, Ze nie jest z géry
narzucone sprzyja postawie — CHCE.

2) Zaufanie — Relacja z rodzicami, o ktérej badany wspominal
w narracji, dala mu szansg, by doswiadczy¢ czym jest zaufanie
i jak ono motywuje do okreslonych zachowari.

3) Odpowiedzialno$é — Powyzej wymienione dwie wartosci
doprowadzity Marcina do momentu, gdy zrozumial, Ze on sam
jest odpowiedzialny za siebie, za swéj rozwdj i za relacje z innymi
osobami. Przejecie odpowiedzialnosci przychodzi z czasem i jest
przez respondenta odkrywane: Moze do tego sig dorasta, [ ...] moze
potrzebowatem czasu, [...] wiem, ze sam muszg 2arroszczyc sig i pod-
Jac decyzje co dalej.

4) Rozwéj — Realna mozliwos¢ decydowania o sobie doprowadza
Marcina do wniosku: Przeciez nie mozna siedziec catymi dniami
w domu i nic nie robic. W sensie — da sig, ale to jest bardziej mgczgce
niz praca i czlowiek ma cos takiego w sobie, ze chee sig rozwijac. Trze-
ba to odkryc. Przychodzi taki moment, Ze zaczynasz sobie sam stawiac
Jakies cele i do nich dgzyé. Cheesz poznawac i sig rozwijac. To spo-
strzezenie maturzysty moze by¢ apelem do wszystkich dorostych,
ktérzy watpia w to, czy mlody cztowiek bez nadzoru i narzucone;
dyscypliny jest w stanie zadba¢ o swéj wiasny rozwdéj. Tu pojawia
si¢ kwestia tak czgsto poruszana w réznorodnych publikacjach:
samoksztalcenie i samowychowanie. Zapewne zaréwno czas doj-
rzewania, jak i do§wiadczenie nauczania domowego przyczynily
si¢ do wnioskéw wysnuwanych przez Marcina: Nauczenie sig cze-
gos; to mie jak ktos cig przycisnie, ale jak sam si¢ za to weZmiesz Czy

5 Tamze,s. 55.
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Edukacja domowa bardzo mi ulatwiala poznawanie nowych rzeczy.
Mialem duzo wolnego czasu i moglem weigz probowac czegos nowego.
Modelarstwo, sport, muzyka. Teraz nie powiem, Ze skoticzylem po-
szukiwac, ale skupitem si¢ na jakis celach. Czasami trzeba sig skupic
na mniejszej ilosci rzeczy, zeby byc w czyms dobrym.

Praca — Codzienne odkrywanie $wiata i nauka to nie jedyne
aktywnosci Marcina. Od kilku lat podejmuje on dorywcza pra-
c¢ — uczy angielskiego i wspélpracuje przy organizowaniu wyda-
rzeri muzycznych (festiwale). Zarobione w ten sposéb pieniadze
nie tylko pozwalaja na zaspokajanie swoich potrzeb i cz¢sciowe
odcigzenie rodzicéw, ale uczg dysponowania wlasnym budzetem
i pomagaja odkrywaé warto$¢ pracy i zarobionych samodzielnie
pieniedzy. Praca sprzyja ksztaltowaniu postaw systematycznosci,
odpowiedzialnosci, uczy organizowaé czas, pozwala odkrywaé
mocne strony i pracowa¢ nad swoimi stabo$ciami.

Wszystko, o czym méwi Marcin, najezesciej zwigzane jest z edu-

kacja. Jego najblizsze plany i marzenia tez oscyluja wokét tych kwestii:

Matura — wiadomo, Ze teraz to mdj cel.

Cheg pdjsc do szkoly muzycznej. Teraz jestem takim samoukiem. Tro-
che lekefi biorg, ale fajnie by bylo podszkolic sig z kims, kto ma do-
Swiadczenie. Teraz mam wazne dla mnie przestuchanie — nawet tro-
chg sig go obawiam.

Wiem, ze jestem dobry z matematyki i mysle, zeby w tym kierunku cos
dalej robic. Myslg o jakis inzynierskich studiach. Trochg sig co prawda
obawiam, Ze to taka szkitka zndw bedzie — mam znajomych na stu-
diach i tak srednio sq zadowoleni.

W wypowiedziach widoczna jest réwniez swiadomos¢ oczekiwari

co do planowanych dziatasi. Jesli chodzi o szkote muzyczng czy przy-

szte studia, Marcin oczekuje spotkania z przewodnikiem, mistrzem,

ktéry poprowadzi go i wskaze drogi, ktérych odkrycie samemu zajg-

toby wiele czasu. Zna jednak realia i z tym wiazg si¢ tez jego obawy:

Mam znajomych na studiach i czgs¢ z nich tak Srednio jest zadowolona.

Momentami to taka szkitka. Juz sig jakos nie widzg w szkole. Nie umiem

i nie cheg tak funkcjonowac. Sam kontroluje swoje postepy, nie widzg tego,

ze jeden czlowiek ma kontrolowac jakies 30 0séb. I co on wie o mnie czy

0 kims innym.
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Implikacje pedagogiczne

Dokonana analiza prowadzi do sformulowania implikacji pe-
dagogicznych, w ktérych nalezy wskaza¢ na to, co jest wyjatkowe
w doswiadczeniu jednostki. Na podstawie dokonanej identyfikacji
powiazani czynnikéw ksztaltujacych rzeczywistos¢ w implikacjach
pedagogicznych prébuje sie zrozumieé skutki jakie dana osoba osiag-
nela w wyniku doswiadczenia, usituje si¢ okresli¢, czy prowadza one
do korekty dotychczasowych postaw i zachowari i czy wprowadzaja
w zycie osoby jakas nowg jakos$¢'s. Na podstawie analizowanej narra-
¢ji mozna sformulowad nastepujace implikacje pedagogiczne:

1) Doswiadczenie Marcina wyraznie wskazuje jak wazne jest, aby
nauczyciele wspélpracujacy z rodzinami edukujacymi domowo
rozumieli ide¢ homeschoolingu. Szkoly musza by¢ odpowiednio
przygotowane na wspélprace z rodzinami, ktére podjely trud edu-
kacji domowej. Interakcja ta powinna zaklada¢ nie tylko pomoc
merytoryczng i metodologiczna, ale przede wszystkim otwartosé
na réznorodnosé, ktdra jest tak charakterystyczna dla rodzin edu-
kujacych domowo. Pytania rodzicéw rozpoczynajacych home-
schooling czesto dotycza szkét ,przyjaznych edukacji domowe;j”.
Wskazuje to na fakt, Ze — mimo ograniczonych kontaktéw z pla-
céwka — rodziny te potrzebuja od dyrekeji i nauczycieli wsparcia,
zrozumienia, zyczliwoéci i uszanowania decyzji, jaka podjety.

2) W narracji Marcina kilkakrotnie pojawil si¢ aspekt zwigzany
z relacjami uczen—nauczyciel w szkolach tradycyjnych. Wypowie-
dzi wskazywaly na to, Ze nawet gdy uczen jest zainteresowany
wlasnym rozwojem w okreslonych dziedzinach nauki, to cze-
sto kontakt z nauczycielem wiaze si¢ z niepokojem przed oce-
ng, zbednym, niemilym komentarzem, a nawet z duzym stresem
czy strachem. Historia Marcina pokazuje, ze tam gdzie uczen
powinien do$wiadczaé wsparcia i pozytywnego zainteresowania,
niestety do§wiadcza niezrozumienia i postaw typowo formalnych.
Ksztalcac przysztych nauczycieli, wychowawcéw i pedagogéw,
powinni$my bardzo mocno akcentowaé potrzebe budowania re-
lacji z uczniem opartej na zaufaniu, podmiotowosci, ktéra zacheca

16

Por. A. Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztaltowanie doroslosci. Propozycja
typologii modeli znaczeri wiedzy religijnej na przykladzie Korespondencyjnego
Kursu Biblijnego, Krakéw 2011, s. 139.
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3)

4)

do poszukiwania i doswiadczania. Mlodzi nauczyciele powinni
by¢ gotowi na podejmowanie trudu i ryzyka budowania relacji
opartych na wzajemnym szacunku, zaufaniu. Tylko wéwczas
mozliwa jest relacja, ktérej Marcinowi w szkole tradycyjnej zabra-
klo, poniewaz — jak sam postulowal — niech szkola zachgca do po-
szukiwania, odkrywania wlasnych pasji i wlasnego miejsca w swiecie.
Do odkrywania siebie i swoich zainteresowar, pasji potrzebny jest
czas, potrzebna jest mozliwos¢ skupienia si¢ na doswiadczaniu ,tu
i teraz”, bez zbednego ponaglania czy przerywania. Wspélezesny
model szkoly w zaden sposéb temu nie sprzyja. Marcin w swojej
narracji podkreslal, ze nauczanie domowe pozwolito mu decydo-
wacé kiedy, jak i czego bedzie si¢ uczyl. Poszukujac w jakiej dziatal-
nosci bedzie czut sie dobrze, mégt przeznaczaé na to dowolng ilosé
czasu, ale méglt réwniez z danych czynnosci rezygnowac i poszuki-
waé nowych. Na ten element bardzo mocno zwraca réwniez uwage
André Stern w swoje ksigzce ...i nigdy nie chodzilem do szkoly"’.
Czgsto wspominana w kontekscie edukacji domowej socjalizacja
pojawia si¢ w wypowiedziach badanego wielokrotnie. Wszystkie
wydarzenia opisuje on w kontekscie relacji. Podkreslona zostaje
potrzeba bycia w grupie réwiesniczej, doswiadczania siebie w re-
lacjach z innymi, szczegéSlnie w okresie dojrzewania. Rodzice po-
dejmujacy decyzje o nauczaniu domowym wlasnych dzieci zdaja
si¢ rozumie¢ role takowych kontaktéw'®, jednakze warto ten te-
mat przypomina¢. Obecnie atwiej o budowanie i tworzenie ta-
kich interakeji, poniewaz idea nauczania domowego staje si¢ co-
raz popularniejsza. Pomimo ze Marcin byt jednym z pierwszych
dzieci nauczanych domowo, w jego opowiesci wyraznie widag, ze
interakcje jego interakeje z réwiesnikami (i dorostymi) byty czeste
i intensywne.

Nawigzywanie blizszych relacji, przyjazni, niekoniecznie zwia-
zane jest z przymusowym spotykaniem si¢ w trakcie lekcji czy
innych zaje¢ szkolnych. Przyktad Marcina pokazuje, ze osoby dla
niego wazne, z ktérymi czgsto lubil przebywad, to osoby spoza
klasy, szkoly. To osoby, z ktérymi polaczyl go czasami przypadek,

Zob. A. Stern, ...1 nigdy nie chodzilem do szkoly, przet. M. Bizub, Gliwice 2016.

Zob. R. Krélikiewicz, Sogalizacja w edukacji domowej w opinii rodzicow
edukujgcych domowo, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2016/4,
t. 11/4,nr 42,s. 115-128.
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czasami inne osoby, ale to, co istotne w tych bliskich kontaktach,
to podobne patrzenie na $wiat, podobne wartosci, podobne za-
interesowania. Ta kwestia ponownie wigze si¢ z poruszanym juz
zagadnieniem ,czasu”. By si¢ poznad i wzajemnie sobg zachwycié,
potrzebujemy... czasu. Ten element warto porusza¢ w pedagogi-
zacji rodzicéw, by pokazywaé warto$¢ swobodnej zabawy czy zna-
czenie czasu, kiedy to dziecko zwyczajnie si¢ nudzi.

6) Rodzina w narracji Marcina jest inicjatorem nauczania w domu
i wielkim oparciem, ale pozostaje nieco w ukryciu. Analizujac jego
wypowiedzi, zauwaza si¢, ze jej rolg jest inspirowanie, zachg¢canie
i subtelne motywowanie do podejmowania kolejnych wyzwan.
Rodzina nie jest jednak w jego narracji dominujaca czy zaborcza,
pozwala na bledy wynikajace z braku do$wiadczenia czy wiedzy.
Wydaje sie, ze podstawg relacji, ktéra zostata tu zbudowana, jest
zaufanie, a na bazie tego zaufania rodzi si¢ réwniez odpowiedzial-
nos¢ za siebie, za innych i za wlasny rozwdj.

7) Nauczanie domowe to stopniowe wdrazanie do samodzielnej pra-
cy, to nabywanie umieje¢tnosci organizowania, planowania i pono-
szenia odpowiedzialnoéci za podejmowane decyzje. Taki sposéb
edukacji pozwala na zindywidualizowane podejscie do zagadnien
zawartych w podstawie programowej, a co najwazniejsze wdraza
do permanentnego uczenia si¢, nieograniczonego tylko do szkol-
nej fawy. Homschooling nie jest dla kazdego, ale warto czerpac
z tej idei i poszukiwaé sposobéw wdrazania jej poszczegélnych
elementéw do edukacji systemowej, by samoksztalcenie, samo-
wychowanie i poczucie odpowiedzialnosci za swéj wlasny rozwéj
byly udzialem jak najwickszej grupy dzieci i mlodziezy.

Na zakoriczenie warto zaznaczy¢, ze dzi$ stajemy si¢ swiadkami
znaczgcej zmiany: w okreslaniu celéw edukacyjnych srodek cigzkosci
wydaje sie¢ przesuwac z osiggania znakomitych wynikéw testéw i da-
zenia do bycia prymusem w strone zadowolenia z tego, czym si¢ zaj-
mujemy”. Edukacja domowa to uczenie si¢, odkrywanie i rozwijanie
siebie, swoich talentéw, to tworzenie relacji, budowanie wspélnoty
ludzi, ktérzy cheg si¢ wzajemnie poznawaé i wspieraé. To szukanie

¥ K. Walczak, Diaczego w szkole liczq sig punkty a nie osobowos¢ i realne umiejet-

nosci? A jak jest w szkole demokratycznej?, <http://dziecisawazne.pl/dlaczego-
-w-szkole-licza-sie-punkty-a-nie-osobowosc-i-realne-umiejetnosci-jak-

-jest-w-szkole-demokratycznej/> [dostep: 29.04.2016].
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i dgzenie do znalezienia wlasnego miejsca w rzeczywistosci, w ktérej
si¢ zyje. Analiza narracji Marcina pokazuje, ze wystarczy pozwoli¢

dziecku doswiadczaé po omacku, wydluza¢ swe korzenie, eksperymento-
wac i drazy¢, dowiadywacé sie 1 poréwnywac, szuka¢ w ksigzkach i mate-
riafach Zrédlowych, zanurza¢ swa ciekawos¢ w kaprysnych dziedzinach
wiedzy, pozwala¢ mu wyrusza¢ w podréze odkrywceze — czasem trudne —
ale pozwalajace znalez¢ taki pokarm, jaki bedzie dla niego pozywny®.
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