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Z badan nad poziomem
szkoty wiejskiej w rejonie ptockim

Artykul ten zawiera wstepne informacje
i niektore wyniki z badan nad istotg, tempem
i czynnikami sprawczymi zmian w poziomie
funkcjonowania szkoly podstawowej na wsi w
rejonie uprzemystawianym (na przykladzie re-
jonu plockiego). Studia te prowadzone sg w ra-
mach badan kompleksowych Zakladu Badan
Rejonow Uprzemyslawianych PAN w zespole 11
(badan instytucji oswiaty i kultury), kierowa-
nym przez dra M. Kozakiewicza.

SZKOLA WIEJSKA JAKO PROBLEM SPOLECZNY

Jednym z koniecznych warunkéw realizacji
podstawowych zadan szeroko rozumianego wy-
chowania jest znajomo$¢ zwigzkéw zachodzg-
cych pomiedzy $rodowiskiem spolecznym i wy-
chowaniem. Srodowisko spoleczne jest z jednej
strony, waznym czynnikiem decydujacym o
tempie i charakterze rozwoju jednostki, z dru-
giej za§ decyduje takze o poziomie i jakosci
dzialania instytucji i organizacji o$wiatowych
i wychowawczych. W Polsce wspolczesnej ist-
nieje jeszcze powazne zroznicowanie srodowisk
spolecznych pod wzgledem ich struktury ekono-
micznej, spolecznej, zawodowej, pod wzgledem
ich specyficznej przesziosci i dziedzictwa, pod
wzgledem perspektyw i tempa rozwoju. Niewy-
starczajace uwzglednienie tego zrdéznicowania
w badaniach i dzialaniach reformatorskich,
utrudnia organizowanie systemu o$wiaty i wy-
chowania w pelni jednolitego, wyposazajgcego
dzieci i mlodziez jednakowo bogato, wszech-
stronnie i wyréwnujacego ich ,start zyciowy”.

Silne tempo przemian spolecznych i cywiliza-
cyjnych oraz konieczno$¢ systematycznego re-
formowania systemu $wiadomego i planowego
wychowania szczegolnie waznym czyni zadanie

rzetelnego poznawania spolecznych i $rodowis-
kowych uwarunkowan pracy szkoly zwlaszcza
w ustroju socjalistycznym. Do podstawowych
zasad naszego ustroju szkolnego naleza bowiem
zasady jednolitosci i demokracji systemu oSwia-
towego. Pierwsza z nich wymaga oparcia cale-
go systemu szkolnego na takich podstawach
organizacyjnych, aby wszystkie szkoly danego
szczebla pracowaly na jednakowo wysokim po-
ziomie realizacji jednolitych programow, aby
szkoty wszystkich typow byly drozne, to zna-
czy, by zapewnialy przejscie do szkol $rednich
i wyzszych szczebli. Druga zasada zada stwo-
rzenia rownych szans wszystkim dzieciom, bez
wzgledu na pozycje spoleczna, zawod, warunki
materialne i kulturowe, miejsce zamieszkania
ich rodzicow, zada rownosci w dostepie do
ksztalcenia na szczeblach ponadpodstawowych.

Dos¢ dobrze wiemy, na ile te zasady sg re-
alizowane. Powszechnie znane i nie zaprzecza-
ne sa bardzo powazne osiagniecia polskiej szko-
ly powojennej w tym zakresie. Mniej natomiast
wiemy o tym, czego jeszcze nie osiggneliSmy
i dlaczego. A odpowiedz na to ostatnie pytanie
jest niezbedna dla maksymalnej realizacji wska-
zanych zasad. Na brak w Polsce systematycz-
nej diagnostyki i krytyki naukowej przyjetych
do realizacji zasad funkcjonowania instytucji
oSwiatowych wskazywano w ostatnich latach
kilkakrotnie. W odpowiedzi Wydzialu Nauk
Spolecznych PAN na ankiete UNESCO z 1967 r.
»wsrod problemow badawczych szczegélnie
waznych dla organizacji wspolczesnego zycia
spolecznego, a nie podejmowanych” wymienio-
no miedzy innymi: ,badania nad skutecznos$cig
funkcjonowania instytucji i przedsiewzieé¢ spo-
lecznych” !. Na pilng potrzebe podjecia badan
nad funkcjonowaniem instytucji oswiatowych
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wskazywano takze na III i IV Zjezdzie Socjolo-
gicznym, Za szczegoélnie wazne uznano badania
skutecznosci i warunkéw funkcjonowania szko-
ly wiejskiej. Mocno akcentowal to w swoim re-
feracie, wygloszonym na Kongresie Kultury
Polskiej, prof. Jan Szczepanski.

Ta luka badawcza wydaje sie niepokojaca
z punktu widzenia potrzeb polityki spolecznej
i oswiatowej. Istniejg bowiem latwo zauwazal-
ne fakty Swiadczgce o tym, ze przecigtna wspél-
czesna szkota wiejska funkcjonuje znacznie po-
nizej wymagan programowych, oraz ze uste-
puje poziomem swojej pracy przecietnej szkole
miejskiej. Statystyki GUS i Pracowni Ustroju
i Organizacji Oswiaty Polskiej Akademii Nauk
wykazujg istnienie wysokiego odsetka oséb nie
konczgcych na wsi pelnej szkoly podstawowej.
Z tych samych danych wynika, ze tzw. spraw-
no$¢ dydaktyczna szkél, mierzona procentem
tych uczniow, ktorzy otrzymali promocje do na-
stepnej klasy, jest w szkolach wiejskich nizsza.
Mniejszy tez procent absolwentow szkol pod-
stawowych na wsi (niz szkél miejskich) konty-
nuuje nauke w szkolach ponadpodstawowych.
Rozmieszczenie mlodziezy w szkolach ponad-
podstawowych jest nieproporcjonalne ze wzgle-
du na strukture spoleczna mlodziezy wedlug
jej miejsca zamieszkania. Zasadnicza czesé
ahsolwentow szkot wiejskich — mtodziez chlop-
ska stanowi najnizszy odsetek uczniow $red-
nich szkdl ogolnoksztategeych, ktore sa glowng
droga do wyzszych uczelni. Znaczna cze$é mlo-
dziezy wicjskiej odpada w czasie nauki w pel-
nych szkolach $rednich. Miodziez chlopska sta-
nowi najmniejszy odsetek studentéw wyzszych
uczelni, zwlaszcza na kierunkach studiow, za-
pewniajacych szczegbdlnie poszukiwane, atrak-
cyjne zawody i wysokie place?,

Zaskakujagce jest to, ze w badaniach nie ma
jednolitosci stanowisk co do efektywnosci funk-
cjonowania szkoly wiejskiej. Obok badan po-
twierdzajacych rozbieznosé stanu rzeczywistego
i postulowanego sa badania zaprzeczajace istnie-
niu tej rozbieznosci oraz badania spocjalistow
od niepowodzen szkolnych pomijajace ten stan.

Badania nad funkcjonowaniem szkoly wiej-
skiej, nad poziomem jej pracy, nad przyczyna-
mi trudnosci, nad sposobami polepszenia jej
stanu, staly sie obecnie wazna i pilng sprawg
spoleczna. O randze tej potrzeby w skali §wia-
towej $wiadezy zwolanie w 1958 roku konfe-
rencii  UNESCO i Miedzynarodowego Biura
Wychowania (BIE) na temat szkoly wiejskiej
oraz w 1967 roku konferencji ministrow o$wia-
ty i szkolnictwa wyzszego krajow europejskich
na temat dostepu mlodziezy wiejskiej do szkot
$rednich i wyzszych szezebli.

CHARAKTER I ORGANIZACJA BADAN

Pragnac przyczyni¢ sie do systematycznego
wypelniania tej luki badawczej, podjelismy
studia nad wyjasnieniem istoty trudnosci w
funkcjonowaniu szkoly wiejskiej we wspolczes-
nych warunkach polskich. Referowane tu ba-
dania poprzedzone byly monograficznymi bada-
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niami kompleksowymi nad poziomem i warun-
kami funkcjonowania szkoly we wsi peryferyj-
nej i chlopskiej w rejonie rolniczym. Celem ich
bylo uzyskanie obrazu mozliwie najtrudniej-
szych warunkéw w rejonie o powolnym tempie
rozwoju, obrazu z jednego kranca continuum
»wies tradycyjna” — ,,wie$ nowoczesna”. Rejon
plocki jest natomiast wielkim ,laboratorium
spotecznym”, w ktorym pod wplywem inten-
sywnego uprzemyslawiania, zachodzg wielo-
stronne przemiany, stanowigce czasowy skrot,
»zgeszezenie” zmian toczgcych sie w calym
kraju. Mozna tu wiec obserwowa¢ te same pro-
cesy, przebiegajgce w tempie przyspieszonym
i wyprzedzajgce zarazem procesy w rejo-
nach o wolniejszym rozwoju. Procesy te
za§ maja silny wplyw na warunki funkcjo-
nowania systemu o$wiatowego jako catosci
i kazdej konkretnej szkoly. Stopien reali-
zacji poedstawowych postulatow, ktore ma
spelniaé w naszym ustroju (jednolitos¢ po-
ziomu, droznos¢, wyréwnywanie ,,startu zycio-
wego” mlodziezy z roznych Srodowisk itd.) jest
uwarunkowany zlozonym kompleksem czynni-
kow spoteczno-ekonomicznych, spoleczno-kultu-
rowych, biopsychicznych, spoleczno-pedagogicz-
nych i ekologicznych, w pewnej mierze pozo-
stajacych w zasiegu wplywow pojedynczej
szkoly, pojedynczego nauczyciela. Rzeczywista
funkcja szkoly jest modyfikowana przez te
czynniki®. O tyle tez funkcjonowanie szkoly
podstawowej, jako waznego narzedzia polityki
egalitarnej, jest ograniczone, o ile istnieje rze-
czywiste zroznicowanie wspomnianego kom-
pleksu uwarunkowan. Na podstawie dotychcza-
sowych badan mozna przypuszczaé, ze im bar-
dziej rolniczy jest rejon, im bardziej peryferyj-
nie usytuowana jest wie$ i szkola, im nizszy
jest stopien urbanizacji wsi i rejonu, tym sila
modyfikacji rzeczywistej funkcji szkoly jest
wieksza. I odwrotnie, w miare przechodzenia do
rejonéw coraz bardziej zurbanizowanych i in-
tensywniej rozwijajacych sie mozna oczekiwaé
poprawiania sie warunkéw realizacji postulatu
jednolitosci szkolnictwa przez szkole wiejska.

Na ile wiec uprzemyslowienie rejonu dotad
rolniczego 1 stabo rozwinietego gospodarczo,
staje sie przyczyna zmniejszania niepozadanej
rozbieznosci pomiedzy rzeczywistym i postu-
lowanym poziomem funkcjonowania szkoly
podstawowej na wsi? Jaki jest mechanizm,
iak przebiega proces owego podnoszenia
funkeji rzeczywistej szkoly? Jakie specyficzne
potrzeby, wymagania i mozliwosci stawia przed
szkolg i szkolnictwem proces intensywnych
zmian? Czy, jak i na ile szkoly wiejskie te
zmiany, wymagania i szanse spelniaja i wyko-
rzystuja? Co nalezy zmieni¢, ulepszyé, popra-
wi¢ w tym zakresie — Te pytania stawiamy
sobie w podjetych badaniach, nie zamykajac ich
listy i oczekujac, ze spelniajg one dodatkowo
funkcje eksploracyjna, ze odstonia nowe pro-
blemy.

Przedmiotem tych badan sa z jednej strony
obiektywne oraz subiektywnie przejawiane
wskazniki funkcji rzeczywistej szkoly. Z dru-



giej strony sa nim zwigzki efektow szeroko ro-
zumianego wychowania z przemianami $rodo-
wiska lokalnego i rejonu.

Stosowane tu sa dwa dopelniajgce sie sposo-
by organizacji badan terenowych. Z jednej
strony prowadzone jest studium o charakterze
monografii problemowej jednej instytucji z za-
stosowaniem kilkuletniej obserwacji uczestni-
czacej (i innych technik pomocniczych: testow,
skal, wywiadow, krytyki dokumentow, ankiet).
Mamy nadzieje, ze wlasnie dlugotrwala obser-
wacja uczestniczaca pozwoli uchwyci¢ istotne
zwigzki pomiedzy warunkami funkcjonowania
szkoly 1 ze pozwoli zweryfikowaé jakosciowo
diagnozy i oceny wynikajace z zastosowania in-
nych procedur badawczych. Z drugiej strony
prowadzone sa badania reprezentatywne nad
zasobem 1 poziomem wiadomosci szkolnych
uczniow powiatu plockiego z réznych stref
wplywow Petrochemii, ze wsi roznego typu i z
miasta.

Ponizsze materialy dotycza oceny realizacji
przez szkole wiejska w rejonie plockim pod-
stawowego postulatu wyrownywania startu zy-
ciowego mlodziezy wiejskiej poprzez zwigksze-
nie szans terminowego i pelnowartosciowego
(w sensie poziomu podstawowych umiejetnosci
szkolnych) konczenia szkoly podstawowej.
Ograniczymy sie tu do zwiezlego podsumowa-
nia wstepnej diagnozy z badan monograficz-
nych * oraz do przedstawienia niektorych tylko
wynikow badan ilosciowych, weryfikujacych
wnioski z owej diagnozy wstepnej. Postugiwaé
sie bedziemy dwoma rodzajami ocen poziomu
szkoly: bezwzgledna (w stosunku do programo-
wych wymagan) i wzgledna (w stosunku do
poziomu szkol miejskich i szkol wiejskich w
rejonach rolniczych).

DIAGNOZA WSTEPNA

We wstepnych, eksploracyjnych badaniach
diagnostycznych  posluzylisSmy sie dwoma
wskaznikami: procentem uczniéow kazdego rocz-
nika demograficznego przerywajacego nauke
szkolng przed ukonczeniem ostatniej klasy
(wskaznik odpadu szkolnego) i wskaznikiem
poziomu podstawowych umiejetnosci, w ktore
powinna wyposaza¢ uczniow szkola podsta-
wowa.

Po rozpoczeciu budowy kombinatu petroche-
micznego w Plocku w badanej szkole wiejskiej
nastapit najpierw dos¢ gwaltowny spadek ilosci
uczniow przerywajacych nauke szkolng, potem
jednak wskaznik odpadu ,,zatrzymat sie”, utrzy-
mujac sie na wzglednie wysokim poziomie
(Srednio ok. 20%). Jak wskazuje analiza danych
z obserwacji, wywiadow i krytyki dokumen-
tacji zjawisko to jest skutkiem:

— nieprzystosowania i inercji szkolnictwa
podstawowego wobec intensywnych zmian spo-
lecznych w rejonie;

— przyjmowania do pracy na budowie prze-
mystowej ludzi bez $wiadectwa ukonczenia
szkoly;

— uruchomienia latwych i skroconych kur-
sow doksztalcajacych;

— zaklocen w rownowadze rodzinnego syste-
mu gospodarowania u chlopow-robotnikow;

— braku wplywu zachodzacych zmian na ro-
dziny chlopskie w peryferyjnych wioskach, na-
lezacych do obwodu szkolnego.

W liczbie mlodziezy, ktora przedwezesnie
opuscila szkole, przewazali chlopey (51 chlop-
cow, 8 dziewczat), dzieci chlopskie i chiopsko-
robotnicze, dzieci pierwsze lub jedyne w ro-
dzinie oraz mieszkancy odleglejszej strefy ob-
wodu szkolnego (powyzej 2 km odleglosci z
domu do szkoly). Cho¢ w kazdym konkretnym
przypadku przerwanie nauki spowodowane by-
lo splotem kilku przyczyn, podjeliSmy probe
uchwycenia przyczyny najsilniejszej, dominu-
jacej w tym splocie. W 46,7° dominowata sy-
tuacja w gospodarstwie oraz niekorzystny sktad
rodziny, powodujacy konflikt cbowigzkow
szkolnych i domowych ucznia. W 28,3% przy-
padkow dominujaca przyczyna byly choroby,
niedorozwoje itp. czynniki biopsychiczne. Jako
przyczyny dominujace dzialaly takze: sy-
tuacja materialna rodziny (13,3%); atmosfera
wychowawcza rodziny lub wplyw grupy ro-
wiesniczej; zbyt duza odleglos¢ od szkoly; wady
i braki w funkcjonowaniu systemu oswiaty
i opieki (np. brak selekcji dzieci szczegolnej
troski do zakladow i szkot specjalnych). W ba-
danej wsi w rejonie ptockim przyczyny ekono-
miczne, zwigzane z sytuacja produkcyjng i ma-
terialng rodziny i gospodarstwa byly slabsze
niz we wsi poréwnawczej w rejonie rolniczym
i wystapila tu tendencja do zwiekszania sig
wzglednego udziatu czynnikow biopsychicznych
wsrod przyezyn odpadu  szkolnego (podobnie
jak w szkolach miejskich, w ktorych te przy-
czyny wystepuja jako zdecydowanie dominu-
jace lub jedyne).

Do badan podstawowych umiejetnosci
szkolnych zastosowalismy testy cichego czyta-
nia ze zrozumieniem, pisania, testy stownikowe
i matematyczne. (Przez podstawowe umiejet-
nosci szkolne rozumiemy te, ktore nie tylko sa
elementarne, ale rowniez warunkujg zdobycie
innych wiadomosei i umiejetnosci ogolnoksztal-
cacych i zawodowych) 2.

Wyniki pomiarow wskazuja na to, ze poziom
podstawowych umiejetnosci szkolnych (zwlasz-
cza w zakresie stownictwa) jest wyzszy we wsi
plockiego rejonu uprzemystawianego niz we
wsi poréwnawczej rejonu rolniczego. Jednakze
w skali bezwzglednych wymagan pedagogicz-
nych jest to takze poziom bardzo niski oraz niz-
szy od przecietnego poziomu szkol miejskich
badanych tymi samymi testami.

Najwyzsze wyniki w testach uzyskaly dzieci
pracownikéw umystowych i pracownikéw
ustug. Niskie przecietnie wyniki uzyskaty dzieci
chlopskie i chlopsko-robotnicze. Dziewczeta
przewazaly nad chlopcami, przy czym przewaga
ta rosta w starszych klasach. Mieszkancy cen-
tralnej czesci cbwodu szkolnego przewazali nad
dzieémi z jego zaleznych (peryferyjnych) czes-
ci. Uwidocznily sie wiec te same zjawiska, kto-
re ujawnila analiza odpadu szkolnego. Analiza
niektorych zaleznosci uzyskanych wynikéw od
struktury spolecznej badanych uczniow po-
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twierdza takze i to, ze przyczyny znacznej jesz-
cze rozbieznosci pomicdzy funkcja zalozona
i rzeczywistg szkoly wiejskiej w rejonie uprze-
mystawianym nalezy dopatrywaé sie w zmie-
nionej sytuacji rodziny chlopsko-rohntniczej,
a w nie zmienionej sytuacji rodziny chlopskiej.
Potwierdza sie takze zmniejszanie sie wspo-
mnianego uprzednio konfliktu rol spolecznych
ucznia i taniego robotnika w gospodarstawie
rodzicow °.

POZIOM UCZNIOW SZKOE W PLOCKU
I W POWIECIE

Przedstawione wyniki wstepnych badan mo-
nograficznych nie moga byé¢ traktowane jako
wnioski ogélne, lecz jedynie jako uszczegolo-
wione pytania badawcze i hipotezy wymagaja-
ce weryfikacji ilosciowej. Przedstawimy tu nie-
ktore wyniki badan ilosciowych w zakresie
drugiego z dwu stosowanych wskaznikoéw (po-
ziomu umiejetnoscei szkolnych). Weryfikacja na
duzej probie wymagala ograniczenia zakresu
stosowanych pomiaréw do jakiego$ jednego
testu, mozliwie jednak wielostronnie charak-
teryzujacego uczniow i szkole. Poniewaz wstep-
ne badania monograficzne wykazaly, ze szcze-
golnie czuly na roznice miedzysrodowiskowe
jest test stownikowy, do badan ilosciowych wy-
braliSmy testy (zadania) slownikowe opraco-
wane przez zespol prof. dr Jana Konopnickiego
z Krakowa. Jest to bateria zadan obejmujaca
znaczng cze$é najistotniejszych pojeé, ktore
uczniowie maja opanowaé¢ w toku nauki w szko-
le podstawowej w klasach od TIT do VII. Testy
sg dostosowane do programu nauczania, obo-
wiazuigcego po jego reformie; byly kilkakrot-
nie wyprobowywane przez autoroéw. Prof. J.
Konopnicki i M. Ziemba wykazali, ze testy sq
dodatnio i silnie skorelowane z testami inteli-
gencii i testami podstawowych umiejetnosei
szkolnych (tymi samymi, ktore zastosowalismy
w badaniach wstepnych). Ta cecha testow, jak
i fakt, ze oparte sa one na programie i pod-
recznikach szkolnych wszystkich przedmiotow
nauczania (dlatego tez sa bardzo obszerne) na-
daje im ceche syntetycznego i kompleksowego
miernika podstawowych wiadomosci i umie-
jetnosci szkolnych 7.

Terenowe badania testowe przeprowadzone
zostaly we wrzesniu 1969 r. przez niewielka,
odpowiednig przeszkolona ekipe. Wszystkie
klasy badano w podobnych warunkach, na
pierwszych godzinach lekeyjnych, przy pod-
wojnej kontroli uczniow (ze strony nauczycieli
i 0s6b z zewnatrz — z ekipy PAN). Do badan
wytypowano — z pomoca Wydzialu Oswiaty
szkoly o $rednim i dobrym poziomie (w opinii
wladz szkolnych) w trzech strefach odleglosci
od Plocka (a tym samym od gléwnej inwestycji
przemystowej): w strefie bliskiej (do 10 km),
w strefie $redniej (10—25 km), w strefie da-
lekiej (ponad 25 km). W kazdej strefie wyty-
powano po dwie szkoly o pelnej organizacji
polozone we wsiach o polozeniu i funkcjach
centralnych (wsie gromadzkie przy dobrych
szlakach komunikacyjnych); po dwie szkoly o
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pelnej organizacji we wsiach niedogodnie po-
tozonych komunikacyjnie i zaleznych pod
wzgledem pelnionych funkeji od wsi central-
nych oraz po dwie szkoly o niepelnej organi-
zacji, czyli szkoly z klasami laczonymi (takze
we wsiach polozonych peryferyjnie). Razem
przebadaliSmy 18 szkol wiejskich w powiecie
plockim, 1600 uczniow z 81 klas szkolnych. Ba-
daniami objeto takze dos¢ liczne proby porow-
nawcze, ktéorymi byly: szkoly w Plocku
(6 szkol, 30 klas, 1074 uczniéow) oraz szkoly we
wsiach dwoch rejonéow rolniczych (nowotarskie-
go i brodnickiego) — 22 klasy, 414 uczniow.
Razem zbadalismy wiec ok. 3100 uczniow szkol
podstawowych. Ponadto badaniami objeto 21
klas 1 czterech typow szkol ponadpodstawo-
wych: liceow ogolnoksztalcacych (2 w Plocku
i 3 w powiecie), maturalnych szkol zawodowych
(4 szkoly), zasadniczych szkét zawodowych
(3 szkoly, 6 klas) i zasadniczych szkél rolni-
czych (5 szkol).

Postarajmy sie przede wszystkim odpowie-
dzie¢ na glowne pytanie badawcze: czy wiec,
z jednej strony, poziom szkoél wiejskich w re-
jonie uprzemystowionym jest wyzszy niz po-
ziom szkol wiejskich w rejonie rolniczym i czy,
z drugiej strony, poziom tez jest wcigz nizszy
od poziomu szkotl miejskich w rejonie oraz od
poziomu wymagan programowych?

Poszukujac zwiezlej odpowiedzi na to pyta-
nie, a unikajac zarazem rozwijania w tym miej-
scu szcezegolowej analizy uzyskanych materia-
tow statystycznych, postuzymy sie dwoma mia-
rami: S$rednig arytmetyczng wazona, podang
w tzw. procentowym wskazniku wykonania
zadan (jest to stosunek sumy odpowiedzi po-
prawnych do sumy mozliwych do uzyskania
punktéw pomnozony przez 100) i graficznym
obrazem rozsiewu uzyskanych wynikéow.

Tabela 1 zawiera tak ujete érednie arytme-
tyczne z wynikéw uzyskanych przez ogol ucez-
niow koleinych klas ze szkél wiejskich rejonu
uprzemyslawianego, ze szkdl wiejskich rejonu
rolniczego i ze szkol miejskich (z Plocka).

W tabeli i w ponizszych wykresach ujelisSmy
wyniki wedlug klas rzeczywiscie badanych, na-
lezy wiec pamieta¢ o tym, ze odpowiednie
wskazniki odnosza sie do rezultatow klas o 1
rok nizszych, gdyz w klasie IV badano uczniow
testem dla klasy III, w klasie V — testem dla
klasy IV itd.

Tabela 1. Wyniki uzyskane w testach stownikowych

(w procentowych wskaznikach wykonania
zadan).
“\_ Rejony Ro67nice
b 5 pomiedzy
p?“’ ;:" Rlc!nixv Plock szkolami
plocki | rolnicz; w Plocku
Klasy ii w powiecie
v 231 174 593 36,2
v 249 20,1 493 244
VI 21,3 15,1 384 173
VII 17,0 16,1 43,1 26,1
VIIT 203 158 38,8 18,5
Razem 21,02 16,8 44,7 235




Tak wiec badania ilosciowe potwierdzily hi-
poteze wynikla z uprzedniego poroéwnawczego
rozpoznania monograficznego. Srednie dla po-
szezegolnych klas szkol wiejskich w rejonie
uprzemystawianym sa wyzsze (przecietnie
o 3,3") od odpowiednich srednich dla szkoét
rejonu rolniczego. Zarazem jednak widzimy, ze
badania ujawnity olbrzy-
mie dysproporcje w pozio-
mie szkol miejskich i wiej-
skich wewnatrz rejonu uprze-
mysltawianego. Sredni wynik uzys-
kany przez badanych uczniow szkol miejskich
jest ponad dwukrotnie wyzszy od sredniego
wyniku uczniow szkol z powiatu (44,7 : 21,02)!
Dysproporcje te przejrzyscie ilustruje wy-
kres 1.
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Jak nalezy jednak oceni¢ uzyskane wyniki
wedlug wymagan bezwzglednych, to znaczy
wedle programowych norm pedagogicznych?
Tu nieodzowne wydaje sie wyjasnienie pojecia
,normy pedagogicznej”, ktore jest specyficz-
nie odrebne w stosunku do pojecia normy w
naukach cpisowych posiugujacych sie tymi sa-
mymi narzedziami pomiaru (testy). Dla psy-
chologa czy socjologa ,,zgodny z normg” to tyle
co ,nhormalny, 7b117ony do przecietnosci, do
wartosci srednich”. Jako 100% (centyli) okres-
la sie wige w skalach oceny wynikow testow
psychologicznych inteligencje, czy inng dyspo-
zycje psychiczna, zgodna z przecigtnymi wyni-
kami przedstawicieli tego samego wieku, plci
i srodowiska. Dla pedagoga ,norma” oznacza
»to, co by¢ powinno”, a wiec oznacza gorny
pulap mozliwych do osiggniecia rezultatow
w tescie wiadomoscei, umiejetnosci czy spraw-
nosci szkolnych, wymaganych przez program.
Test pedagogiczny nie moze tez by¢ — w wa-
runkach jednolitej szkoly — przystosowany do
przecietnych wynikow uzyskanych w bada-

niach standaryzacyjnych w roznych srodowis-
kach spolecznych. Dostosowany on jest do wy-
maganego poziomu przez program odpowied-
niej klasy. Tak wige, gdy wynik ponizej 70%
uzyskany w standaryzowanym tescie psycholo-
gicznym pozwala przypuszezaé psychologowi,
ze ma do czynienia z niedorozwojem osobnika
(pod badanym wzgledem), to w dobrze pracu-
jacej szkole, spelmajacej w stopniu zadowala-
jacym wymagania programu, sredni wynik
uzyskany w tescie opartym o te wymagania
powinien by¢ bliski 50%, odpowiadajacy szkol-
nej ocenie ,,dostateczny z plusem”. Byloby bo-
wiem dziwne, gdyby w szkole byli sami bardzo
dobrzy uczniowie, uzyskujacy wyniki w grani-
cach 70%, czy jeszcze wyzej (cho¢ jest to oczy-
wiscie mozliwe przy wybitnej pracy szkoly
i przy wyjatkowo sprzyjajacych warunkach
srodowiska, np. szkola w osiedlu zamieszkalym
przez inteligencje albo samych nauczycieli).

I wlasnie wyniki uzyskane przez uczniow
szkol plockich nalezy uzna¢ za bliskie wyma-
gan pedagogicznych, a tym samym za przecigl-
nie pozytywne, Jednakze nie mozna uznaé za
pozytywne wynikow uzyskanych przez uczniow
szkol zlokalizowanych na wsi. W znacznym
stopniu odbiegaja one przecigtnie od postawio-
nych w programach wymagan.

Wewnatrz zbioru badanych szkol wiejskich
i miejskich wyniki byly bardzo zroznicowane.
Wyniki szkot wiejskich w pow. plockim zroz-
nicowane byly od M = 11,5% do M = 28,8,
zas wyniki szkol w Plocku rozsiane byly od
M = 35,8 do M = 52,8Y%.

Dla dopelnienia dokonywanej tu ogolnej
oceny wynikow niezbedne jest postuzenie sig,
obok S$rednich artymetycznych, ktore sa ele-
mentarnymi  miarami tendencji centralnej,
rowniez obrazem dyspersji wynikow uzyska-
nych przez ucznioéw trzech badanych grup. Da-
ne dotyczgce owego rozsiewu zawiera tabela 2
i wykres 2.

W tabeli 2 ujelisSmy kolejne przedzialy wy-
nikow w ten sposob, aby byly one czytelne
i przekladalne na jezyk ocen szkolnych, przy
czym postuzyliSmy sie skalg siedmiostopniowg
i zwykla czterostopniowg skala szkolng, ktora
jest jednak bardzo uboga, nie zawiera ocen
skrajnych (wynikow dyskwalifikujgcych na
danym poziomie i wynikow wybitnych) oraz
oceny sredniej.

Podzial wynikow wedlug przyjetej i szkol-
nej skali ocen jest tu, naturalnie, umowny,
moze wydawaé si¢ nawet dyskusyjny. Jed-
nakze z przyjetego tu. poréwnawczego punktu
widzenia istotne jest przede wszystkim przy-
jecie jednakowych kryteriow dla wszystkich
poréwnywanych $rodowisk.

Tabela ukazuje nam, ze w Plocku nie ma
w szkolach podstawowych uczniow, ktorych
mozna liczy¢ do grupy funkcjonalnych pol-
analfabetéw, ktorych rezultat od 0 do 5% po-
zytywnych odpowiedzi znajduje sie ponizej
najliberalniej pojetych choéby wymagan. Tym-
czasem na wsi plockiej jest jeszcze spora
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Tabela 2. Rozsiew wynikéw w trzech porownywalnych érodowiskach spolecznych

Przedzialy Oceny wynikow wg skali Procent pozytywnych odpowiedzi
wg procentu a0
pozytywnych et

= " 3 . W pow. W rejonie
odpowiedzi siedmiostopniowej szkolnej plockim w Plocku rolniczym
0 —5 Potanalfabetyzm 73 0,4 10,9
funkcjonalny i
Niecdosta-
teczny
51—15 Bardzo niski 32,7 44 428
15,1 — 30 Doéé¢ staby 3
dostateczny 35,5 19,7 34,2
Dosta-
teczny

30,1 — 45 Sredni 16,3 23,7 9,9

45,1 — 60 Dobry Dobry 5,7 27,3 1,9

60,1 — 75 Bardzo dobry 1,6 17,0 0,3

Bardzo e
dobry
75,1 — 100 Wybitny 0,4 6,9 0

grupka takich uczniow (wprawdzie mniejsza
niz w rejonie rolniczym), pomimo — pamig-
tajmy o tym — iz na wsi istnieje jeszcze zja-
wisko opuszczania szkoly przez pewien procent
uczniow przed ukonczeniem ostatniej klasy.
Odzwierciedla to bez watpienia skutek prawie
zupelnego braku selekeji debilnych i ocieza-
lych umystowo dzieci wiejskich do internowa-
nych szkol specjalnych, podczas gdy miasto
posiada juz mozliwose selekeji takich dzieci,
a ponadto takze selekcji mlodziezy przerosnig-
tej do Szkoly Podstawowej dla Dorosltych.
Rzuca si¢ w oczy, ze ok. 40% uczniow szkot
wiejskich rejonu plockiego reprezentuje po-
ziom niedostateczny (w rejonie rolniczym ta-

Uesniowie

v\hA

S -

R s,

kich uczniow jest polowa). Dos¢ pokazna liczba
uczniow z Plocka osiagnela wyniki, ktore mo-
zna uzna¢ za bardzo dobre a nawet wybitne.
Z kolei w szkolach wiejskich powiatu ploc-
kiego jest tylko 2% takich uczniow, a w szko-
tach wiejskich rejonu rolniczego praktycznie
nie ma ich wecale.

Szczegolnie jaskrawo omawiane roznice po-
zioméw uwidacznia wykres. Wyniki uczniow
szkol wiejskich sg silnie skoncentrowane wo-
kot wartosci od 5 do 25%, wida¢ tu zarazem
przewage szkol z rejonu uprzemyslawianego.
W prawej czesci wykresu krzywa wynikow
uczniow szkol miejskich zdecydowanie prze-
wyzsza poziom uczniow szkol wiejskich z obu

FLCCr

J1ES rej. uprzem,

+'ES rej. rolnicz,

e —

5 10 15 20 25 30 35 40 4550 55 60 65 7
Poprawne odpowiedzi
Wykres 2. Rozk2ad wynikéw w testech stownikowych
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porownywalnych srodowisk. Warto podkreslic,
ze w szkolach plockich jednak obserwujemy
duzy rozsiew wynikow. Krzywa ma przebieg
lagodny, jest stosunkowo plaska. Oznacza to,
ze — z punktu widzenia stanu pozadanego —
zbyt duzo jest jeszcze uczniow, reprezentuja-
cych poziom niski i do$¢ niski. Mozna przy-
puszczaé, ze wiodgce i eksperymentujgce szkoly
ze srodowisk wielkomiejskich uzyskuja wyniki
rozrzucone w dos¢ zwartej i spietrzonej prze-
strzeni ograniczonej krzywa dzwonowg z pun-
ktem najwyzszym (moda) miedzy 55 a 65"/0.
Przypuszczenie to sprawdzimy w dodatkowych
badaniach.
*

Stwierdzone tu roznice pomiedzy poziomem
funkcjonowania szkoly w miescie 1 na wsi
oznaczaja takze, ze przecietny absolwent szko-
ly wiejskiej ma mniejsze ,szanse umyslowe”
na progu szkoly sredniej w poréwnaniu z prze-
cietnym absolwentem szkoly miejskiej. Jezeli
roznice sa w jakim$ stopniu uswiadamiane
przez mlodziez, to wplywaja — jako jeden
z czynnikow — na odpowiednio nizsze aspi-
racje zyciowe i zawodowe mlodziezy wiejskiej®.
Ci, ktorzy nie uswiadamiaja sobie tych réznic,
przekonuja sie o nich przy konkursowych egza-
minach wstepnych, zwlaszcza do szkol typu
licealnego, maturalnych. Zaréwno o poziomie
aspiracji, planach zyciowych miodziezy, jak
i o wyborze szkoly ponadpodstawowej i za-
wodu decyduje zlozony zespol innych warun-
kow obiektywnych i subiektywnych. (Jest to
w rejonie plockim przedmiotem odrebnych
badan prowadzonych przez dra M. Kozakie-
wicza ¥). W rezultacie tych spontanicznie i wie-
lorako uwarunkowanych selekcji mlodziez
wiejska znajduje sie w klasach pierwszych
przede wszystkim szkol: przysposobienia rol-
niczego, zasadniczych szkol zawodowych oraz
licedw ogolnoksztalegeych zlokalizowanych po-
za miastem — centrum rejonu. Odbija sie¢ to
na poziomie tych wlasnie szkol. Potwierdzaja
to wyniki uzyskane w przeprowadzonych ba-
daniach.

Tabela 3. Poziom uezniow klas picrwszych
w roznych typach szkol ponadpodstawowych
(na poczatku nauki)

Procentowy

_ wskaznik

Typy szkol wykonania
zadan
1. Licea ogolnoksztalcace w Plocku 53,0

2. Licea ogdlnoksztalcgce

w powiecie plockim 35,2
3. Technika i licea zawodowe 42,1
4, Zasadnicze szkoly zawodowe 19.6
5. Zasadnicze szkoly rolnicze 15,8

Najwyzsze wyniki uzyskali uczniowie klas 1
miejskich liceow ogolnoksztalcacych. Jest to
zrozumiale: licea te sg glowna drogg do wyz-
szej uczelni. Uderzajaca jest jednak duza roz-
nica pozioméw, jaki reprezentujg uczniowie
liceow ogolnoksztalcaeych zlokalizowanych w
Plocku i poza Plockiem. Daje to tym ostatnim
szkolom juz w punkcie wyjscia znacznie trud-
niejsze warunki pracy dydaktycznej.

Wzglednie wysoki poziom wynikéw uzyskali
uczniowie zawodowych szkot maturalnych.
Natomiast uczniowie zasadniczych szkol zawo-
dowych uzyskali wyniki w granicach sredniej
szkol wiejskich z powiatu plockiego. W obrebie
tych szkot istnieje silne zroznicowanie (od 14,3
do 28,4"), w zaleznosci od tego, czy nabor do
szkoly odbywa sie bez egzaminow wstepnych,
czy tez z zastosowaniem konkursu egzamina-
cy jnego.

Zasadnicze szkoly rolnicze reprezentuja po-
ziom znacznie nizszy od przecigtnego poziomu
wiejskich szkol podstawowych, co jest dowo-
dem negatywnej selekeji miodziezy (ze wzgle-
du na poziom uczniow) do tych szkol. Stawia
to niepokojgce znaki zapytania co do przy-
szlosci kwalifikowanych i wszechstronnie przy-
gotowanych kadr dla rolnictwa

*

Przedstawione fragmentarycznie i skrotowo
wyniki badan testami slownikowymi wykazaly,
ze zasada jednolitego funkcjonowania szkot
podstawowych nie jest jeszeze w pelni realizo-
wana, ze na poziomie progu szkolnictwa po-
nadpodstawowego — w warunkach jego upo-
wszechniania — istnieja warunki ogranicza-
jace pelng realizacje przez te szkoly zasady
jednolitosci poziomow 1 droznosci. Badania
wykazaly, ze spontaniczna i posrednia stymu-
lacja srodowisk wychowawczych pod wplywem
intensywnego uprzemyslawiania, nie wystarcza
do wyrownania istniejacych roznic.

Brak miejsca nie pozwala nam na przed-
stawienie szczegolowych analiz zréznicowania
wynikow badan w zaleznosci od tresci zadan
(i tym samym od przedmiotu nauczania, do
ktorego nalezy zakwalifikowa¢ poszczegolne
ich grupy). W innym miejscu zaprezentujemy
tez bogaty material analityczny, dotyczacy
przyczyn stwierdzonego stanu. Jednakze i tu
pragniemy raz jeszcze podkreslie, ze byloby
bardzo duzym uproszczeniem obarczaniem na-
uczycieli wylgczna odpowiedzialnoscig za roz-
nice poziomow miedzy szkoly wiejskg i miej-
ska. Roznice te warunkuje skomplikowany
splot warunkéow lokalnych i pozalokalnych,
obiektywnych i subiektywnych, zaleznych od
konkretnej szkoly czy systemu o$wiatowego
lub niezaleznych, mozliwych do szybkiej lik-
widacji lub tez w obecnych warunkach spo-
lecznych i ekonomicznych niemanipulowal-
nych 19,
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O jezyku Plocka i okolicy

Stajenka

Wyraz ,,stajenka” nalezy do osobliwosci Ploc-
ka i okolicy dlatego, ze jest uzywany w innym
znaczeniu niz w jezyku ogolnopolskim. Stajen-
ka jest wyrazem zdrobnialym utworzonym od
stajnia jak wojenka od wojna czy wujenka od
wujna. W obu wypadkach sg to budynki gos-
podarcze dla koni lub bydta, jesli sa pod wspol-
nym dachem. Wtedy stajnia oznacza miejsce
dla koni, a obora miejsce dla krow w jednym
budynku.,

Tymczasem w Plocku stajenka to pomiesz-
czenie na opal, a wiec drzewo i wegiel, pod-
rgezny sklad o roznorodnym przeznaczeniu.

,»U nas si¢ mowi, ide do stajenki po drzewo,
po kociol, jak kto idzie ostatni spa¢, to wstawia
rower” — wyjasnia mi informator. Wyraz sta-
jenka ma zasieg regionalny dlatego, ze w in-
nych okolicach na Mazowszu uzywa sie okres-
len: chlew, chlewik lub chlyw, a ostanio bu-
dynek gospodarczy (,,ale skad chlew — mowi
ta sama informatorka — chlew to si¢ $winie
trzyma”),

Etymologicznie wyrazy stajnia i stajenka la-
czq sig z czasownikiem sta¢ powstalym ze sto-
ja¢, co sie zestawia z lacinskim sto, niemieckim
stehen. Rodzina wyrazow bardzo bogata: staw,
stary, statek, stado, dosta¢, przystaé¢ itd.

Osobiscie

Wedlug ,,Stownika Jezyka Polskiego”. W. Do-
roszewskiego osobiscie to ,,we wlasnej osobie;
nie korzystajac z niczyjego posrednictwa. Oso-
biscie mialem i mam jeszcze do dnia dzisiej-
szego wiele sympatii dla tego czlowieka”.

W Plocku tego wyrazu uzywa si¢ w znacze-
niu oddzielnie, osobno: ,,Skartup osobiscie, glo-
wa osobiscie” (zdun zamieszkaly w Plocku, uro-
dzony w powiecie plockim). , Kotlownia stala
osobiscie” (palacz z Plocka).

glowa oddzielnie. Wyraz ten laczy sig ze sko-
rupg i wariantami: szkarupa, szkartupa. Roznica
polegataby na tym, ze w przytoczonym zdaniu
skartup oznacza czesc ciala, zas w pozostalych
to raczej pokrywa (skorupa), co Brickner lgczy
ze skorg, a to z kora.

Dawniej uzywano wyrazu osobie w znaczeniu
osobno, oddzielnie tak jak dzis u nas. Osobis-
cie, etymologicznego wywodzace sie z wyraze-
nia syntaktycznego ,,0 sobie”, zestawia sie z la-
cinskim per se = dla siebie i stad persona.

Tumy

Tumy to strome zbocze Wisty porosnigte
drzewami i krzewami, miejsce spacerowe, pro-
menada. W jezyku ogolnopolskim tum to ,kos-
ciol katedralny, katedra”. Wyraz ten pochodzi
z jezyka niemieckiego tuom, a ten z lacinskiego
domus = dom, kosciol.

Zaszly w nim zmiany fonetyczne, fleksyjne
i znaczeniowe. W pierwszym wypadku chodzi
o ubezdzwigcznienie naglosowego d, ktore prze-
szlo w t, co mozna spotka¢ na Mazowszu (po
zamiast bo, kompinuje—kombinuje lub odwrot-
nie: tektura — dektura).

Zmiana liczby pojedynczej na mnoga: tum —
tumy wigze sie ze zmianami znaczeniowymi.
Prawdopodobnie pierwotnie tum oznaczal samg
katedre, poézniej rowniez najblizsze otoczenie
i wreszcie cale zbocze Wisly z jednej i z dru-
giej strony. Mamy tu do czynienia ze zmiana
znaczenia wyrazu zwiazang z rozbudowa mia-
sta, jego rozprzestrzenieniem si¢ nad Wisla, co
pociggalo za sobag zwickszenie sie zakresu
i tresci wyrazu tum, ktory przybrat forme licz-
by mnogiej. W miare rozbudowy miasta i po-
rzagdkowania zbocza Wisly tumy beda si¢ wy-
dluzaé. Poniewaz dwoch desygnatow: kosciola

. 1 zbocza Wisly nie mozna nazywa¢ tym samym

W pierwszym zdaniu uzyto wyrazu skarlup g wyrazem, zrodzila si¢ koniecznos¢ odmiennych

w znaczeniu tulow czlowieka: tulow oddzielnie,
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okreslen: Utilitas expressit nomina rerum.
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