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Tomasz Kranz

Pedagogika
miejsc pamieci

W WARSTWIE teoretycznej pedagogika
miejsc pamieci nawiazuje do tez nie-
mieckiego socjologa i filozofa Teodora
W. Adorna, ktéry w kontekscie rozra-
chunku mentalnego z dziedzictwem
nazizmu podkreslal wage ksztalcenia
osobowosci autonomicznej, samokry-
tycznej i nonkonformistycznej.

Stanowisko Adorna zakladato, ze
integralnym elementem procesu cywili-
zacyjnego jest sktonnos¢ cztowieka do
barbarzyristwa. Dlatego w swojej koncepcji
,wychowania po Auschwitz” wskazywal na
koniecznos¢ uswiadamiania sobie spotecz-
nych i psychologicznych mechanizméw
zbrodni. Postulat Adorna, ,aby Auschwitz
wigcej si¢ nie powtorzyl” stal si¢ punktem
wyjscia koncepcji pedagogiki miejsc pa-
mieci. PéZniejsi teoretycy wprowadzili do
niej wiele elementéw z zakresu wychowa-
nia moralnego, etyki i edukacji politycznej,
ale najwiekszy wplyw na jej ksztalt wywar-
ta nauka o wychowaniu i dydaktyka histo-
rii. Doprowadzito to do znacznego posze-
rzenia formuly pedagogiki miejsc pamieci.
Wspolczesnie rozumiana jest ona nie tylko
jako forma budowania krytycznej samo-
Swiadomosci w wymiarze historycznym
i antropologicznym, ale takze jako sktadnik
szerszego procesu wychowawczego, ktory
ma na celu ksztalcenie aktywnych i twor-
czych postaw wobec zagrozenn demokracji,
przede wszystkim zas takich zjawisk, jak
tamanie praw czlowieka, rasizm i kseno-
fobia.

W sferze praktyki pedagogika miejsc
pamigci rozwija si¢ przede wszystkim
w ramach dziatalnosci muzeéw w bylych
obozach oraz edukacji pozaszkolnej pro-
wadzonej przez rézne podmioty oswiaty,
gloéwnie nauczycieli i pedagogéw-prakty-
kéw. Podstawowa forma tego typu edu-
kacji w muzeach upamigtniania sa jedno-
dniowe wizyty lub kilkudniowe podréze
studyjne. Coraz bardziej popularne stajg
si¢ jednak réwniez projekty realizowane
w miejscach historycznych, w ktérych nie
powstaly muzea (na terenie bylych gett,
miejsc egzekuciji itp.). Pedagogika miejsc
pamigci jest czesto réwniez elementem
programéw organizowanych przez domy
spotkan i osrodki pedagogiczne w zakre-
sie miedzynarodowej wymiany mlodziezy
i edukacji interkulturowej. Projekty eduka-

cyjne w miejscach pamieci realizowane sg
przede wszystkim jako warsztaty muzealne
lub praktyki szkolne odbywajace si¢ w ra-
mach edukaciji historycznej lub nauczania
miedzyprzedmiotowego.

Rozwoj pedagogiki miejsc pamieci
zwigzany jest przede wszystkim z Niemca-
mi, gdzie stanowila ona najpierw element
procesu spolecznego rozrachunku z dzie-
dzictwem nazizmu, ale péZniej przeksztal-
cita si¢ w forme¢ edukacji historyczno-po-
litycznej. Poczatki niemieckiej pedagogiki
miejsc pamigci siegaja lat 70. XX w. i zwia-
zane sg z dzialalnoscig stowarzyszenia ,Ak-
cja Znak Pokuty” (,Aktion Sthnezeichen”).

W sferze praktyki pedagogika miejsc
pamieci rozwija sie przede wszyst-
kim w ramach dziatalnosci muzedw
w bylych obozach oraz edukacii
pozaszkolnej prowadzonej przez
rozne podmioty oswiaty, gtownie

nauczycieli i pedagogdw-praktykdow.

Organizowalo ono regularne podréze
studyjne do bylych obozéw koncentracyj-
nych w Polsce, ktére z jednej strony byty
wyrazem solidarnosci z ofiarami II wojny
Swiatowej, z drugiej stwarzaly mozliwos¢
poznawania istoty nazizmu w miejscach
dokumentujacych jego zbrodnie. W pro-
gramach Akgji ,Znak Pokuty” istotna role
odgrywal samodzielny proces edukacyjny
ukierunkowany na realizacje dwoch celow:
zdobywanie wiedzy historycznej i reflek-
sj¢ nad czlowiekiem w wymiarze moral-
nym i spolecznym. W latach 80. znaczacy
wklad w rozwoj pedagogiki miejsc pamigci
whiosly inicjatywy obywatelskie zajmujace
si¢ upamietnianiem i dokumentowaniem
Sladéw zbrodni nazistowskich. Szczegdl-
ne znaczenie mialy jednak lata 90., kiedy
problematyka miejsc pamigci stala sig
przedmiotem wielu seminariéw, konferen-
¢ji i publikacji. Dziatania te przyczynily sie
do pogtebienia refleksji pedagogicznej nad
celami i metodami ksztalcenia w miejscach
pamigci i wypracowania ogélnych zaryséw
pedagogiki miejsc pamieci jako wzglednie
odrebnej dyscypliny. Znaczny wpltyw na
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nych w
danku i

rozwo6j mysli i praktyki pedagogiki miejsc
pamigci w Niemczech wywarly muzea upa-
mietniania, ktére, najpdzniej od lat 90., sta-
ty si¢ aktywnymi katalizatorami i podmiota-
mi kultury i pedagogiki pamigci. Wigkszos¢
z nich opracowata wlasne koncepcje pracy
pedagogicznej, ktére, jak np. w ,Gedenk-
und Bildungsstitte Haus der Wannsee-
Konferenz” w Berlinie dostosowane sg do

Rozwdj pedagogiki miejsc
pamieci w Polsce dotyczy
przede wszystkim dziatalno-

sci muzedw upamietniania w
bytych obozach koncentracyj-

Oswiecimiu, na Mqgj-
w Sztutowie.

specyfiki miejsca historycznego. Ogolnie
rzecz biorac, pedagogika miejsc pamieci
w ujeciu niemieckim propaguje aktywna,
otwarta i wieloperspektywiczng konfron-
tacje z przeszioscia, starajac sie taczyc re-
fleksje historyczna z rozwojem pozadanych
w demokracji postaw i zachowan.

Rozwdj pedagogiki miejsc pamieci
w Polsce dotyczy przede wszystkim dzia-
falnosci muzeéw upamietniania w bytych
obozach koncentracyjnych w Oswiecimiu,
na Majdanku i w Sztutowie. W okresie PRL
praca pedagogiczna tych instytucji koncen-
trowala si¢ gléwnie na dzialalnosci popu-
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laryzatorskiej i propagandowej. Poczawszy
od drugiej polowy lat 90., muzea te staraja
si¢ — w wiekszej lub mniejszej mierze
— odchodzi¢ od tego typu pracy oswiato-
wej i organizowac programy edukacyjne
ukierunkowane nie tylko na przekaz wie-
dzy historycznej, ale takze stymulowanie
proceséw myslowych. Sprzyja temu roz-
wijajaca si¢ w Polsce od kilku lat refleksja
naukowa nad celami i metodami edukacji
historyczno-spotecznej w miejscach pamie-
ci, a w mniejszym stopniu takze dyskusja
dotyczaca nauczania o Holocauscie.
Pedagogika miejsc pamieci nie stanowi
w pelni usystematyzowanej pod wzgle-
dem merytorycznym i terminologicznym
dziedziny. Stad trudno o jednolita defini-
cje, ktora wyjasnialaby istote, cele i tresci
tej formy ksztalcenia. U jej podloza lezy
zalozenie, ze w procesach dydaktyczno-
pedagogicznych mozna i nalezy wykorzy-
stywac oddzialywanie dwoéch czynnikow:
percepcje autentycznego miejsca historycz-
nego i refleksje nad pamigcia przeszlosci.
Przyjmuje si¢ bowiem, Ze miejsca zbrodni
jako relikty, pomniki i nosniki pamieci
wywoluja okreslone wyobrazenia, wraze-
nia i odczucia, ktére moga by¢ bodzZcem
do przezywania i aktywnego poznawania
przeszlosci. Natomiast pamieci przeszio-
Sci przypisuje si¢ wazng funkcje, uznajac,
Ze jest ona elementem konstytutywnym
indywidualnych i zbiorowych tozsamosci
i jednoczesnie matryca ksztaltujaca sposéb
postrzegania i pojmowania Swiata.
Rozumienie sensu i celu upamietnia-
nia ma dla pedagogiki miejsc pamieci
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Teren bylego obozu koncentracyjnego na Majdanku. |
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znaczenie zasadnicze. Pojecie to bowiem
wyznacza podstawowe punkty odniesienia
jej mysli i dzialania. Pamig¢ wystepuje tu
w wielu znaczeniach, z jednej strony jako
pamig¢ historyczna i spoleczna, z drugiej
— jako pamie¢ indywidualna i zbiorowa.
W obu przypadkach moze mie¢ ona za-
réwno wymiar lokalny (regionalny i naro-
dowy), jak i globalny (uniwersalny i mie-
dzynarodowy). Ta wieloplaszczyznowos¢
sprawia, ze juz sama refleksja nad pamie-
cig staje si¢ integralnym sktadnikiem pro-
cesu poznawczego postulowanego przez
pedagogike miejsc pamigci. Pedagogika
miejsc pamieci zaklada ponadto — zgodnie
z hastem ,uczy¢ sie z historii” — Ze po-
znawanie przeszlosci moze przyczynic sie
do poprawy ogdlnej kondycji cztowieka.
W tym sensie upamietnianie przesztosci
petni funkcje spoteczno-wychowawcze,
pod warunkiem jednak, ze uda si¢ pota-
czy¢ kultywowanie pamieci z okreslonym
procesem poznawczym, przede wszystkim
za$ z rozwojem myslenia historycznego.

Model dydaktyczny pedagogiki
w miejscach pamieci opiera si¢ na dwoch
zasadniczych kryteriach: uwzglednianiu
podmiotowosci uczacych sie i stwarzaniu
im mozliwosci edukacji przez odkrywanie.
Kluczowa role odgrywa tu tworcza i sa-
modzielna praca uczniow i podejmowany
przez nich wysitlek badawczy, ktéry powi-
nien prowadzi¢ do swobodnego formuto-
wania sadow wartosciujacych i wlasnych
wnioskow. W ten sposéb pedagogika
miejsc pamieci ma — zgodnie z zalozeniem
— faczy¢ wartosci historyczne i spoleczne,
przyczyniajac si¢ do ksztalcenia takich
umiejetnosci, jak: krytyczne zdobywanie
wiedzy historycznej, dostrzeganie proble-
mow, formulowanie wlasnych ocen oraz
angazowanie si¢ w dyskusje nad przeszlo-
Scig i teraZniejszoscig.

Cel ogolny pedagogiki miejsc pamig-
ci polega na umozliwianiu zdobywania
i przyswajania wiedzy na temat historii da-
nego miejsca, z uwzglednieniem ogdlnego
tta historycznego, a nast¢pnie na zainicjo-
waniu procesu myslowego w kontekscie
poznawanych postaci, wydarzen i proce-
sow. Cele szczegolowe wiaza sie z aktywi-
74Cj3 i organizacjg procesu poznawczego,
a wiec z generowaniem spostrzezen, ktore
dla wewnetrznego rozwoju czlowieka
moga mie¢ znaczenie normatywne. Ma to
ulatwiac¢ orientacje w Swiecie i pobudzac
aktywnosc¢ spotecznag.

W ramach edukacji spoteczno-politycz-
nej w miejscach pamieci istnieje szerokie
spektrum tresci ksztalcenia, ktére stanowig
probe pogodzenia rozwoju osobowe-
go z ksztalceniem postaw pozadanych
z punktu widzenia spoleczeristwa. Zagad-
nienia te prowadza od nauki tolerancj,
przez budowe systemu wartosci moral-

Polsko-Niemiecka Wspétpraca Mlodziezy,
Knut Dethlefsen (red.)

Materialy z konferencji w Berlinie, 6-8 X 2000

nych, po sprawy dotyczace praw czlowie-
ka i sprawiedliwosci spolecznej. Chodzi
tutaj przede wszystkim o przeciwdzialanie
dyskryminacji, zwalczanie uprzedzen,
umiejetnos¢ radzenia sobie z przypadkami
agresji i przemocy, uswiadamianie niebez-
pieczeristw wynikajacych ze spolecznej
obojetnosci oraz kreowanie zachowan
opartych na wrazliwosci i toleranciji.

W pedagogice miejsc pamieci wyko-
rzystywane sa rozne formy ksztalcenia
szkolnego i pozaszkolnego, ale najbardziej
rozpowszechnia forma pracy dydaktycz-
no-pedagogicznej jest edukacja metoda
projektow. Przez projekt rozumie si¢ pro-
gram oparty na planie dziatania i podziale
zadan, ktérego celem jest przygotowanie
okreslonego produktu, na przyktad opra-
cowanie wystawy lub dokumentacji. Ten
rodzaj edukagiji jest ukierunkowany na
dziatanie praktyczne, jednoczesnie uczy
pracy koncepcyjnej i zespotowej. Moze
by¢ réwniez polaczony z praca fizyczna,
stuzaca zachowaniu obiektow i przestrzeni
historyczne;j.
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fot. Marfa Kubiszyn

Programy w ra-
mach pozaszkolnej
edukagji histo-
ryczno-spotecznej
w miejscach pamieci
winny obejmowac
zasadniczo piec faz:
faze wstepna, przy-
gotowanie, realiza-
¢je, podsumowanie,
dokumentacje i pre-
zentacje. W trakcie
dwéch pierwszych
etapow nalezy wy-
kona¢ podstawowe
CZynnosci przygo-
towawcze: wyjasnic
motywy, oczekiwa-
nia i zainteresowania
uczniéw, sformuto-
wac cel projektu, dokonac rozeznania ofert
i mozliwosci pedagogicznych odwiedzanego
muzeum, przygotowac wstepne informacje
o historii danego miejsca oraz zaplanowac
przebieg wizyty w muzeum. Ogromne zna-
czenie ma wspotpraca i podzial zadari mie-
dzy nauczycielem i uczniami. Faza realizacji
obejmuje wizyte w muzeum i zwiedzanie
wystawy historycznej pod katem okreslonych
zagadnien. Przy dluzszym pobycie moze
by¢ poszerzona o spotkanie ze Swiadkiem
historii, samodzielna prace w archiwum
lub bibliotece. Glownym elementem fazy
podsumowania jest wymiana wrazen i od-
czuc oraz wspdélna dyskusja na temat formy

Whnetrze komory gazowej (Muzeum na Majdanku). |

ewentualnej dokumentacji projektu i sposobu
jej wykorzystania. Jego efektem moze by¢
przygotowana w trakcie ostatniej fazy — do-
kumentadji i prezentacji — wystawa szkolna,
przedstawienie teatralne, artykul w prasie

czy opracowanie zestawu materialow (eseje
popularnonaukowe, dokumentacja fotogra-
ficzna, relacje z projektu itp.).
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Krematorium (Muzeum na Majdanku). |

Pedagogika miejsc pamigci podkresla
znaczenie dydaktyczne i wychowawcze
wiedzy o zbrodniach nazizmu, zdobywa-
nej poprzez konfrontacje z autentycznymi
dokumentami i pomnikami przeszlosci
w miejscach historycznych, zwlaszcza
w muzeach na terenach bylych obozow
nazistowskich. Kluczowa role odgrywa
W niej oparty na samodzielnej pracy ba-
dawczej proces edukacyjny, ktory laczy
refleksje nad przesztoscia z refleksja nad
wiasnymi dyspozycjami, pogladami i po-
stawami. Pedagogika miejsc pamieci jest
zatem probg aktywizacji pamieci histo-
rycznej o zbrodniach totalitarnych w wy-
miarze moralnym
i spolecznym,

a zarazem stymu-
lowania dziatari na
rzecz przysziosci
w duchu emancy-
pacji i empatii. Jako
forma pozaszkolnej
edukagiji histo-
ryczno-spoteczne;j
stanowi wazny
element nauczania
historii i edukaciji
obywatelskie;j.

Okreslenie ,pe-
dagogika miejsc
pamigci” jest thu-
maczeniem terminu
niemieckiego Ge-
denkstittenpidago-
gik. Coraz czesciej
stosowane jest ono w Polsce, ale w lite-
raturze poswigconej dziatalnosci pedago-
giczno-dydaktycznej muzedw utworzo-

nych na terenach bylych obozéw uzywane
s3, w podobnym lub zblizonym znaczeniu,

réwniez inne pojecia, m.in. pedagogika
pamigci, praca pedagogiczna i edukacja
w miejscach pamigci. ]
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