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UNIWERSYTET WOBEC WYZWAN CZASU

KRYZYS UNIWERSYTETU?

Bardzo czesto styszy si¢ stwierdzenie, ze uniwersytet przechodzi kryzys, ze
wstrzgsaja nim wielkie i powazne problemy. Prawda jest, iz te problemy istniejg i
ze to one w wielu przypadkach stanowig powazne przeszkody w rozwoju dziatal-
nosci uniwersyteckiej. Wystarczyloby wymieni¢ niektore z nich: umasowienie,
niedostatek §rodkéw ekonomicznych, brak bodzcoéw ze strony wielu profesorow i
studentéw, niewystarczajace relacje miedzy uniwersytetem a spoleczenstwem,
nasilona specjalizacja itd. Nie sposéb negowac doniostosci tych argumentow w
strukturze i rozwoju jakiejkolwiek instytucji uniwersyteckiej. Biorac to pod roz-
wage, nalezatloby nie zapomina¢ o powinnosci otwarcia si¢ na wszystkie inne
aspekty zycia oraz o poczuciu realizmu. Potrzebna jest w tej dziedzinie spokojna
obserwacja rzeczywistosci, ktora nas otacza. Nie mniej wazne jest rozwazenie
srodkow, ktoérymi sie dysponuje oraz wiasciwych uniwersytetowi mozliwosci i
celow. Niepomierny wzrost roli nauki we wspotczesnych przemianach spoteczno-
-gospodarczych powoduje baczniejsze zwrdcenie uwagi na osrodki uniwersytec-
kie. ,,Sprawa ta — zauwaza o. prof. Albert Krapiec — staje si¢ szczegdlnie doniosta
w krajach rozwijajacych si¢. Sg one bowiem i biedniejsze od krajow wysoko roz-
winigtych, i maja juz tylko niewiele czasu na odrobienie opdznien ekonomicz-
nych, spotecznych i ogdlnocywilizacyjnych. Praca uniwersytetow i innych osrod-
kéw nauki w zyciu spolecznym tych krajow przybiera posta¢ sity napedowej,
kierujacej przemianami cywilizacyjnymi. Spoleczenstwa biedniejsze nie moga
sobie pozwoli¢ na powolny rozwdj, narazony na pomyiki i straty. Angazuja wigc
do nauki ogromne $rodki materialne (duza cze¢$¢ dochodu narodowego), zadajac
od niej rozwigzan trafnych, prowadzacych do rzeczywistego rozwoju’’.

Bez odmawiania warto$ci pewnym aspektom negatywnym, trzeba stwierdzic,
ze wszystkie te problemy — wlasnie te, ktore zazwyczaj sa wyliczane za stwier-
dzeniem ,kryzys uniwersytetu” — maja wspolny mianownik, tzn. zapomnienie o
tym, co jest istotg i celem uniwersytetu. Bardziej niz w obliczu kryzysu liczb i

" M. A. Krapiec, Czlowiek. Kultura. Uniwersytet, Lublin 1982, s. 339-340.
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srodkow, stoimy w obliczu kryzysu tozsamos$ci. W gruncie rzeczy czesto nie wia-
domo jak kierowa¢ mozliwo$ciami ludzkimi i materialnymi. Staje si¢ czestokroc
przed swego rodzaju postawg bezradnosci. Ta postawa szerzy si¢ w catym zyciu
uniwersyteckim, a jej korzeniem jest zjawisko utraty przez instytucje uniwersyte-
tu wlasnego charakteru. Sprobujmy pobieznie zanalizowac¢ t¢ sytuacje w aspekcie
historycznym.

1. ISTOTA UNIWERSYTETU: WIEDZA 1 SLUZBA

Aby zastanowi¢ si¢ nad dazeniem uniwersytetu i jego ,.celem”, konieczne
jest postawienie pytania o jego ,,przyczyng”’, o jego istote, o motywy, ktore wy-
znaczyly jego zatozenie w odlegtym XII wieku. Warto krotko przypomnie¢ ideg
universitas-collegiorum. Jak powszechnie wiadomo, uniwersytet narodzil si¢
pierwotnie jako twor chrzescijanskiej kultury sredniowiecza. Ludzka inteligencja
1 wiara, nauka i teologia zgodnie wspotdziatalty w spotecznosci uniwersyteckie;j.
Poszukiwano i dyskutowano o prawdzie absolutnej rzeczy, o ostatecznych przy-
czynach wszystkiego (cztowieka, spoteczenstwa, historii, Boga), o sensie wyda-
rzen historycznych, o stusznoséci podejmowania decyzji przez krolow, szlachte,
imperatoréw czy biskupow?.

Uniwersytet ukierunkowywat spoteczenstwo i ustanawial w nim liderow
stowarzyszen, mistrzow sztuki i rzemiosta. Juz od jego zatozenia, na uniwersyte-
cie cztowiek zajmowat si¢ wiedza naukowa, probujac rozwigza¢ problemy osobi-
ste 1 spoteczne. To wszystko bylo realizowane przy wysitku w trzech aspektach:
poszukiwaniu prawdy, syntezie wiedzy i stuzbie cztowiekowi’.

1.1. Poszukiwanie prawdy

Uniwersytet powstal jako wspdlnota akademicka, ktora przyczyniala si¢ do
rozwoju godnosci ludzkiej i dziedzictwa kulturalnego w wyniku badan i naucza-
nia wielkich probleméw czlowieka oraz ich konsekwencji praktycznych i spo-

2 Wieki XII i XIII, w ktorych powstawaly spotecznosci akademickie, to czasy tworzenia sie
teoretycznych podstaw humanizmu i demokracji. Cztowiek i jego prawo do wolnosci i do rozwoju
intelektualno-moralnego byty wowczas bardziej uznawane, anizeli w wielu innych czasach. Wiedza
i jej kult jednoczyly w wyodrebniong spotecznos¢, ,.civitas academica”, najrozmaitsze kolegia,
specjalizujace w wyodrebnionych dyscyplinach naukowych profesoréw — mistrzow i scholarow,
réznojezyczne narodowosci i niekiedy rozne stany. Wszystko to stanowito jedna ,,universitas colle-
giorum et scientiarum”, rzadzaca si¢ swymi odrgbnymi prawami wspolnote ludzi oddanych nauce”,
M. A. Krapiec, dz. cyt. 384-385.

3 Por. Jan Pawet II, Nieodzowne postannictwo uniwersytetu w dzisiejszym spoleczenstwie. Ore-
dzie do $rodowisk uniwersyteckich Gwatemali (7 marca 1983 r.), w: Wiara i kultura. Dokumenty,
przemowienia, homilie, Rzym 1986, s. 206-207.
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tecznych. W tym znaczeniu Europa XII wieku byla swiadkiem narodzin wielu
osrodkow rozstrzygajacych o tworczosci i rozszerzaniu si¢ wiedzy, ktorym dawat
poczatek prawdziwy smak poszukiwania, odkry¢ i przekazywania prawdy dla
dobra ludzkosci.

Studenci pielgrzymowali do miast, gdzie nauczat jaki§ stawny mistrz. Nie
szukali niczego innego tylko wiedzy, to jest prawdy o rzeczach i o ich rzeczywi-
stej naturze. Chcieli znalez¢ odpowiedz o ostatecznym sensie rzeczy. | wlasnie z
takiego dazenia w kierunku prawdy powstal uniwersytet. Mozna wigc powie-
dzie¢, ze istota uniwersytetu i dziatalnosci studenta jest poszukiwanie prawdy, z
ktoérej nie mozna zrezygnowac jako z programu zycia.

Ale mozna by zapytac: dlaczego dzisiaj poszukiwaé prawdy na uniwersyte-
cie? Odpowiedz jest prosta: poniewaz takie poszukiwanie tworzy jeden z aktow
najbardziej ludzkich. Antoine de Saint Exupery mawiat: ,,Prawda dla cztowieka
jest tym, co czyni z niego cztowieka”. Jezeli jesteSmy rozumni, logiczne jest na-
sze zaangazowanie w poszukiwaniu racji dla kazdej rzeczy, tak wiec logiczny jest
sposob postepowania, ktory nas charakteryzuje. Zaangazowanie w poszukiwanie
prawdy, w poznanie i pomaganie w zrozumieniu $wiata jest najwazniejszym ze
wszystkich dziedzictw kazdej dziatalnosci naukowej i najbardziej wzniosta misja
cztowieka. Do tego zasadniczego aspektu zycia uniwersyteckiego odwoluje sig¢
Jan Pawet Il w przemowieniu wygloszonym 8 marca 1982 r. w wielkiej auli Wy-
dzialu Prawa na Uniwersytecie Complutense w Madrycie: ,,Uniwersytet juz od
swojego poczatku jest organizacyjnie ukierunkowany na osigganie §wiadomosci
naukowej prawdy. Stanowi jedno z podstawowych narzedzi, ktorych cztowiek
pragnal, aby znalez¢ odpowiedz na swoje podstawowe potrzeby poznania”.

Warto w tym miejscu postawi¢ pytanie stawiane dzi$ przez wielu ludzi: Co to
jest prawda? Czym jest to, co cztowiek w ogole, a student badZ profesor uniwersy-
tetu w szczegdlnosci, pragnie osiagnac? Uczyniono wielki wysitek, aby zdefinio-
wac to pojecie. Mozna powiedzie¢, ze prawda jest tym, co wyjasnia cztowiekowi
racj¢ jego istnienia i przeznaczenia, co czyni mozliwym spotkanie miedzy bytem a
inteligencjg. ,,Byt, to co istnieje — jak mowi Biblia w pierwszym rozdziale Ksiggi
Madros$ci — wskazuje na pozytywnosc. Kto wyszediby od stwierdzenia: »Rzeczywi-
stos¢ jest falszywac, fatlszywym jest on sam, poniewaz rzeczywisto$¢ nie przedsta-
wia si¢ cztowiekowi jako falszywa: przedstawia si¢ jako »byc«, a wiec jako pozy-
tywno$¢. Prawda jest, ze uczucie najbardziej pierwotne, ktore popycha go do
otwarcia oczu i poszukiwania, do ujmowania rzeczy, do gruntownego badania rze-
czy, do zaglebiania si¢ w rzeczy, do tworzenia jednej rzeczy ponad inng juz z rze-
czami opanowanymi, nazywa si¢ ciekawoscig: ciekawosc istnieje dla czegos$ pozy-
tywnego, a nie dla fatszu™.

Prawda jest tym, co wyraza i rozwija czlowieka i rzeczywistos¢ w catej ich
godnosci, kompleksowosci i podmiotowosci. Poprzez swoje poszukiwania czto-

4 L. Giussani, Realta e giovinezza. La sfida, SEI, Torino1995, s. 96.
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wiek znajduje rézne ,,prawdy czesciowe” i poprzez nie musi doj$¢ do prawdy cato-
sciowej. Prawda jest, wedtug wyrazenia von Balthasara, symfoniczna; nuty i strofy
sa prawdami cze$ciowymi, ktdre tworza cze$¢ symfonii, ale same nie moga jej wy-
jasni¢ i tylko razem tworza catosciowa melodi¢’.

Idea prawdy, przypisana uniwersytetowi, stalaby si¢ wyjsciem do pytan roz-
nego rodzaju: Czemu stuzy ekonomia, nauka, prawo, medycyna? W jaki sposob
rozwing¢ te wszystkie dyscypliny, aby osiagna¢ prawdziwe dobro cztowieka?
Prawda nie jest czyms$ statycznym, co si¢ osigga za jednym razem, ale czyms$ dy-
namicznym, co trzeba odnawia¢ i uzupetia¢. Prawda dziata wewnatrz czlowieka,
tworzy go na nowo i nadaje mu ksztalt jako autentycznej osobie. W tym sensie
prawda wptywa na cztowieka tak, iz mozna by przyznaé, ze warto$¢ prawdy osig-
gnigtej przez cztowieka mierzy si¢ sposobem, w jaki on czyni uzytek z wilasnej
wolnosci i z wlasnego poswigcania si¢ innym. Prawda oddziatywuje takze na
uniwersytet utworzony z ludzi poszukujacych jej samej. Mozemy sobie wyobra-
zi¢, jaka zmiana nastgpitaby w programach studiéw, w relacjach profesor—student,
gdyby zycie uniwersyteckie zostalo na nowo poruszone checig odpowiedzi na
powyzsze pytania? Bardzo tatwo zobaczy¢ zgubne skutki lekcewazenia poszuki-
wania prawdy na uniwersytecie. Mozna je skrotowo uja¢ w trzy punkty:

1. Osoba coraz bardziej oddalona od istoty rzeczy staje si¢ niezdolna do roz-
poznawania rzeczywistosci. Tylko wiedza i poszukiwanie prawdy (podstawowa
charakterystyka uniwersytetu) o$wietlaja zycie ludzkie, uczac cztowieka bycia
samym soba i wykorzystywania w sposob wlasciwy rzeczy.

2. Brak zainteresowania prawda faworyzuje ideologizacje (ktora dominowata
przez dziesigciolecia w aulach uniwersyteckich) lub ucieczke w kierunku imaginacji
lub nierzeczywistych $wiatow (to, co potwierdza si¢ w latach dziewigcdziesiatych).

3. Rezygnacja z poszukiwania prawdy prowadzi do rozdarcia miedzy nauka a
zyciem czlowieka. Wiedza nabyta mowi niewiele lub nic o osobie, nie o$wietla
pragnien i podstawowych pytan, ktore sa naturalne ludzkiemu sercu. W ten spo-
sob faworyzuje si¢ pewien podzial powickszajacy si¢ z latami migdzy Zyciem
osobistym i zyciem akademickim.

A zatem, w jaki sposob poszukiwaé prawdy na uniwersytecie? Mozna by
sprowadzi¢ 6w sposob do pigciu podstawowych dazen. Do spelienia tych
wszystkich dazen potrzebny jest akt odwagi, postawa jakby pewnego rodzaju
zuchwatosci, ktora wyzwala si¢ z pasji do prawdy.

1. Przez duzy wysitek i osobiste poswigcenie. Probowac pokonac¢ wszystkie
trudnosci i bledy, ktore przeszkadzajg nam w dojsciu do poznania prawdy.

2. Nieustanny dialog z innymi. W poszukiwaniu prawdy nie jesteSmy sami:
ten kto co$ wie, dzieli zawsze z innymi wlasne odkrycia. Student, ktory nie jest
w stanie otworzy¢ si¢ na innych, nie jest dobrym studentem. Na drodze do po-
szukiwania wiedzy student znajduje dwa towarzystwa: jedno — mistrza, ktory go

> H. Urs von Balthasar, Prawda jest symfoniczna, thum. I. Bokwa, W drodze, Poznan 1998.
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prowadzi i o$wietla mu drogg, i drugie — przyjaciela, ktory ja z nim dzieli i to-
warzyszy mu.

3. Wydaje sie, iz jest niezbedne zachowanie uczciwosci 1 szczerosci w po-
szukiwaniu prawdy, wychodzac w takim poszukiwaniu od perspektywy dojrzatej
i konsekwentnej, bez zalamywania si¢ w obliczu pierwszych trudnosci i bez pod-
dania si¢ tatwej drodze potprawd, ale angazujac si¢ w poszukiwaniu prawdy az do
jej najmniejszego wyrazu, az po jej ostateczne konsekwencje.

4. Konieczne jest szukanie prawdy, wychodzac od szacunku i ,,zdumienia” w
obliczu niej samej®. Jezeli pokornie wiemy, ze nasze ograniczenia sg liczne, ze
inteligencja nie jest w stanie stawi¢ czota wszystkiemu, wowczas mamy przeko-
nanie, ze uczyniony wysitek, chociaz minimalny zawsze jest tego wart i przyczy-
nia si¢ do naszego wzrostu i dojrzewania jako osoby. Konieczny jest akt pokory,
aby dostosowac wiasne kryterium do kryterium prawdy i aby nie podporzadko-
wac¢ prawdy wlasnemu interesowi lub korzysci.

5. Mozna szuka¢ prawdy, wychodzac wytacznie od wolnosci. Wolnos$¢ jest
pojmowana nie jako cel sam w sobie, ale jako $rodek do przyswajania prawdy i
realizacji celu czlowieka. Trzeba by¢ wolnym w konfrontacji z cudzymi pogla-
dami Iub pogladem aktualnym, a przede wszystkim w konfrontacji z uprzedze-
niami osobistymi, ktore przeszkadzajg nam w zblizeniu si¢ z otwartym umystem
w poszukiwaniu prawdy.

1.2. Synteza wiedzy

Amerykanski filozof Allan Bloom w ksigzce po§wigconej zamknigciu mysli
wspoélczesnej sygnalizuje jedno z niebezpieczenstw, na jakie jest wystawiony
uniwersytet naszych czasow’. Jest to brak zmyshi wiedzy catoéciowej. Spotyka-
my profesorow owladnigtych wtasna wiedza szczegdtowa, natomiast przejawiaja-
cych znikome zainteresowanie swoimi studentami lub rozmowami ze swoimi
kolegami na tematy, ktore nie dotyczg ich specjalizacji. Sg réwniez studenci nie-
zdolni do po$wigcenia czasu niektorym glebokim lekturom, interesujacym konfe-
rencjom, niewrazliwi na innych mtodych, ktérzy nie majg przywileju bycia stu-
dentami. Hiperspecjalizacja doprowadza niektore kraje, takze bardzo rozwinigte,
np. Stany Zjednoczone, do neoanalfabetyzmu. Ci profesjonalisci sg bardziej ma-
drzy i wyspecjalizowani niz kiedykolwiek, ale rownoczesnie bardziej niz kiedy-
kolwiek sg pozbawieni autentycznego zmyshu kultury. Ten brak zmyshu catoscio-
wej wiedzy jest przeciwny duchowi uniwersyteckiemu. Uniwersytet jest rzeczywi-
Scie miejscem, w ktorym nabiera pelnego znaczenia sentencja humanistow: nihil
humani alienum a me puto, czyli wszystko co ludzkie mnie interesuje.

6 Por. Jan Pawet 11, Encyklika Fides et ratio (1998), nr 4.
" A. Bloom, The closing of American mind, Simon &Schuster, New York/London 1988; polskie
wyd. Umyst zamkniety, ttum. T. Biedron, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan 1997.
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Juz w swoich odleglych poczatkach uniwersytet staral si¢ naucza¢ wiedzy
uniwersalnej, godzi¢ wszystkie dziedziny wiedzy — ktore pochodzily ze zrodet natu-
ralnych i zrédet nadprzyrodzonych — w generalng synteze, ktdra moglaby je objac i
wyjasni¢. Ogromna ilo$¢ wiedzy i informacji, ktdra dzisiaj powstaje uniemozliwia
taka generalng synteze. Wydaje si¢, ze zawsze jest mozliwa synteza generalna, jesli
opiera si¢ ona na fundamentalnych odpowiedziach, ktore uzalezniajg i jednocza
wszystkie odpowiedzi posrednie lub ,,przedostatnie”, na Causa prima, ktdra poru-
sza rzeczy drugorzgdne, ze wzgledu na cel ostateczny czlowieka. To jest madrose,
ktéra pobudza, tworzy i rozwija osoby, ktore sa zdolne nie utraci¢ czlowieczenstwa
ani sensu ostatecznego ludzkiej egzystencji jako punktu odniesienia.

Ale w jaki sposob realizowaé te synteze wiedzy? Czy nie jest to moze cos
utopijnego? Synteza wiedzy nie ma wartosci sama w sobie, jesli nie prowadzi
studenta do zastanowienia si¢ nad wlasng rzeczywistoscia jako bytem ludzkim.
Nie nalezy myli¢ syntezy z erudycja. Synteza nie realizuje si¢ tylko dzigki inteli-
gencji, ale w centrum ,,ja”, poprzez mitos¢, poprzez serce cztowieka. Student mu-
si poszukiwa¢ syntezy wiedzy w samym sobie, we wiasnym wnetrzu, i bedzie
moglt to uczynié, zastanawiajac si¢ nad samym sobg, nad swoim przeznaczeniem i
swojg tozsamoscig. Powinien szuka¢, idac tg droga, pogladu catosciowego. To
doswiadczenie jest nie do pominigcia, aby dojrze¢ w wolnosci jako osoba i aby
moc szuka¢ prawdy w sposob §wiadomy i skuteczny. A to rowna si¢ umiejgtnosci
stawiania pytan i umiejetnosci odpowiadania na gruntowne pytania, prowadzenia
dialogu w celu poszerzenia horyzontow wilasnej dyscypliny uniwersyteckiej.

1.3. Ksztaltowanie wolno$ci

Celem uniwersytetu nie powinno by¢ tylko poszukiwanie prawdy, ale takze
prawdziwe ksztattowanie mlodych pokolen: powinien je ksztalttowa¢ do praw-
dziwej wolnosci. Ksztattowa¢ oznacza pobudza¢ osobg. Chrzescijanstwo propo-
nuje: ,,Staraj si¢ by¢ tym, kim jeste$”; jesli to jest prawda, nie ma nic bardziej
waznego 1 bardziej trudnego niz dazenie do stania si¢ cztowiekiem.

Wyksztatcenie uniwersyteckie musi si¢ zwroci¢ w sposob szczegdlny do ro-
zumu, ktory moze si¢ wyrazi¢ na trzy sposoby, jak sugerowatl Platon: jako rozum
teoretyczny, jako rozum praktyczny i jako rozum techniczny. Pierwszy bazuje na
spekulacji, szuka wiedzy dla samej siebie i kieruje si¢ w stron¢ prawdy. Rozum
praktyczny opiera si¢ na dziataniu, chce wiedzie¢, aby moc dziata¢ i kieruje si¢ ku
dobru. Trzeci, rozum techniczny, bazuje na produkcji, pragnie wiedzie¢, aby two-
rzy¢ 1 zmierza ku pigknu. Ksztattowanie catoSciowe musi rozwing¢ i wykorzystac
wszystkie te trzy cnoty.

,»10 jeszcze nie wszystko, ze studenci wychodza z uniwersytetoéw z umystem
pelnym wiadomosci. Muszg go opuszcza¢ jako ludzie z wola samodzielnie ukie-
runkowang przez solidne przekonania moralne oraz zdecydowane i skuteczne dobre
intencje. [...] Stad niezb¢dne zadanie pedagogiczne i konstruktywne uniwersytetu w
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ksztattowaniu pelnego czlowieka nie tylko wspaniatego intelektualnie, ale jeszcze
bardziej madrego i wprawiajacego si¢ w prawidtowym wykorzystaniu woli”™.

Uniwersytet wnosi wazne dziedzictwo do dorobku kulturalnego ludzko$ci.
Wystarczy pomys$le¢ o podstawowych warto$ciach, ktore wspieraja nasza cywili-
zacj¢: godnos$¢ osoby, wolnos¢ mysli, stowa i wyrazania wiasnych przekonan,
gléwna rola rodziny, wspotpraca wszystkich w osiagnigciu wspolnego dobra,
warto$¢ pracy ludzkiej jako elementu odpowiedniego w ksztattowaniu osobowo-
$ci, autorytet panstwa rzadzacego si¢ prawami i rozumem. Wiele z tych wartosci
narodzito si¢ i utrwalito w glebi uniwersytetu i reprezentujg podstawowe osia-
gniecie sprawiedliwos$ci i rozumu. Celem kazdego ksztatcenia cato$ciowego jest
osiggnigcie tego, aby czlowiek stawal si¢ bardziej cztowiekiem w dostownym
znaczeniu tego stowa, a wigc uczyni¢ z niego prawdziwego cztowieka. Uniwersy-
tet winien poprowadzi¢ go w takim kierunku, umozliwiajac mu odkrycie takiej
drogi i przygotowa¢ mu $rodki do jej osiagniecia.

W ten sposdb wracamy do centrum tozsamosci Uniwersytetu, aby autentycz-
na mysl nalezata do tych, ktérzy wolni od kazdego poruszenia instynktu lub
uprzedzenia ideologicznego, mys$la zgodnie z istnieniem czlowieka i rzeczy; mysl
autentyczna cechuje tego, kto zna prawdziwy cel czlowieka i spoteczenstwa i
srodki, aby go osiagnaé; mysl autentyczna zna wlasne ograniczenia i granice i
szanuje je, aby nie sta¢ si¢ my$leniem fatlszywym lub ideologia. Przeto prawdzi-
wa wola cztowieka, prawidtowe wykorzystanie woli pragnie prawdziwego prze-
znaczenia cztowieka i rozpoznaje, ze cztowiek nie stworzyt samego siebie, ani
nawet przeznaczenia dla ktdrego istnieje. Autentyczna wola, odrzucajac falszywe
cele jako ,,0statnie stowo” na temat rzeczy, odrzuca takze $rodki i intencje, ktore
odrywaja cztowieka od jego prawdziwych celow.

Autentyczna wola, nierozlaczna od autentycznego myslenia i odczuwania,
tworzy jedyng wolno$¢ autentyczng, tg, ktoéra prowadzi do celu. Dlatego tez
prawda czyni czlowieka autentycznie wolnym i prawdziwym. Uniwersytet jest
szkota wolnosci 1 cztowieczenstwa.

Wychowywaé miodych, ktorzy ,,lubig méwic rzeczy jasno”, naucza¢ ich, ze
wolnos$¢ nie jest tylko mowieniem tego, co si¢ mysli, ale takze mysleniem tak, jak
si¢ powinno prawidlowo mysle¢, majac wzglad na rzeczywisto$¢. Wolnos¢ nie
polega na postgpowaniu kierowanym subiektywnymi instynktami, ale polega na
dziataniu kontrolowanym prawidlowym rozumem i wolg. Prawdziwa wolno$¢ nie
jest ,,wyrazaniem tego, co si¢ czuje”, ale odczuwaniem w najwyzszym stopniu
zdobytym z trudem. Wolno$¢ nie jest zdobywaniem jakiegokolwiek §rodka, aby
dotrze¢ do jakiegokolwiek miejsca, ale zdobywaniem $rodkow, ktore prowadza
do dobra cztowieka. Wolnos$¢ nie jest improwizowaniem lub wymys$laniem celow
wlasnego istnienia, ale odkrywaniem i wybieraniem celu wyznaczonego przez

8 Jan Pawel I, Spotkanie ze swiatem akademickim, Sassari, 19 pazdziernika 1985, ,La Trac-
cia”, 9(1985), s. 1254-1255.
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Kogos, kto nam dat to istnienie. Wolnos¢ nie jest utykaniem, ale dochodzeniem
do bycia. Wolno$¢ autentyczna to nie sg pewnosci subiektywne lub potprawdy,
ale pewnosci obiektywne i prawdy absolutne.

Wyksztatcenie wyzsze jest zaplanowane w taki sposob, ze studenci koncza
studia, aby zosta¢ lekarzami, biologami, weterynarzami, adwokatami lub archi-
tektami. Ale czgsto nikt ich nie uczy, jak by¢ prawdziwymi ludzmi we wszystkich
okolicznosciach i nierzadko pod niematym naciskiem. Ta sytuacja moze okazac
si¢ dramatyczna, poniewaz znajdziemy wielu technikéw lub naukowcoéw bardzo
wysoko wyspecjalizowanych, ktérzy nie wiedza jednak, kim sg jako ludzie, jak
powinni wykorzystywa¢ wlasng wiedze, jaki jest sens ich zycia, pochodzenia, ich
ostatecznego celu, jaki powinien by¢ ich stosunek do probleméw zawodowych i
spotecznych, z ktorymi si¢ zetkng. EkonomiSci zdolni stworzy¢ bogactwo, ale
ktorym brakuje zmyshu sprawiedliwosci spotecznej; lekarze, ktorzy lecza, ale
zapominaja, ze pacjent jest przede wszystkim osoba; architekci, ktorzy buduja
domy, ale lekcewaza prawdziwe wartosci rodziny, ktéra w nich zamieszka; ad-
wokaci, ktorych tak naprawdg nie interesuje sprawiedliwo$¢; politycy bez zmyshu
etycznego, ktorzy nie stuza innym, ale samym sobie; dziennikarze, ktorzy wola
wiadomo$¢ sensacyjng od tej zwyklej i rzeczywistej. Z tych powodow nauczanie
uniwersyteckie powinno wroci¢ do cztowieka: wskaza¢ mu sens jego wilasnego
istnienia i nauczy¢ go jak by¢ cztowiekiem.

Jak sobie z tym poradzi¢?

Kazde ksztaltowanie catoSciowe wymaga pracy nad soba, w aspekcie ze-
wnetrznym lub technicznym, a takze tym wewngtrznym. Student nie tylko powi-
nien stopniowo ksztattowaé si¢ w poznawaniu, aby mogt syntetyzowaé wiedze,
ale powinien stopniowo zdawac sobie sprawg z wewngtrznych motywow wiedzy,
ktére sa podstawa i potwierdzaja jego wiadomosci i jego osobowos¢. Nie moze
istnie¢ catosciowe ksztalcenie, jesli nie ma ksztalttowania §wiadomosci. A ksztal-
towanie $wiadomosci oznacza odkrywanie z wyrazisto$cia blasku, ktory oddziela
dobro od zta i pobudza cztowieka do osiggania w biegu zycia petni ludzkiej, do
ktorej jest powotany. Wiedza w jakiejkolwiek dziedzinie realizuje intelektualnie
cztowieka. Im bardziej student poglebia wlasng specjalizacje, poznawanie praw-
dy, tym bardziej rozwija si¢ jego mysl. Ale czlowiek jest nie tylko inteligencja,
jest takze wola. W codziennym zyciu to ona goruje w kazdym zajeciu cztowieka,
przede wszystkim w jego postegpowaniu moralnym.

Dlatego tez postepu naukowego nie tworzy si¢ tylko za pomocg inteligencji,
ale takze dzigki woli kierowanej przez whasciwie uksztattowang $wiadomosc. Jesli
tak si¢ nie dzieje, to postep obraca si¢ przeciwko samemu czlowiekowi, ktoremu
powinien shuzy¢.

W ksztattowaniu calosciowym dojrzatemu wychowaniu winna towarzyszy¢
praca nad soba, przezywana razem z innymi i skierowana ku czemus, co przekra-
cza sam podmiot i wykracza poza niego. Prawda pragnie opiera¢ si¢ na dobru i
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wyrazac si¢ poprzez pigkno. Madro$¢ wymaga prawidtowej §wiadomosci i reali-
zowania dzieta nieskonczonego do perfekc;ji.

W ten sposob zostaty omowione aspekty osobiste ksztattowania catoSciowego.
Uniwersytet powinien przyczynia¢ si¢ do tego celu, dajac studentowi mozliwo$§¢
wybrania curriculum vitae ,,otwartego na calos¢ rzeczywistosci”, inicjujac aktyw-
no$¢ humanistyczng, ktora podeprze dyplomy akademickie warto§ciami ludzkimi.

1.4. Stuzba cztowiekowi

Z tego, co zostalo powiedziane, wynika, ze cata dziatalno§¢ uniwersytetu
winna by¢ gotowa do sluzby cztowiekowi, powinna przyczynia¢ si¢ do ksztatto-
wania pelnego cztowieka, nie tylko zdolnego intelektualnie, ale takze madrego i
zdolnego do wlasciwego uzywania woli. To wlasnie proponuje uniwersytet czto-
wiekowi. Zasadnicze znaczenie wydaje si¢ miec to, zeby cala wiedza byla inspi-
rowana prawdziwa madroscia, ktora wspomagana przez odpowiedzialno$¢, trak-
tuje cztowieka jako centrum swojej dzialalnosci, jako najwyzsza wartos¢, do kto-
rej koniecznie nalezy dazy¢.

Niedawne badania UNESCO i Rady Europejskiej pokazuja nam, ze kiedy sta-
wiamy sobie pytanie o funkcje¢ i rolg uniwersytetu, nie musimy szuka¢ odpowiedzi
przede wszystkim w zblizeniu si¢ uniwersytetu do spoleczenstwa ani w przeksztat-
ceniu uniwersytetu w miejsce odpowiednio wybrane do przygotowania technikow,
ktoérzy uczynia w sposob doskonaty aparat produkcyjny spoteczenstwa; odpowiedz
tkwi nie tylko w polepszeniu organizacji uniwersyteckiej, mnozeniu wydzialow itd.
To wszystko jest konieczne, ale niewystarczajace. Nalezy ponownie poszukiwac
gruntownych kwestii i glebokiego sensu wszystkich badan naukowych i technolo-
gicznych, potrzeb spotecznych, kulturalnych, a przede wszystkim warto$ci samego
cztowieka. I to jest to, czemu powinien stuzy¢ i odpowiada¢ uniwersytet, jesli pra-
gnie by¢ naprawde kompetentny. Uniwersytet winien dawa¢ odpowiedzi na pytania
najbardziej glebokie istnienia ludzkiego, postawi¢ cztowieka w centrum catego
swojego dziatania. W konsekwencji tego 1 ze wzgledu na swoja specyficzng funkcje
uniwersytet jest pozyteczny dla spoleczefistwa’.

1.5. Stuzba spoteczenstwu

Mtody student w swoim codziennym zyciu obserwuje modele zycia prezen-
towane mu przez $rodki masowego przekazu i spoteczenstwo w ogole. Modele
zycia, w ktorych bardzo czesto, kazdy czlowiek zyje wytgcznie dla siebie i w kto-
rym potwierdzanie bez granic wlasnego ,,ja” nie zostawia miejsca na zajmowanie

% Por. ,,Il Nuovo Areopago” 4(1997) (caty numer tego whoskiego kwartalnika jest poswigcony
idei uniwersytetu).
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si¢ innymi. Ten model zycia jest bardzo odlegly od prawdziwego ducha uniwer-
syteckiego, ktory narodzit si¢ jako uniwersalny i solidarny w powotaniu do po-
swiecenia i stuzbie spoteczenstwu.

Uniwersytet nie jest wylacznie instytucja do dawania tytulow, dyplomow,
przydzielania miejsc pracy. Jego funkcja jest odmienna, wyzsza 1 wazniejsza: jest
nig ksztaltowanie ludzi do shuzby spoteczenstwu, krytycznych w obliczu fatszy-
wych modeli zycia i wartosci.

Wyksztatcenie, ktore otrzymuje si¢ na uniwersytecie, nie jest dane studento-
wi dla jego osobistej korzysci. Spoteczenstwo spodziewa si¢ po nim tego, co naj-
lepsze, poniewaz w przysztosci wlozy w jego rece cala odpowiedzialno$¢, ktora
zawiera jego szczegolne wyksztatcenie. Student uniwersytetu bedzie musiat shu-
zy¢ spoteczenstwu na wszystkich poziomach, a przede wszystkim tym, co ma
najbardziej glebokiego i cennego: swoim cztowieczenstwem.

W latach spgdzonych na uniwersytecie student jest w fazie ksztaltowania
osobistego, musi pozna¢ swoj przyszty zawdd 1 wypracowac swoj plan zyciowy.
To pociaga za soba podwdjna odpowiedzialnos¢: z jednej strony, osobistg, dla
wlasnego zycia i swojego poOzniejszego rozwoju; a z drugiej, spoteczna, prze-
strzegania sprawiedliwosci i wspdlnego dobra spoteczenstwa. Cztowiek zdolny
do postawienia sobie problemu takiej podwdjnej odpowiedzialnosci takiego sensu
wlasnego zycia nie niszczy, ale tworzy przyszto$¢, te osobista i te spoteczenstwa,
w ktorym zyje i ktéremu probuje stuzyc.

Student uniwersytecki nie powinien pracowac tylko dla samego siebie, dla
wlasnego ksztattowania i realizacji. Przez sam fakt studiowania na uniwersytecie
uczestniczy w poszukiwaniu prawdy dotyczacej czlowieka i zycia. Wspotpracujac
w poszukiwaniu tego, co oznacza dobro dla kazdego cztowieka, do promocji i
rozwoju najlepszych i najprawdziwszych wartosci ludzkosci.

Zycie zawodowe, ktore student wybral, musi by¢ pojete jako stuzba cztowie-
kowi, akt mitosci dla ludzkosci. To wymaga profesjonalistow dobrze przygoto-
wanych, doktadnych, odpowiedzialnych, wiernych wykonawcow wilasnych za-
dan, poniewaz to im bedzie powierzone zdrowie, finanse, zycie i przyszto$¢. To
zycie wymaga osobowos$ci zrownowazonych, dojrzatych, prawych, wolnych od
jakiegokolwiek rodzaju egoizmu. To jest to, w czym student uniwersytecki powi-
nien znalez¢ bodziec do dziatania i ukierunkowania swoich najlepszych wysit-
kow, aby na uniwersytecie osiggnaé catosciowe wyksztalcenie, ktore po ukoncze-
niu studiéw odda w stuzbie spoteczenstwu.

2. ORIENTACYJINE ZASADY ZYCIA UNIWERSYTECKIEGO

Ksztaltowanie uniwersyteckie czy to dotyczace nauczania, czy tez dotyczace
badan nie moze si¢ ogranicza¢ do czystego ksztatcenia technicznego zakonczone-
go rozwijaniem zawodu. To oznaczatoby rezygnowanie z samej idei ksztatcenia.
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W konsekwencji nie moze ono by¢ ani neutralne, ani jalowe, ale nastawione na
odpowiadanie w jasny i gleboki sposéb na pytania specyficznie ludzkie wokot
sensu i znaczenia zycia. W obliczu przewagi kultury coraz bardziej zdehumani-
zowanej, okazuje si¢ nieodzowne ponowne odradzanie idealow humanistycznych
w badaniu i nauczaniu. Uniwersytet ,,dla czlowicka” dazy do wniesienia wktadu
w odkrywanie i przyjmowanie swobodnie przez kazda osobg wartosci, ktore czy-
nig mozliwe zycie prawdziwie ludzkie. Jest to wigc model, w ktérym student
uczestniczy aktywnie nie tylko w dowiadywaniu sie, ale takze w powstawaniu
nowych postaw na korzy$¢ moralno$ci ludzkie;j.

Chrzescijanska tradycja humanistyczna uwaza czlowieka za dobrego z natury
(W jego bycie cielesnym, w emocjach, w uczuciach, namigtnosciach, w inteligencji,
w woli, w $wiadomosci i w wolnosci) i z tego wzgledu zdolnego do wzrostu i roz-
wijania si¢ we wszystkich wymiarach. Jednakze w wielu sytuacjach cztowiek nie
czyni dobra, ktorego pragnie, ale zto, ktorego nie chce. W ten sposob grzech poja-
wia si¢ w sercu cztowieka, wypaczajac jego relacje z Bogiem i z innymi ludzmi.
Mimo tego ,,gdzie byto wiele grzechu, taska przewyzszyta wszystko” ($w. Pawet)
tak, ze czlowiek na stwierdzonym ograniczeniu ludzkim znajduje w sobie rzeczy-
wisto$¢ najbardziej intymna, ktéra w pewnym momencie przewyzsza go: Bog, kto-
ry wychodzi mu naprzeciw, daje mu mozliwo$¢ nowego zycia.

Wychodzac od tego uznawania czlowieka »silnego Bogiem«, chrzescijanski
humanizm bierze pod uwage wszystkie wymiary tajemnicy czlowieka w $wietle
Chrystusa. Aby zrealizowa¢ ten model humanistyczny, czy to w nauczaniu, czy to
w badaniu, te podstawowe kierunki kazdej dziatalnosci ludzkiej, muszg by¢ regu-
lowane przez szereg zasad.

2.1. Zasady stosowane w nauczaniu

Nauczanie, wychowywanie, ksztaltowanie. Jedna z fundamentalnych zasad,
na ktorej opiera si¢ jakiekolwiek centrum uniwersyteckie, jest reprezentowana
przez stowo ,,nauczac”, tj. przekazywac tresci kulturalne i naukowe, ktore prze-
jawiajg si¢ w kwalifikacji zawodowej. Jednakze w tym nie wyczerpuje si¢ sens
nauczania uniwersyteckiego. Konieczny jest wysitek, aby wychowywa¢, aby
uczy¢ $cistego myslenia, rozumowania w sposob strukturalny, odkrywania i po-
dziwiania pigkna, wyrabiania wrazliwosci, pamieci, fantazji itd. Ostatecznie wysi-
ek, aby pomdc osobie w osiagnieciu dojrzatosci ludzkiej, ktora wyraza si¢ zmy-
stem obowigzku, dotrzymywaniem danego stowa, sila woli, szczero$cia, uczciwo-
Scig, tworczoscia, odpowiedzialno$cig, wewngtrzng wolnoscig itd. Ale to wszyst-
ko pozbawione bytoby sensu, gdyby nie byto osadzone w imperatywie ksztalto-
wania, wyrabiania prawidlowego zmystu etycznego, sprawiedliwego i wrazliwe-
go na potrzeby innych, szczegdlnie tych mniej zdolnych; pozyskiwania otwartosci
na wymiar transcendentny. W sumie wigc, idzie o takg prace, ktéra by ksztattowa-
ta i podazata we wspolnocie ludzkiej ku cywilizacji mitosci i sprawiedliwosci. I to
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jest najwazniejszy wymiar, ktory w pelni zadowala ideat wychowawczy kazdego
osrodka uniwersyteckiego: wspolpracowaé¢ w odkrywaniu studentowi jego misji,
rozbudzi¢ pasje do wilasnego ksztaltowania, do poznawania samego siebie i
uwzgledniania §rodkoéw, na ktore moze liczy¢.

Ksztaltowa¢ catosciowo, oznacza pomagac¢ kazdemu stawac si¢ osoba, ,,sta-
wac si¢ tym, kim si¢ jest”, przygotowac cztlowieka do bycia osoba w prawdziwym
1 glgbokim sensie tego stowa. Z drugiej strony, wobec wzrostu wiedzy i specjali-
zacji kazdej dyscypliny akademickiej, uniwersytet powinien pobudza¢ najwyzsza
syntezg¢ wiedzy, aby studenci nie zagubili glebokiego znaczenia wiadomosci i
koniecznosci odnoszenia ich zawsze do osoby.

Nauczanie uniwersyteckie godne uznania powinno zaktada¢ dobre przyswa-
janie ze strony studentow tresci ich studidw i ksztaltowania struktury myslowej,
ktora pozwolitaby im mysle¢ w sposob zwigzty i analizowa¢ w sposob kompe-
tentny problemy zawodowe, z ktorymi zetkna si¢ w przysztosci. Z tego wzgledu
nalezy zwraca¢ szczegdlng uwage na jako$¢ nauczania i nauczenia si¢ skutecz-
nych metod nauki, organizowania studentéw w mniejsze grupy, wykorzystywania
nowoczesnych metod oceniania wydajnos$ci nauczania.

Kazda osoba jest rzeczywistoscig jedyna i niepowtarzalng, ktorej godnosé
jest ponad catym stworzeniem. Wtasnie dlatego kolegium profesorskie kazdego
osrodka uniwersyteckiego winno si¢ kierowa¢ realizmem pedagogicznym, ktory
zainteresuje si¢ potrzebami osobistymi uczniéw. W tym sensie za podstawowa
dyrektywe uzna¢ nalezy poswiecenie szczegolnej uwagi kazdemu studentowi.

2.2. Zasady stosowane w badaniu

Innym punktem podstawowym, na ktorym opiera si¢ kazda dziatalno§¢ uni-
wersytecka, jest badanie w stuzbie osobie kierujace si¢ przez kryteriami etycznymi
zaczerpnigtymi z humanizmu chrzescijanskiego. W tym poszukiwaniu i w zgodzie
z tym, co zostato powiedziane wczesniej, dziatalno§¢ badawcza musi by¢ kierowa-
na przez nastegpujace zasady.

Integracja i interdyscyplinarno$é wiedzy. Jednym z niebezpieczenstw groza-
cych uniwersytetowi naszych czasow jest brak zmystu calosciowej wiedzy wynikaja-
cej z nadmiaru specjalizacji. Mamy profesjonalistow wyspecjalizowanych jak nigdy
dotad, ale pozbawionych prawdziwego zmystu kulturalnego w jego integralnosci.
Ten brak zmystu catosciowej wiedzy jest przeciwny duchowi uniwersyteckiemu.

Uniwersytet jest ta instytucjg, w ktorej nabiera pelnego znaczenia humani-
styczna maksyma ,,nic co ludzkie, nie jest mi obce”. Juz od swojego poczatku po-
wstania skupit si¢ on na osiagni¢ciu wiedzy uniwersalnej, doprowadzenia do pojed-
nania wszystkich galezi wiedzy w jedng syntez¢ generalng, ktora mogtaby je objac i
wyjasni¢. Ogromna ilo$¢ wiedzy i informacji, ktore dzisiaj powstajg czgsto unie-
mozliwiajg synteze calosciowa.
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Jak juz zostato powiedziane, jest to prawdziwe tylko w odniesieniu do pew-
nej wiedzy zewnetrznej. Jest natomiast zawsze mozliwe realizowanie syntezy
generalnej, bazujacej na wiedzy wewngtrznej, ktéra wypetnia i daje si¢ tworzy¢ i
rozwija jako osoby tych, ktérzy sa zdolni do utrzymania jako statego punktu od-
niesienia istnienia ludzkiego i sensu kompletnego jego egzystencji. W tej najwyz-
szej syntezie wiedzy zaspokaja si¢ to pragnienie prawdy, ktore wyryte jest w glebi
ludzkiego serca. W efekcie, kazda dyscyplina winna by¢ rozwijana w sposob sys-
tematyczny, z poszanowaniem ograniczen poznawczych kazdej z nich, a nastep-
nie ustaleniem dialogu migdzy réznymi dziedzinami w celu ich wzajemnego
wzbogacenia si¢ 1 wyznaczania linii badawczych, ktore sa uznawane za najbar-
dziej konieczne.

Troska moralna. Dzi$ wielu ludzi jest przekonanych o priorytecie etyki nad
technika, osoby nad rzeczami, prymatu ducha nad materig. Badanie bedzie shuzy¢
celom najwyzszym cztowieka tylko wowczas, jezeli zwigzane bedzie ze swiado-
moscig i podtrzymywaniem sensu transcendencji cztowieka w §wiecie i Boga nad
cztowiekiem. Dziatalno$¢ badawcza obejmie wiec nauke i zaangazowanie w sto-
sunku do waznych probleméw wspotczesnych, jak: godnos$¢ zycia ludzkiego,
promocja sprawiedliwosci spotecznej, funkcja zycia osobistego i rodzinnego, po-
szukiwanie pokoju i stabilnosci politycznej, ochrona srodowiska, stosowne roz-
dzielanie bogactw §wiatowych i nowa organizacja ekonomiczna i polityczna, kto-
ra bedzie lepiej stuzy¢ wspolnocie ludzkiej, krajowej i miedzynarodowe;.

Dialog wiara — rozum. Kazda uniwersytecka instytucja katolicka angazuje
si¢ w dialog miedzy wiarg i rozumem tak, aby pokazaé, jak obie postepuja zgod-
nie w drodze do prawdy, ktora jest jedna. W ten sposob trzeba uczyni¢ publiczna
obecnos¢ mysli chrzescijanskiej w pelnym zaangazowaniu w popieranie wysokiej
kultury'®. Jednak przy zachowaniu tozsamosci kazdej dyscypliny i jej metod, ten
dialog uwypukla to, ze badanie systematyczne we wszystkich obszarach wiedzy,
jesli jest realizowane w sposob naukowy i wedtug zasad moralnych, w rzeczywi-
stosci nie bedzie nigdy przeciwko wierze, poniewaz rzeczywisto$¢ swiecka i rze-
czywisto$¢ wiary maja swoj poczatek w Bogu. Wzajemne oddzialtywanie tych
pozioméw prowadzi do lepszego poznania czlowieka w jego integralnosci.

Zgodno$¢ w badaniu i nauczaniu. Badanie i nauczanie s3 dwiema czynno-
$ciami, ktore pochodzg ze wspolnego zrodia: poszukiwania prawdy. To pragnie-
nie poznawania rzeczywistosci rzeczy i bytu cztowieka jest obecne w najgleb-
szym istnieniu ludzkim i nasyca sobg calg jego dziatalno$¢. Dlatego czlowiek jest
wezwany do poznawania zawsze w najglebszy sposob bogactwa rzeczywistosci,

' Na temat wiary, ktora jest zrodtem kultury i kultury, ktora jest ukoronowaniem wiary Jan
Pawel 11 wypowiedzial nastgpujaca mysl, ktora jest czesto cytowana przez wielu autoréw: ,,[...]
synteza kultury i wiary jest wymaganiem nie tylko kultury, lecz takze wiary [...]. Wiara, ktéra nie
staje si¢ kultura, jest wiarg nie w pelni przyjeta, nie w catosci przemyslana, nie przezyta wiernie”,
List do Kard. Sekretarza Stanu Agostino Casaroli, powotujqcy do zycia Papieska Rade do Spraw
Kultury, 20 maja 1982 r.
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w ktorg jest wlaczony. Ostatecznym celem badania jest odkrycie niewyczerpa-
nych skarbéw wiedzy, przez umozliwienie poznania jej spoteczenstwu w wyniku
nauczania i komunikowania. To przekazywanie wiedzy jest czynnikiem nie do
pominiecia dla pelnego ludzkiego rozwoju. Powszechny dostep do dobr kultural-
nych jest celem, do ktérego spoteczenstwo winno dazy¢. Zwrot mysli i serca do
tych dobr jest warunkiem i egzaminem autentycznego postgpu ludzkiego.

Wzmiankowane wyzej zasady, stosowane w nauczaniu i badaniu, sg zamien-
ne. Nauczanie zajmujace si¢ integracjg wiedzy i1 szczegotowa analizg rzeczywi-
stosci, powinno zainteresowac si¢ aspektami moralnymi kazdej dyscypliny i nie
straci¢ z oczu owocnosci dialogu miedzy wiarg a rozumem. Podobnie wydaje sie,
ze kazda dzialalno$¢ badawcza nie ma sensu, jesli nie jest skierowana na naucza-
nie i zatroskana o osigganie razem z nauczaniem i realizmem celu wychowaw-
czego 1 tworczego.



