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Talent jest jak kawalek szlachetnego, ale surowego metalu:
dopiero pilna praca go obrobi i warto§¢ mu wielkg nada.
Stanistaw Staszic

Nauczyciel jako odkrywca zdolnos$ci uczniéow w klasach I-II1
szkoly podstawowej

Od wielu lat podejmuje si¢ proby zdefiniowania zdolnosci. Do tej pory jednak
nie udato si¢ stworzy¢ jednej, uniwersalnej i pelnej definicji tego pojecia. Nie
jest to bowiem latwe. Tak jak nie jest tatwe samo bycie zdolnym czy — inaczej
moéwigc — utalentowanym. Czym zatem jest zdolno$¢? Po kolei.

W. Okon pisze, ze zdolno$¢ przejawia si¢ w tatwosci, ale réwniez w szybkosci
i niezawodno$ci potwierdzenia, przetwarzania informacji. Jego zdaniem wigze
sie to z umieje¢tnoscig podejmowania decyzji oraz ze skutecznym, samodzielnym
i twérczym dzialaniem!.

Jedna z blizszych nam definicji podaje M. Tyszkowa, twierdzac, Ze ,,0 ucz-
niach zdolnych méwimy w odniesieniu do jednostek przejawiajacych wysoki
poziom zdolnos$ci ogdlnych (inteligencji) lub posiadajacych okreSlong zdolnos$¢
specjalng w sferze dzialalnosci umystowej”2.

Wedlug M. Partyki ,uczen zdolny to taki, ktéry ma wysoki iloraz inteligen-
¢cji, duze osiggniecia, wysoki poziom tworczy, to znaczy, ze charakteryzuje go
niepokdj poznawczy, umie oderwac sie od utartych schematéw, potrafi znalez¢é
sie w nowej sytuacji, ma pomyslty nowych rozwigzan starych problemdw, nie boi

sie nowych rzeczy™.

1 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, wyd. 3 popr., Warszawa 1996, s. 75.

2 M. Tyszkowa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnosé uczniow, Warszawa 1990.

3 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik dla pedagogéw, psychologéw, nauczycieli i ro-
dzicow, Warszawa 1999, s. 54.
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Zdaniem T. Nowackiego u podstaw zdolnosci lezg wrodzone predyspozycje
cztowieka. Zeby jednak mogly sie ujawni¢ np. zdolnosci muzyczne, dziecko
musi by¢ poddane odpowiedniemu wplywowi wychowawczemu, ktéry uwrazli-
wi je na rytm czy melodie*.

Ciekaws definicje przedstawila G. Zajac: ,,Uczen zdolny to taki, ktdrego ce-
chuje wysoki iloraz inteligencji, duze osiggniecia lub mozliwosci takich osiag-
nieé, wysoki poziom tworczy, tzn. [...] charakteryzuje go wysoki niepokdj po-
znawczy, umie oderwac si¢ od utartych schematow, potrafi znalez¢ si¢ w nowej
sytuacji, ma pomysty nowych rozwigzan starych probleméw, nie boi si¢ rzeczy
nowych”s.

Uczen zdolny ma zatem bardziej niz inni rozwiniete zdolnosci ogélne, takie
jak: mysSlenie, umiejetnos¢ obserwacji, pamie¢ czy uwaga, a takze sprawnosci
manualne i ruchowe®. Obok tych zdolnosci ogélnych wyréznia sie od lat uzdol-
nienia kierunkowe czy — inaczej méwiac — specjalne, a mianowicie: jezyko-
we, literackie, matematyczne, techniczne i wynalazcze, muzyczne, plastyczne
lub sportowe’.

Nie wierze, ze rodzg sie¢ ludzie, ktorzy nie mieliby zadnego talentu, zadne;j
zdolno$ci. Kazdy jest w czym$ dobry, nawet bardzo dobry, a moze i genialny.
Rzecz w tym, by pomdc mu to odkry¢. 1. Czaja-Chudyba pisze, ze dzieci r6znig
sie od siebie, kazde ma jaki$ wlasny talent czy zdolno$¢3, a my musimy im po-
moc je rozwinad.

Tu wlasnie otwiera si¢ pole do popisu dla nas — pedagogéw. Nie mam tu
na mys$li bynajmniej wylacznie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Powie-
dzialabym raczej, ze jesteSmy drudzy, a nawet trzeci w kolejce.

Zaszczytne pierwsze miejsce przypada bezsprzecznie rodzinnemu domowi.
To tutaj przeciez najblizsze osoby, czyli mama, tata, dziadkowie, a czasem na-
wet rodzenstwo, poswiecajac czas dziecku, najlepiej potrafig okreslié, w czym
jest ono ,lepsze”, co bardziej je interesuje. W domu rozbudza si¢ ciekawos¢
Swiata przez rozmowy z malym dzieckiem, codzienne czytanie mu i zapozna-
wanie je z otoczeniem. Nie ma jednak chyba lepszej ,diagnozy” talentu czy
uzdolnien niz zabawa.

Wedtug W. Okonia ,,zabawa to dziatalno$¢ wykonywana dla przyjemnosci, kto-
ra sama sprawia; procz pracy, ktérej celem jest zmiana otaczajgcej rzeczywistosci
1 uczenia sie, majgcego na celu zmiane przedmiotu — trzeci podstawowy rodzaj

4 T. Nowacki, Elementy psychologii, wyd. 4 uzup., Wroctaw 1975, s. 398.

5 G. Zajac, Praca z dzieckiem zdolnym, ,Zycie Szkoly” 2008, nr 2, s. 45.

6 Ibidem, s. 45.

7 Ibidem.

8 1. Czaja-Chudyba, Rozwijanie zainteresowat, predyspozycji i zdolnosci najmtodszych uczniow,
www.ore.edu.pl, materialy z konferencji ,,Rozwijanie zdolnosci najmtodszych uczniéw w szkole”
(21 III 2013) (dostep: 21 X 2013).
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dzialalnosci ludzkiej. Zabawa jest glowna forma aktywnosci dzieci, mlodziez i do-
rosli natomiast zajmuja sie nig w czasie wolnym od nauki i pracy [...]”°.

Zabawe jako kazdg czynnos¢ podjetg dla przyjemnosci (bez wzgledu na jej
rezultat) charakteryzuje E. Hurlock!?. W jej ujeciu jest to aktywnosé dobrowol-
na, podjeta bez przymusu z zewnatrz, dla rozrywki. Od nauki i pracy odr6znia
ja wlasnie cel, czyli osiagniecie uczucia przyjemnosci, odprezeniall.

B. Muchacka, S. Szwabowski i M. Zadrag pisza, ze dzieciecej, beztroskiej za-
bawie dos¢ czgsto towarzyszy element pokonywania trudnosci. Taki wysilek to
jeden z podstawowych warunkéw prawidtowego rozwojul?. Zabawa i gra odgry-
waja w zyciu dziecka role wielostronng. Wyzwalajg ciekawos$é, ksztaltujg zain-
teresowania, pobudzaja motywacje do wykonywania réznorodnych zadan, wpty-
wajg na rozwoj tworczych postaw. Moga pelni¢ takze funkcje terapeutyczna
u dzieci op6znionych w rozwoju, o r6znym stopniu sprawnosci psychofizycznej
czy z problemami emocjonalnymi'3. Widaé zatem, Ze zabawa to nieodtaczny ele-
ment rozwoju kazdego mlodego czlowieka.

Wynika stad, ze istotg zabawy jest swoboda i wewnetrzna potrzeba realizo-
wania siebie tu i teraz. Zabawa to przyjemnos¢. Taka przyjemnos¢ daje réwniez
dziecku posiadanie jakiej§ zdolnosci, Swiadomosé, ze ,w czyms jest dobre”, po-
niewaz ros$nie jego poczucie wartosSci.

Czasami jednak bywa, ze rodzice zywig wobec dziecka nadmiernie wygo-
rowane ambicje. Jak pisza B. Spock i S. J. Parker!, priorytetem staje sie
wowczas rozwdj intelektualny pociechy, na czym traci wychowanie emocjo-
nalnie zrownowazonego 1 szczesliwego czlowieka. Sugerujg, aby wyobrazié
sobie czteroletnig dziewczynke, ktéra bawi sie¢ w dom, ale jej rodzicéw nie
bardzo interesuje ta zabawa. Gdy natomiast ta sama dziewczynka zaczyna
czytaé, cala uwaga otoczenia zostaje natychmiast skierowana w jej strong.
Dziewczynka czuje zachwyt i motywacje do dalszego dzialania, rezygnujac,
niestety, z naturalnych dla dzieci w jej wieku zajeé, i zbyt wczesnie staje si¢
snaukowcem”!®. PéZniej ta sama dziewczynka przyjdzie do naszego przed-
szkola, szkoty... Wspaniale, umie czyta¢! Ale na ile jest to jej prawdziwy ta-
lent, a na ile wplyw ambicji rodzicow?

9 W. Okon, Stownik pedagogiczny, wyd. 4, Warszawa 1987, s. 358.

10 Za: A. Brzezifiska, Aktywnosé zabawowa i jej znaczenie dla rozwoju dziecka w wieku przedszkol-
nym, »,OS$wiata i Wychowanie” 1984, nr 19, s. 59.

11 Tbidem, s. 60.

12 B. Muchacka, S. Szwabowski, M. Zadrag, Zabawy dydaktyczne z dziecmi szescioletnimi,
Krakow 1992, s. 21.

13 M. Kielar-Turska, B. Muchacka, Stymulujgca i terapeutyczna funkcja zabawy, Krakéw 1999,
s. 9, 10.

14 B. Spock, S. ]J. Parker, Dziecko. Pielegnacja, opicka i wychowanie, przet. W. Dietrich et al.,
wstep do wyd. pol. M. Krawczynski, Poznan 2004, s. 414.

15 Ibidem, s. 414.
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Wr6¢my jednak do domu rodzinnego. Dziecko ros$nie, idzie do przedszko-
la, ,zerowki”, do szkoty podstawowej. W tym miejscu wkraczamy my — peda-
godzy. Kiedy otrzymujemy taki dar, jakim jest utalentowany maluch, musimy
uruchomi¢ maszyng, jaka jest triada: dziecko — rodzic — nauczyciel. Nauczy-
ciele — wychowawcy przedszkola juz dla najmlodszych grup organizujg zajecia
o roznej tematyce, nie tylko te przewidziane w podstawie programowej. To
w tym fantastycznym miejscu, ktore staje sie czesto drugim domem matego
dziecka, mozna odkry¢ i rozwijaé talenty, wykreowac przysztego Einsteina, Pi-
cassa, Chopina, a moze i Cristiana Ronalda? Nauczyciele po§wiecaja niejedno-
krotnie swdj prywatny czas na przygotowanie uzdolnionych wychowankéw do
konkursow, jezdzg z nimi na przeglady artystyczne, wspierajg rodzicow i poma-
gajg im.

Czasami dzieje si¢ jednak tak, ze talent ujawnia sie dopiero po rozpoczeciu
nauki w szkole. Wplywaja na to: zmiana §rodowiska (miejsca), nowi nauczycie-
le, nowi koledzy i kolezanki, a przede wszystkim sama nauka.

IdZmy dalej. Od przysztego roku szesciolatki przyjda do szkoty nie jako ,ze-
rowkowicze”, ale jako ,pierwszaki”. Wielu rodzicow ma obawy, czy ich pocie-
chy podotajg tej zmianie. O tej niepewnosci pisze A. Szkolak!®, zauwazajac jed-
nak, ze zmiana ta moze by¢ szansg dla dzieci. Nie oczekujmy, Ze rodzice beda
znali zatozenia pedagogiki C. Freineta, nie opisujmy im wynikéw badan akce-
leracji rozwoju. Jako pedagodzy musimy im pomoc i dostarczyé klarowng in-
formacje o tym, ze jest to stuszna droga rozwoju dziecka, nawet kosztem pew-
nych niedogodnosci, jak np. staby stan techniczny wielu niedoinwestowanych
szk6t.

Biorac pod uwage te obawy, musimy tym bardziej stangé¢ na wysokosci za-
dania, by¢ bardziej tworczy i kreatywni, a takze lepiej opiekowaé si¢ dzie¢mi.
Dla nich ta zmiana na pewno nie bedzie tatwa, ale jest krokiem milowym w ich
rozwoju, takze w rozwoju talentu. Pamietajmy, Ze to od nas czesto zalezy ich los
1 ewentualna przyszta kariera.

Zrédtem naszego dziatania powinna byé Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego oraz ksztaitcenia ogolnego w szkolach podstawowych, gimnazjach 1 li-
ceach'® (dalej: podstawa programowa). W rozdziale dotyczacym zalecanych wa-
runkow 1 sposobow realizacji mozemy przeczytad, ze ,kazde dziecko jest uzdol-
nione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je rozwijaé. W trosce o to, aby
dzieci odczuwaly satysfakcje z dziatalnosSci tworczej, trzeba stwarza¢ im warun-
ki do prezentowania swych osiggni¢¢, np. muzycznych, wokalnych, recytator-

16 A. Szkolak, Wysokos¢ muszli klozetowej prymarnym przedmiotem dyskusji w edukacji, ,,Blizej
Przedszkola” 2010, nr 1, s. 15.

17 Ibidem.

18 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w szkotach podsta-
wowych, gimnazjach i liceach, http://men.gov.pl (dostep: 18 X 2013).
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skich, tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych”®. Ten wazny dokument na-
klada na nas zatem obowigzek wyszukiwania utalentowanych i uzdolnionych
ucznidow. Nie moze si¢ to dzia¢ przypadkowo, lecz nasze dzialania musza by¢
swiadome i ukierunkowane na ich odkrycie.

Zacznijmy zatem od madrego wyboru programu nauczania i pakietu pod-
recznikow, ktory bedzie naszg pomocg. Powinny one ksztattowac tworcze i kry-
tyczne spojrzenie na $wiat. Nauczy¢, ale tez zacheci¢ do zabawy, a przede
wszystkim — stawiaé na rozw0j ucznia. Pamigtajmy, ze mozemy sami stworzy¢
autorski program pracy z uczniem zdolnym w ramach np. programu wycho-
wawczego szkoly. Piszmy wlasne scenariusze zajec, a nie tylko realizujmy te
proponowane w przewodniku metodycznym z pakietu edukacyjnego.

Niestety, jak wykazuja badania A. Szkolak, istnieje problem, jesli chodzi
0 umiejetnosci opracowania programu autorskiego przez nauczycieli. Niewielu
nauczycieli tworzy wlasne scenariusze zajec. NajczeSciej korzystaja z gotowych
programéw nauczania. Znikomy procent badanych podejmuje si¢ ukladania
programéw autorskich lub modyfikacji juz istniejacych?.

Nie nastawiajmy si¢ na mechaniczne, szybkie ,,wypelnienie” podrecznika
od deski do deski. Przeciez nie o to chodzi. Wybierzmy to, co twércze, nowe,
pomystowe i ciekawe. Dostosujmy zawarto$¢ podrecznika do naszych uczniow,
a nie odwrotnie. Problem ten podnosi A. Struzik?!, ktéra alarmuje, Ze sytua-
cja przedstawia si¢ coraz gorzej. Podreczniki dos¢ czesto, niestety, niwecza
tworcza postawe, tak konieczng do pracy z uczniem zdolnym, dla ktérego je-
steSmy autorytetem, przewodnikiem i mistrzem. Zaznacza rowniez, ze ,uczen
przeczyta czytanke lub wiersz, odpowie na kilka zapisanych pod nimi pytan,
otworzy karty pracy, wypetlni kilka é¢wiczen (najczesciej wszyscy te same i tyle
samo), od$piewa ze stuchu piosenke, wypelni drugie karty pracy z innej czes-
ci podrecznika, co§ namaluje lub wykona inng technika plastyczng, wytnie
z wycinanki, ulozy z wyprawki i czas przeznaczony na zajecia si¢ konczy.
Dziecko bylo caly czas aktywne, co$ robilo, bylo zajete, ale mato kto zasta-
nawia si¢, czego nowego si¢ nauczylo i jakie ta praca miala dla niego ko-
rzysci”?2,

Nie spos6b nie zgodzié¢ sie¢ z tymi stowami. Wielu nauczycieli musi, czyta-
jac je, uderzy¢ si¢ w pier§. Taka postawa, jak juz pisalam, zabija w nas (a tym
samym — w naszych uczniach) tworczos¢, cheé poznawania i dociekania, kt6-
re sg potrzebne do rozwoju talentu. Nie zapominajmy tez o uczniach stabszych,

19 Tbidem, s. 59.

20 A. Szkolak, Mistrzostwo zawodowe nauczycieli wezesnej edukacji. Istota, tres¢, uwarunkowania,
Krakéw 2013, s. 115.

21 A. Struzik, Twércza praca nauczyciela klas I-I1I a pakiety edukacyjne, [w:] Wspieranie dzieciecej
kreatywnosci, red. B. Muchacka, J. Kurcz, Nowy Sacz 2006, s. 119.

22 Tbidem.
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z r6znymi dysfunkcjami i trudnosciami w nauce, ktérym schematyczne, proste
1 bezmyslne postgpowanie rowniez nie stuzy.

A przeciez potrzeba tylko troche wiecej naszej pracy. Troche wigcej zaan-
gazowania. Pokazmy, ze szkola moze by¢ kuzZnig talentow. To nasza postawa
jest kluczowym czynnikiem rozpoznawania i wspierania zdolnosci dziecka?3.
Przygotowujmy sie¢ dobrze do kazdych zajeé, ale czasem stluchajmy uczniow
1 dzialajmy spontanicznie. Oni sami podpowiedzg, co jest dla nich interesu-
jace. Miejmy w zapasie dodatkowe zadania dla uczniéw zdolnych. Tacy
uczniowie pracujg szybciej. Nie pozwélmy im si¢ nudzi¢ na naszych zaje-
ciach. Zachecajmy do poszukiwania informacji, materialéw, ktére poszerza
ich wiedz¢. Stwoérzmy im warunki do podzielenia si¢ tg wiedza (w pracy
nazywam to ,Kwadransem dla mojej pasji”). Zapewnijmy dzieciom takie wa-
runki do pracy, aby jak najwiecej pytaty. Niech stawiajg duzo otwartych py-
tan i poszukuja na nie odpowiedzi. Organizujmy konkursy klasowe, zache-
cajmy tez do brania udzialu w konkursach miedzyszkolnych. Potencjal
uczniowski wykorzystujmy umiejetnie do rozwigzywania réznych sytuacji
w klasie lub do ukierunkowania np. zdolnos$ci przywdédczych w zakresie sa-
morzadnoSci klasowej. Nie zapominajmy réwniez o pedagogizacji rodzicow,
chociaz to wydaje sie dzisiaj najtrudniejsze?.

Moze si¢ wydawac, ze wymagania te sg zbyt duze. Musimy jednak pamie-
taé, ze nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej to nie tylko opiekun w czasie za-
je¢ szkolnych. To mama, tata, nauczyciel, mistrz i opiekun w jednym. To na-
sza misja. Wchodzac do klasy, za kazdym razem pomys$lmy sobie, ilu w niej
przysztych lekarzy, prawnikow, fizykéw, poetow albo noblistéw w swojej
dziedzinie! Chcemy, zeby nasi uczniowie za 20 lat ktaniali si¢ nam w pas?
Chcemy by¢ z nich dumni i méc si¢ nimi chwali¢? Chcemy na stare lata czuc
si¢ zawodowo spelnieni? Pamigtajmy: , Takie beda Rzeczypospolite, jakie ich
mtodziezy chowanie...”” A ja dopisze: ,...zatem od jutra zmief swe naucza-
nie”.

2 1. Czaja-Chudyba, op. cit.

24 G. Zajac, op. cit., s. 45.

25 Takie beda Rzeczypospolite, jakie ich mlodziezy chowanie” — stowa kanclerza Jana
Zamoyskiego, cytat z aktu fundacyjnego Akademii Zamojskiej, mylnie przypisywany Andrzejowi
Fryczowi Modrzewskiemu lub Stanistawowi Staszicowi (ten ostatni jedynie sparafrazowal mysl
Zamoyskiego w Uwagach nad Zyciem Jana Zamoyskiego). Tekst czesto stosowany jako motto prac
naukowych na tematy dotyczace edukacji badZ pedagogiki, a takze wielu publikacji dotyczacych
zagadnien politycznych.
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