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Abstract: Dilemmas and Directions of Development for Children Abilities within the Space
of Contemporary Civilization Changes

The paper presents the analysis possibility of children abilities education within the context of
cultural changes and contemporary civilization tendencies, such as: culture polyphony, techno-
logical progress, versatile and individual education, knowledge community. Limitations and advan-
tages of versatile and individual education are outlined together with the conception of school
concentrated on individual as post-progressive model for supporting the children development.
Author’s own program titled “How to discover and support children abilities” is described in de-
tails as well as competencies of teachers of versatile and individual abilities education.
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Kultura XX i XXI w. to kultura niespotykanego postepu cywilizacyjnego
w wielu dziedzinach nauki i sztuki, zwigkszajacych mozliwo$ci korzystania
z informacji z wielu os§rodkéw naukowych. Nalezy postawic pytanie, czy szko-
la dostrzega i w jaki spos6b odpowiada na zmiany cywilizacyjne oraz postep
kulturowy. Jego konsekwencja bedg tez dalsze pytania:

— Czy w istniejacej cywilizacji mamy szanse uzyska¢ wszechstronne
wyksztalcenie?

— Jezeli przyjmiemy model ksztalceniaspecjalistycznego, opartego na
selekcji, to co powinno stanowié¢ wskazowke przy konstruowaniu programow
nauczania dla tego ksztalcenia?

Za R. Fisherem! nalezy przyjaé, ze ,istotno$¢ i sens tego, co dziecko ma
przezy¢ i czego ma sie¢ nauczy¢, wynika z szerszego kontekstu kultury, do kto-

1 R. Fisher, Uczymy, jak mysle¢, przet. K. Kruszewski, Warszawa 1999, s. 27.
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rej dziecko nalezy”, dlatego artykut ten bedzie proba refleks;ji o kierunkach roz-
woju edukacji wczesnoszkolnej z perspektywy wspotczesnych zmian cywiliza-
cyjnych. Nalezy tez zastanowi¢ sig, jakie skutki niesie dla edukacji i szerzej —
dla rozwoju zdolnego dziecka — kazde z powyzszych podej$¢ oraz jak nalezy
do tego procesu przygotowaé nauczyciela.

1. Przemiany cywilizacyjne wspélczesnosci
podstawa rekonstrukcji paradygmatow edukacyjnych

Polifoniczno$¢é kultury w ponowoczesnoS$ci

Przyjmuje si¢, ze wspotczesna kulturamacharakter polifoniczny, co spra-
wia, ze mozemy mowi¢ o niejednorodnosci obrazéw Swiata. Wiedza zmienia si¢
1 dezaktualizuje w zaskakujacym tempie. Traca znaczenie wielkie narracje — teo-
rie stanowigce punkty odniesienia dla statusu ,,obiektywnych” ustalen, ktdorych re-
produkcje stanowity chociazby systemy os§wiatowe. Ich prawdziwosc¢ jest zrelaty-
wizowana do kontekstu indywidualnego, kulturowego i temporalnego. Dylematy
wspotczesnej kultury uosabiajg réwniez bieguny: wyksztalcenie wszechstronne,
ogolne versus specjalistyczne.

Specjalizacja pracy — ideal ,eksperta”
w opozycji do ,czlowieka renesansu”

W dobie postepu technologicznego — mnogosci Zrodel i odkry¢ — obszary, w kto-
rych uzyteczne jest wszechstronne wyksztalcenie dramatycznie si¢ kurcza. Siega-
jacy korzeniami renesansu ideal czlowieka ,wszechstronnie wyksztatconego” jest
wypierany przez ideal ,,eksperta”. W dobie informatycznej implozji wszechstron-
nos¢ wyksztalcenia moze (cho¢ niekoniecznie musi) taczy¢ sie z powierzchow-
noscig 1 pobieznoscig. ,,Znaé si¢ na wszystkim” obecnie oznacza ,nie zna¢ si¢ na
niczym”. Paradygmat ,eksperta” wymaga natomiast znajomosci zawezonego ob-
szaru wiedzy. Liczy si¢ wiec wysoka jakos¢ ksztalcenia, jego doglebnosc.

Rozwéj technologii informacyjno-komunikacyjnych
i1 wspbélnota wiedzy

Jestesmy Swiadkami narodzin spoleczenstwa sieciowego, w ktorym dzieki otwar-
tej komunikacji w cyberprzestrzeni istnieje mozliwos$¢ dostepu do milionéw ludz-
kich umystéw i kompetencji. Do opisu tego fenomenu badacze wykorzystuja po-
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jecie spoteczenstwa wiedzy (Rnowledge based society)* lub wspélnoty
wiedzy?. Zjawisko to charakteryzuje wspétpraca na niewyobrazalng dotad skale,
czego przykladem moze by¢ internetowa Wikipedia.

Wraz z tatwoscia dostepu do informacji, masowoscia i wszechstronnoscia
edukacji zauwazy¢ mozna jednak niepokojace obnizanie si¢ jakosci edukacji.
Procedury i instrumenty zdobywania informacji umozliwiajg ich latwiejsze
1 szybsze przyswajanie, stwarzajac ztudzenie osiagania wiedzy. Dlatego P. Dru-
cker* stwierdza, ze w spoleczenstwie wiedzy liczy si¢ nie tradycyjna wiedza
og6lna, ktéra pomaga zrozumieé wiele rzeczy, ale wiedza specjalistyczna, ktora
pozwala okreslony fragment rzeczywistosci kompetentnie opracowac.

Zmiana i nowos¢ jako determinanty przystosowania —
egalitaryzm w rozumieniu problematyki
zdolnosSci 1 kreatywnos$ci

W ,,cywilizacji zmiany” ro$nie znaczenie postawy kreatywnosci i refleksyjnego,
konstruktywnego krytycyzmu jako sposobu przystosowania. Potrzeby te deter-
minujg ksztalcenie okreS§lonych cech osobowych i umiejetnosci uczniéw, po-
srednio wyznaczajac kierunki edukacji.

Wraz z rozwojem badan na temat kreatywnosSci i zdolnoSci stopniowa ewo-
lucje przechodzi takze szacowanie liczby oséb uznanych za zdolne i twoércze.
Zmniejsza si¢ liczba zwolennikéw stanowiska elitarnego, konserwatywnego, za-
kladajacego unikatowo$¢ tworczosci, uzdolnien jako zarezerwowanych dla
mniej niz 2% populacji. Dominujacym paradygmatem badawczym staje si¢ po-
dejscie egalitarne, sugerujace ze osoby zdolne stanowig okoto 40% populacji
oraz wskazujace na prawie nieograniczone mozliwosci rozwoju ,codziennej” czy
tez ,osobistej” tworczosci.

Edukacja progresywistyczna i konstruktywizm

Oméwione zjawiska skladajg sie na obraz wspélczesnosci, ktory determinuje kon-
tekst analizy dyskurséw wczesnej edukacji. Podstawe moich refleksji i rozwigzan
metodycznych stanowig: paradygmat progresywistyczny (przyjmujacy,
ze podstawg procesu edukacji jest ocena osiggniec ucznia, a sama edukacja za po-
mocg innowacyjnych technik winna koncentrowac si¢ na potrzebach i zaintereso-

2 P. Drucker, Spoteczeristwo prokapitalistyczne, przet. G. Kranas, Warszawa 1999, s. 161.

3 P. Levy, Collective Intelligence: Mankind’s Emerging World in Cyberspace, Cambridge 1997,
s. 20.

4 P. Drucker, op. cit., s. 161.
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waniach dziecka) i paradygmat konstruktywistyczny (zakladajacy ak-
tywno$¢ poznajgcego, ktory gromadzi i przeksztalca doswiadczenie). Nauczanie
ukierunkowane jest tu ,,na znalezienie rownowagi miedzy rozwijajacg si¢ indywi-
dualnoscia a spolecznym kontekstem uczenia sie, spolecznymi wymaganiami
i standardami™. Zadanie nauczyciela polega wiec na oszacowaniu rozbieznosci po-
miedzy wiedzg ucznia (przewiedza, wiedzg osobistg) a wiedzg oficjalna, ktéra na-
rzuca program, oraz okresleniu, jak wykorzystywaé (pobudzang ciekawoscia i we-
wnetrzng pasjg) motywacje dziecka w stymulowaniu jego aktywnosSci poznawczej.

2. Ograniczenia i zalety wszechstronnej
oraz specjalistycznej edukacji zdolnosci

Przedstawione przemiany konkretyzuja si¢ w przypadku polityki oSwiatowej
w postaci alternatywy: wyksztalcenie wszechstronne albo oparta na
wyborze specjalizacja. Za wszechstronnym wyksztalceniem, wedlug zasady
»kazdemu po réwno”, przemawiajg nast¢pujace argumenty:

— ekonomiczny — jest ono pozornie tatwe do zrealizowania w powszech-
nym szKkolnictwie;

— polityczny — umozliwia spelnienie oczekiwan i utrzymanie standardu
narzuconego przez polityke paistwa;

— kulturowy — promuje te zdolnosci, ktére sg dobrym prognostykiem
sukcesu jednostki;

— psychologiczny — dopuszcza zmiang, mozliwos¢ elastycznego przekwa-
lifikowania sie w przysztosci;

— poznawczy — daje mozliwo$¢ wszechstronnego korzystania z réznorod-
nych dobr kultury oraz lepszego rozumienia tradycji.

Inspiracjg do przyjecia specjalistycznego podejscia do rozwoju jest zatoze-
nie, ze mato kto jest w stanie opanowac cato$¢ wiedzy nawet z jednej dziedzi-
ny. Kluczows konsekwencjg nauczania specjalistycznego jest ograniczenie ma-
terialu prezentowanego na zajeciach do niezbednego minimum ogélnej wiedzy
o Swiecie. Jest to tez uzasadniane tym, iz proby ,wyszkolenia” zdolnych dzieci
we wszystkich dziedzinach prowadzi¢ moga do przeciazenia poznawczego,
a przesycenie tresciami powoduje zredukowanie nauczania do bezrefleksyjnego
wchlaniania informacji.

Zwolennicy tego podej$cia przytaczajg nastepujace argumenty:

1) Ksztalcenie wszechstronne marginalizuje indywidualne preferencje po-
znawcze. Nie bazuje na motywacji ucznia, jest jakby ponad uczniem, w wersji

5 J. Batachowicz, Pedagogika wezesnoszkolna — wspélczesne problemy i zadania, [w:] Nauki peda-
gogiczne w Polsce. Dokonania, problemy, wspdtczesne zadania, perspektywy, red. T. Lewowicki, M. J.
Szymanski przy wspotpracy R. Kwiecinskiej, S. Kowala, Krakow 2004, s. 217.
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Wykres 1. Efekty nauczania uwzgledniajacego podejscie wszechstronne dla uczniéw cechu-
jacych sie wysokim, Srednim i niskim poziomem zdolnosci (opracowanie wiasne)

wypaczonej eksponuje tylko te treSci, ktore sa promowane w danej kulturze.
Duzo czasu poswieca sie na reedukacje, nadrabianie brakow, a mato — na sty-
mulacje rozwoju ucznia.

2) Sukces warunkujg nie tylko zdolnosci akademickie. Wiele os6b z talenta-
mi wykraczajacymi poza nie pozostaje niezauwazonych w trakcie nauki. Sa one,
jak twierdzi D. Lazear, ,ofiarami jednostronnego podejscia do problematyki
umystu”®. Ta liczna grupa dzieci pozostaje zdana na dorywcze rozwijanie zdol-
nosci podczas zaje¢ pozaszkolnych (czesto odptatnych i o znikomej dostgpno-
§ci w mniejszych miejscowosciach).

3) Paradoksalnie: wszechstronne nauczanie wymaga od nauczyciela dobrej
znajomosci wielu dziedzin wiedzy 1 stad w praktyce jest bardziej obcigzajace.

Poréwnanie efektow nauczania uwzgledniajacego podejscie specjalistyczne
i wszechstronne u uczniéw cechujgcych sie¢ wysokim, §rednim i niskim pozio-
mem zdolnosci przedstawione zostato na wykresach 1 i 2.

Na podstawie analizy dokumentow oraz programéw i podrecznikéw wyznacza-
jacych konteksty edukacji wczesnoszkolnej nalezy stwierdzié, iz w teorii na-
uczyciel nauczania poczatkowego zobowigzany jest do uwzglednienia indywidual-

6 D. Lazear, Seven Ways of Teaching: The Artistry of Teaching with Multiple Intelligences, Palantine
1991, s. 164.
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Wykres 2. Efekty nauczania uwzgledniajacego podejscie specjalistyczne dla uczniow cechu-
jacych sie wysokim, Srednim i niskim poziomem zdolnosci (opracowanie wiasne)

nych zdolnosci dziecka. Brak jest jednak systemowych i profesjonalnych roz-
wigzan czy nawet propozycji, ktore wprowadzalyby do powszechnych szkét
podstawowych (juz na etapie edukacji wczesnoszkolnej) elementy diagnozy
1 rozwijaty zdolnosci ucznia na poziomie specjalistycznym. Takze praktyka edu-
kacyjna nie jest zwigzana ani ze specjalistycznym, ani z wszechstronnym na-
uczaniem, jest ona natomiast podporzadkowana tzw. zdolnoSciom akademickim
1 waskiemu (opartemu na receptywnym odpamigtywaniu) zakresowi ich stymu-
lacji i kontroli (tendencji wzmacnianej rowniez przez rodzaje testow na kolej-
nych etapach edukacji). Takie szkolnictwo, nazwane przez H. Gardnera’ jedno-
litym lub unifikujacym, zaklada istnienie pewnego okreSlonego i uniwersalnego
zbioru informacji, ktére powinno opanowac kazde dziecko. Dowodzi takze bar-

7 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, przel. A. Jankowski, Poznan [2002],
s. 106-107.
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dzo znaczacej inkluzyjnoSci — pomijania lub marginalizowania pewnych ob-
szarOw 1 typow wiedzy jako niewaznych w perspektywie sukcesu w zyciu doro-
stym. Niepokojaca jest minimalna liczba zadan rozwijajacych motywacje dziec-
ka — ciekawo$¢, zainteresowanie, wyrazanie opinii, kwestionowanie, ktére sa
niezbedne w przygotowaniu ucznia do samodzielnosci. Ponadto czesto zauwa-
zany byl redukcjonizm i schematyzm, a nawet infantylizacja tre$ci, nadmierny
asocjacjonizm (kojarzenie nieraz niespéjnych logicznie i sprzecznych meryto-
rycznie treSci), instrumentalizm metodyczny oraz mechanizacja czynnosci
ucznia.

3. Szkola skoncentrowana na jednostce jako koncepcja poprogresywistycznego
wspierania rozwoju dziecka. Mocne i stabe punkty specjalistycznej
diagnozy i edukacji

Chcialabym podda¢ krytycznym rozwazaniom tylko jedna z wielu propozycji
edukacyjnych ,,odpowiedzi” na pytanie, w jaki sposob zapobiec nadmiernie uni-
fikujacemu szkolnictwu — wizje edukacji wynikajaca z koncepcji H. Gardnera®
i promujaca hasto ,,szkoly skoncentrowanej na jednostce”. Opiera si¢ ona na na-
stepujacych zasadach:

1. Podstawg indywidualizacji i specjalizacji nauczania jest diagnoza zdolno-
§ci ucznia.

Tak zwana ocena w kontek$cie wiaze si¢ z obserwacja swobodnych zaje¢
i zabaw dziecka w otoczeniu ustrukturyzowanym pod katem danej inteligenc;ji.
Przyjmuje sie, ze kazdy uczen posiada kilka dominujacych zdolnosci, ktére po-
winny stanowi¢ podstawe jego edukacji.

Przeciwnicy ,szkoly skoncentrowanej na jednostce” podkreslaja nastepuja-
ce wady takiego podejscia:

Tworzenie takich narzedzi diagnozy jest pracochtonne. Wymaga bardzo duze-
g0 zaangazowania 1 merytorycznego przygotowania nauczyciela. Moze by¢ szcze-
golnie trudne do przeprowadzenia w licznych klasach, potrzebna tez jest zgoda na
zastosowanie srodkéw multimedialnych. WiazZe sie z systemowa zmiang organiza-
¢cji szkoly oraz aktywnym udzialem rodzicow i przedstawicieli Srodowiska lokal-
nego, a to w bliskiej perspektywie czasowej moze wydawac si¢ utopijne. Nieela-
stycznie przyjmowane wyniki takiej diagnozy moga sthuzy¢ do etykietowania, wy-
kluczenia i1 stygmatyzacji ucznia. Nalezy wigc by¢ swiadomym subiektywizmu
W ocenianiu pracy ucznia oraz najcze$ciej popelnianych bledow.

Zwolennicy ,szkoly skoncentrowanej na jednostce” przytaczajg natomiast
nastepujgce argumenty.

8 H. Gardner, op. cit.
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Analiza modelowo-profilowa daje pelnie informacji o dziecku. Pelnigc dwo-
jakg funkcje — diagnostyczng i ksztalcacg — umozliwia sformutowanie indy-
widualnych programéw jego stymulacji 1 terapii. Jest bardziej zwigzana z dia-
gnozg pedagogiczng niz psychologiczna, dlatego nie wymaga zatrudniania do-
datkowych specjalistow ,,0od diagnozowania”. Wskazuje na to, ze kazdy z nas
moéwi ,innym glosem” — w odmienny sposob odczuwa, poznaje.

Przedstawiona strategia preferuje zabawy diagnostyczne jako $rodek, na-
rzedzie poznania dziecka. Jest zwigzana z jego naturalnym Srodowiskiem i ak-
tywnoscia, co umozliwia szybsze i bardziej wnikliwe zdiagnozowanie zmian roz-
wojowych i ocen¢ maksimum ich zdolnosci. Daje to szanse¢ ksztalcenia dzieci,
ktére nie mieszczg si¢ w ramach szkolnego systemu oceniania — przejawiajg
wybidrcze zdolnosci, czesto ignorowane catkowicie przez system ksztalcenia.

2. Edukacja winna bazowa¢ na mocnych stronach dziecka, a nie koncentro-
wac sie na uzupelnianiu brakéw.

Przyjmuje sie, ze podstawg edukacji jest wykorzystywanie mocnych stron
ucznia, ich rozwijanie, uSwiadamianie uczniom wilasnych mozliwosci. H. Gard-
ner® podkresla, ze rzadko zdarza sie, aby dana osoba w zyciu dorostym miata
jakie$ osiagniecia w tym, do czego jako dziecko nie wykazywala uzdolnien. Nie
ma wigc sensu koncentrowanie si¢ na analizie wad czy reedukacji dysfunkcji
ucznia. Wiagze sie to jednak z pewnymi ograniczeniami. Nie sprzyja systema-
tycznemu nauczaniu; prowadzi do epizodycznego, by¢é moze chaotycznego
zdobywania przez uczniéw wiedzy. Nie motywuje uczniéw do pokonywania
wlasnych ograniczen, a spolecznym skutkiem tego zjawiska moze by¢ ukryty
mechanizm dyskryminacji spolecznej (ubozsze rodziny mogg np. mieé nizsze
aspiracje, jesli chodzi o wyksztatcenie). Nie uwzglednia mozliwosci kompensa-
cyjnych lub nieharmonijnego rozwoju dziecka. Moze wiec budzi¢ uzasadnione
kontrowersje i watpliwosci, czy w przypadku nietrafnej diagnozy tak wczesna
specjalizacja nie wplynie na zahamowanie mozliwosci rozwojowych dziecka
oraz nie obnizy jakoSci jego wyksztalcenia. Moze rozbudzaé nieuzasadnione
ambicje, ktére negatywnie wplyna na ucznia i jego rodzicow.

Taki spos6b nauczania motywuje jednak dziecko do uczenia si¢, a takze
umozliwia mu odniesienie sukcesu, dajac poczucie satysfakcji oraz radosci.

3. W edukacji korzystne jest zastosowanie indywidualizacji nauczania, me-
tod problemowych oraz innowacyjnych metod pracy i sSrodkéw przekazu opar-
tych na wynikajacych z teorii wielostronnych inteligencji jako sposobéw docho-
dzenia do wiedzy.

Przeciwnicy tego podejscia przytaczajg nastepujace kontrargumenty:

— Moze wigzac sie ono z fragmentarycznos$cig wiedzy ucznidow i chaotycz-
noscig edukacji.

® H. Gardner, op. cit.
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— Indywidualizacja budzi czesto niepokodj, nauczyciele lgkaja sie, ze utraca
kontrole nad przebiegiem lekgcji.

— Skupianie si¢ tylko na potrzebach i zainteresowaniach dziecka moze
prowadzi¢ do infantylizacji tresci i zawezenia ich zakresu (promowanie wy-
godnictwa, polegajacego na niecheci do podejmowania wyzwan i trudnych
zadan).

Za takim sposobem nauczania przemawiaja jednak jego nastgpujace zalety:

— Docenia i rozgranicza on metodologiczng specyfike kazdej dziedziny.
Wskazuje na specyficzne ,,drogi poznania i narracji”.

— Stuzy poglebieniu eksperckiego poziomu wiedzy, sprzyja samodzielnosci
uczenia si¢, umozliwia uczniom przejScie na poziom aktywnosci tworczej i re-
fleksyjne;j.

Uwzgledniajac pozytywne i negatywne aspekty ,,szkoly skoncentrowanej na
jednostce”, krotko scharakteryzuje moja autorska propozycje diagnozy i rozwi-
jania zdolnosci uczniéw klas I-III ,,Jak odkrywac i wspiera¢ zdolnosci dzieci.
Wesota szkola i przyjaciele”10.

Idea programu — podstawowe zalozenia

Inspiracjg programu byly wyniki badan praktyki szkolnej oraz zalozenie, ze
o sukcesie jednostki w dorostym zyciu decydujg zdolnosci (postrzegane przez
pryzmat teorii MI) oraz jej motywacja i twdrczo$¢. W programie przyjetam
wspolistnienie zaje¢ podstawowych, podczas ktorych realizuje sie¢ przewi-
dziane w programie ,,Wesota szkota i przyjaciele” tresci o charakterze uniwer-
salnym, ktére na poziomie podstawowym przeznaczone s3 dla wszystkich
uczniéw, obok zajeé specjalistycznych (poszerzajacych), opanowanych
przez dzieci na zasadzie fakultatywnej, ktore moga by¢ realizowane raz w tygo-
dniu w formie pracy grupowej, zespolowej i indywidualne;.

Propozycje strategii nauczycielskiego rozpoznawania
zdolnosci w klasach I-III

Proponowana procedura taczy uczenie oraz diagnozowanie i sklada si¢ z czte-
rech blokow zaje¢: adaptacyjnych — zwigzanych z integracja i przygoto-
waniem uczniéw do pracy grupowej; diagnostycznych (wstepnych i kon-

10 1. Czaja-Chudyba, Wesola szkola i przyjaciele. Fak odkrywaé i wspieraé zdolnosci dzieci.
Scenariusze zajeé dla klasy 1, Warszawa 2009; eadem, Wesota szkota i prayjaciele. Jak odkrywad i wspie-
ra¢ zdolnosci dzieci. Scenariusze zajeé dla klasy 2, Warszawa 2010.
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cowych) — umozliwiajacych diagnoze zdolnosci i ocene ich rozwoju w wyrdz-
nionych o$miu obszarach; specjalistyczno-kompilacyjnych (projekto-
wych, tzw. Dniach Inteligencji), ktérych celem jest rozwijanie wybranych za-
kreséw zdolno$ci uczniéw. Dodatkowo przewidziano takze zajecia wspie-
rajace — stymulujgce koncentracje uwagi, tworczo$¢ i myslenie krytyczne,
wyobraznie oraz zdolno$ci poznawcze uczniow.

Przyklady zadan diagnostycznych w klasie I

Dla zaprezentowanych na schemacie zaje¢ w klasie 1 skonstruowano takie za-
dania, ktore wykazywalyby, czy dziecko jest w stanie, a jesli tak, to na jakim po-
ziomie 1 w jaki sposob wykonaé pewne klasy czynnos$ci. Dominujaca forma za-
je¢ jest zabawa, chociaz stopniowo coraz bardziej zmienia si¢ ona w ¢wiczenia
1 zadania, ktére wymagajg od uczniéw wytrwatosci, skupienia i zaangazowania.
Cho¢ z duza ostrozno$cig nalezy formulowa¢ wnioski na temat przysztych
osiagnie¢ uczniéw, to wyniki uzyskane podczas badan pilotazowych sugeruja,
ze diagnozowanie dzieci przez narzedzia ,,sprawiedliwe wobec inteligencji” daje
obiecujace wyniki.

Strategie rozwijania zdolnosci w klasie IIiIIl

Celami zaje¢ w klasie IT i III sa: rozwijanie zdolnosci i zainteresowan ujawnia-
nych przez uczniéw; pobudzanie zaangazowania i motywacji badawczej; przy-
gotowanie do przejmowania przez uczniéw odpowiedzialnosci za proces ucze-
nia si¢ oraz aktywnego konstruowania wlasnej wiedzy; wspieranie tworczosci
1 myS$lenia krytyczno-refleksyjnego oraz budowanie systemu wsparcia dla
ucznidéw zdolnych. Szczegdlnie wykorzystano tu metody projektowe i tzw. Dni
Inteligencji, ktére polegaja na pokazach umiejetnosci wymagajacych inteligen-
cji lub na spotkaniach z osobami wykonujacymi zawdd zwigzany z okre$long
dziedzing wiedzy.

Przedstawiona propozycja moze by¢ wlaczona do powszechnego (a nie eli-
tarnego) systemu edukacji. Maksymalizuje wrodzone zdolnosci jednostki po to,
aby coraz wiecej osob znajdywato w dorostym zyciu satysfakcjonujace zajecia,
ktore beda odpowiadaty ich zainteresowaniom i zdolno$ciom.
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4. Kompetencje czy wiedza dziedzinowa? — dylematy przygotowania
nauczyciela do dziedzinowego versus wszechstronnego rozwoju

Dla skutecznego procesu wspierania i rozwijania zdolnosci podstawowe znacze-
nie ma postawa nauczyciela. Najwazniejsza wydaje si¢ wiec odpowiedZ na pyta-
nie, jakie cechy osobowe i profesjonalne predestynujg do roli zar6wno eksper-
ta, jak 1 wszechstronnie wyksztalconego obserwatora, zauwazajacego potrzeby
uczniéw!l. Pozwole sobie wiec przedstawié pokrétce pie¢ waznych, moim zda-
niem, charakterystyk postaw i kompetencji nauczyciela, wspomagajacych pro-
ces odkrywania i wspierania zdolnosci dzieci, ktory moze uzupelniaé ,,model
sylwetki absolwenta studiéow nauczycielskich”, ale tez wskaza¢ na ich ograni-
czenia w realizacji. Nauczyciel wspierajacy zdolnoSci uczniow to:

1. Refleksyjny specjalista — doradca przedmiotowy. Nauczyciel po-
winien posiada¢ ogdlne kompetencje dotyczace oSmiu wyrdéznionych zakreséw
zdolnosci. W przygotowaniu do zawodu nauczyciela chodzi jednak nie tyle
o zakres wiedzy, ile o jej jakos¢. Powinna to by¢ wiedza deliberacyjna, reflek-
syjna, umozliwiajaca stawianie sobie pytan i przyjmowanie postawy badawczej
oraz krytyczne;j.

Nauczyciel musi takze zdawac sobie sprawe z tego, ze nie moze by¢ eksper-
tem we wszystkich dziedzinach wiedzy (gdyz w dobie wysokiej specjalizacji jest
to praktycznie niemozliwe), a raczej koncentrowac si¢ na rozwoju wiasnych za-
interesowan. Powinno wiec cechowa¢ go dazenie do ciagtego rozwoju i samo-
doskonalenia oraz autentyczna pasja. Taki nauczyciel nie boi si¢ powiedzie¢
»nie wiem”, gdy nie jest pewny wlasnej wiedzy. Uczciwe przyznanie si¢ do te-
go uczy dzieci, ze nie na wszystkie pytania mozna znalez¢ natychmiastowa
i rozstrzygajaca odpowiedz. Pokazuje takze uczniom, ze niewiedza czy niezro-
zumienie to nic zlego, to sytuacja, ktora sta¢ si¢ moze poczatkiem poszukiwan,
punktem wyjScia do badan.

2. Wszechstronnie wyksztatcony, §Swiadomy swoich przed-
zalozen obserwator. W przygotowaniu nauczyciela profesjonalnie odkry-
wajgcego 1 rozwijajacego zdolnosci dzieci podstawowe znaczenie majg kompe-
tencje diagnostyczne (interpretacyjne, obserwacyjne, etyczne) i autorefleksyjne.
Refleksja powinna dotyczy¢ zaréwno dziecka i jego mozliwo$ci rozwojowych,
jak 1 warunkéw oraz form wiasnej pracy, a takze byé zwiazana z podstawowsg
wiedza na temat kazdej z dziedzin.

3. Doradca zyciowy i opiekun dzieci cechuje si¢ zdolnoscig do
nawigzywania i utrzymywania relacji z wychowankami, wspiera pozytywng sa-

11 B. Muchacka, Model zawodowy nauczycieli przedszkoli i klas poczqtkowych na tle zmian eduka-
cyjnych w Polsce, [w:] Ksztatcenie nauczycieli przedszkoli i klas poczgtkowych w okresie przemian eduka-
cyjnych, red. B. Muchacka, K. Kraszewski, Krakow 2004.
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moocene dziecka. Przejawia intuicje 1 wrazliwo$¢ psychologiczng, przewiduje
1 rozwigzuje problemy psychologiczne oraz interpersonalne, wspiera odpornos¢
1 zdrowie psychiczne uczniéw. Dobrze jest, jesli potrafi by¢ posrednikiem i do-
radcg, zapewnia uczniom poczucie bezpieczenstwa oraz stwarza atmosfere,
w ktoérej minimalizuje si¢ lek przed o$mieszeniem, karg czy odrzuceniem.

4. Doradca metodyczny, $wiadomy wiedzy, metod i technik wspiera-
nia zdolnosci dziecka, innowacyjnych sposobdéw dziatania oraz specyficznych
strategii pracy z dzieckiem zdolnym, powinien by¢ twoérczy i stosowaé niekon-
wencjonalne, heurystyczne metody nauczania oraz tworzy¢ programy autorskie
nastawione na indywidualizacje osiagnie¢ dziecka.

5. Autorytet w Srodowisku lokalnym i ponadlokalnym.
Wiasciwa rekrutacja i selekcja oraz adekwatne Srodki powinny zaowocowaé
rowniez systematycznym zwickszaniem autorytetu i spotecznego odczucia waz-
nosci tego zawodu. Nauczyciel, wspierany przez pedagoga i psychologa, winien
sta¢ si¢ ekspertem w zakresie problematyki rozwoju dziecka.

Proces nabywania kompetencji i/lub pojawiania si¢ barier zaczyna si¢ juz w in-
stytucjach ksztatcacych przyszlych nauczycieli, ktore czesto, kierujac sie fal-
szywie rozumianymi zasadami rynku, minimalizujg wstepne wymagania dla
kandydatow. W wielu uczelniach ogranicza sie (lub zwigksza sie liczbe ich
uczestnikow) takze zajecia konwersatoryjne i seminaryjne, umozliwiajgce kry-
tyczng refleksje, oraz zajecia praktyczne (hospitacje) i refleksje na temat pierw-
szych edukacyjnych doswiadczen. Zbyt malo zaje¢ pokazuje sposoby pracy
z uczniem zdolnym, sposoby diagnozowania i stymulowania zdolnosci (w Pol-
sce brak przedmiotéw tego typu np. w ministerialnych standardach ksztalcenia
pedagogicznego).

Thumi sie takze podmiotowos¢ studentéw. Na uczelni istnieje ,student zbio-
rowy”, do ktérego dopasowane sa: program, metody nauczania i standardy
osiagnieé. Nie ma oferty zaje¢ fakultatywnych, umozliwiajacych przyszlym
nauczycielom realizacje pasji na poziomie eksperckim. Dlatego w podZniejszej
karierze staja sie oni ,zniewoleni powinnoscia”!?2. Koncentruja sie przede
wszystkim na realizacji odgérnych zalecen (np. programow i przewodnikéw
metodycznych) oraz nadal przywigzuja wage do dziedzin logiczno-matematycz-
nej i jezykowej, traktujac inne zdolnosci dziecka jako drugorzedne.

Efektem intelektualnego i metodycznego niedouczenia oraz braku selekcji
jest takze to, Ze pézniejsi nauczyciele czesto czujg si¢ zagrozeni, pracujac
z uczniem, ktérego wiedza i mozliwosci intelektualne sa inne lub wyzsze niz
ich wilasne. Uczen cechujacy si¢ niestereotypowym mysleniem, zadajacy pyta-
nia, posiadajacy specjalistyczna wiedze (nieraz przewyzszajaca wiedze nauczy-

12 H. Kwiatkowska, Togsamos¢ nauczycieli, Gdafisk 2005, s. 230.
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ciela) czesto sprawia klopoty, zaburza ustalony tok lekcji czy wypowiedzi, zwra-
ca uwagge, zajmuje czas przeznaczony dla innych dzieci. Ocena pracy nauczycie-
la jest formutowana na podstawie przecietnych wynikéw osiggnietych przez kla-
s¢, rzadko natomiast wiaze si¢ z efektami wspierania uczniéw zdolnych. Nie-
wiele uwagi zwraca si¢ na osiggnigcia pojedynczych uczniéw, szczegélnie gdy
dotyczg one niekonwencjonalnych dziedzin i zainteresowan, nieobjetych pod-
stawa programows okreSlonego szczebla edukacji. Wreszcie obserwowana
w wielu badaniach niecheé dzieci do dodatkowego wysitku, samoksztatcenia,
zniecheca nauczyciela do podwyzszania wymagan wobec ucznia i nastawia ucza-
cego na zauwazanie jedynie brakow i dysfunkcji dziecka oraz prowadzenie za-
je¢ reedukacyjnych, ktére — kojarzone ze specjalng etykieta i wykluczeniem —
sg dla uczniéw psychiczng i intelektualng udreka.

Zmiana postawy dziecka z ,ucze si¢, bo musze”, w ktorej szkota jawi sie jako
przykry obowigzek, na postawe ,ucze si¢, bo chce” wymaga diagnozy zaintere-
sowan i zdolnosci ucznia oraz zapewnienia mu warunkow maksymalnego roz-
woju. Powinna pomdc uswiadomié uczniowi jego mocne strony — zasoby inte-
lektualne i osobowosciowe. Zapotrzebowanie na elastycznych pracownikow
wskazuje, ze wazne jest nie tylko specjalistyczne wyksztatcenie z danej dziedzi-
ny, lecz takze umiejetnos¢ dokonania refleksji natury interdyscyplinarnej przez
osobe, ktora dla swojej wiedzy odnajdzie wiele interesujacych zastosowan. Szko-
la powinna wiec uwzgledniaé zaréwno podejScie specjalistyczne, jak i wszech-
stronne, a wykorzystanie idei inteligencji wielorakich to jedna z mozliwoSci za-
rowno dla idei ksztalcenia wszechstronnego, jak i dla restrukturyzacji edukacji
wczesnoszkolnej w kierunku podej$cia specjalistycznego. Szkota musi sie dosto-
sowaé do zjawisk i procesow, ktore dyktujg zmiany cywilizacyjne. Wspotczesnie
wazne wydaje sie¢ podejmowanie samodzielnego wysitku zrozumienia rzeczywi-
stosci, proba zréwnowazenia wiedzy publicznej, eksperckiej i aksjologicznej
tradycji oraz indywidualnie podejmowanych decyzji i wyboréw. Musimy wiec
doceni¢ walory szkolnictwa specjalistycznego, chocby dlatego, ze do tej pory
polskie szkolnictwo w teorii 1 w praktyce je ignorowato. Specjalizacja powinna
by¢ jednak uzupelniona zajeciami rozwijajacymi kreatywnos¢, elastycznosé my-
slenia oraz twoércza transformacje zdobytych informacji. Zajecia stymulujace
tworczo$¢ 1 refleksyjnos¢ powinny staé sie osig 1gczaca umiejetnos¢ wszech-
stronnego dziatania z nabywaniem wiedzy specjalistyczne;j.

Aktualnie jakos$¢ i dynamika zmian w edukacji nie nadazajg niestety za roz-
wojem technologicznym i oczekiwaniami spolecznymi, a praktyka nauczania
jest calkowicie odmienna od szczytnych zatozen. Model nabywania wiedzy, kt6-
ry nie promuje aktywnego opracowania/konstruowania tresci oraz refleksyjne-
go interpretowania ich przydatnosci, staje si¢ raczej podstawg kreowania licz-
nych biernych odbiorcéw niz aktywnych tworcow. Konsekwencjg tradycyjnej
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edukacji jest promowanie przecigtnos$ci. Dlatego szkota powinna si¢ zmieniac.
Moze si¢ to odbywacé w sposob rewolucyjny, radykalny (parafrazujac stwierdze-
nie Umberta Eco: szkote trzeba wymys$li¢ na nowo), przy oporze i niecheci $ro-
dowiska, albo na zasadzie matych krokéw, z poszerzaniem oferty edukacyjnej
0 Nowe propozycje.
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