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Abstract: Creative Teacher as a Game Inventor. With experience in voluntary services
in Thailand and Tanzania

Creativity is one of key teacher’s competences, especially for preschool and early education teach-
ers. Such attitude gives possibility to constant search for new methods. The key proof for that is
creation and realization own educational programs. Teacher’s creativity helps students self-devel-
opment and also motivates students to discover and practice their predispositions and abilities,
creates new educational offers in teachers works place, inspires parents confidence in students and
helps with new innovations in children development. This thesis consists of two parts. First shows
attributes of creative teacher, the second gives examples of creative teaching in two different envi-
ronments.
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Wstep

Wizerunkiem kazdego przedszkola czy szkoly jest zardwno nauczyciel, jak
i zadowolone dziecko. To dzieki pasji i zaangazowaniu pedagoga mozliwa jest
tworcza zabawa i efektywna praca uczniéw. Jak podkresla I. Czaja-Chudyba,
»kreatywno$¢ w zawodzie nauczyciela taczy sie z funkcjg facylitatora rozwoju
dziecka — wspierania postaw eksperymentowania, poszukiwania i badania,
a takze stymulowania ciekawosci poznawczej”!. Nauczyciel, znajac swoje moc-
ne strony i uwzgledniajgc aktualne potrzeby dziecka oraz jego zainteresowania,

1 1. Czaja-Chudyba, Myslenie krytyczne w kontekstach edukacji wczesnoszkolnej. Uwarunkowania
nieobecnosci, Krakéw 2013, s. 85.

www.czasopismoippis.up.krakow.pl
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proponuje mu okreslone dzialanie. Zdaniem B. Muchackiej natomiast ,,wywo-
dzgce sie z idei humanizmu podmiotowe traktowanie uczniéw w procesie edu-
kacji wymaga od nauczyciela wla$ciwych interakcji opartych na dialogu oraz
postawie akceptacji. Jako kompetentny partner w rozwoju dziecka powinien on
umieé uwzglednié perspektywe warunkujacg wlasciwe interakcje, zalezng od po-
ziomu i zakresu wiedzy ucznia, od jego umiejetnosci, kompetencji, zachowan
(postaw)”2. Tekst dostarcza wiedzy o cechach kreatywnego nauczyciela, a takze
pokazuje przyklad tworczosci nauczyciela w srodowiskach odmiennych kultu-
rowo.

Kompetencje (cechy) kreatywnego nauczyciela

Kreatywno$¢é nauczycieli uwidacznia sie w ich zdolnosci i1 gotowosci rozwijania

tworczych postaw zyciowych uczniéw oraz umiejetnosci doskonalenia warsztatu

pracy, podejmowania dzialan na rzecz zwiekszania autonomii szkoty i jej podmio-
43

tow-.

Wychowawca powinien wiec pamiegtac, aby ciagle doskonali¢ swoj warsz-
tat pracy i rozwijaé zainteresowania przez rézne formy doksztalcania. Roz-
maite warsztaty czy szkolenia stanowig okazje do rozwijania umiejetnosci,
ktére z kolei mogg staé si¢ inspiracja do nowych zabaw dzieciecych. Kazdy
pedagog, a szczegblnie ten, ktéry zajmuje si¢ wychowaniem przedszkolnym
i edukacjg wczesnoszkolna, musi pamiegtaé, ze wcigz buduje wlasny warsztat
pracy na bazie posiadanej wiedzy, umiejetnosci, a takze pasji i marzen. Jego
podmiotowos$¢ w procesie nauczania wyraza si¢ — zdaniem B. Muchackiej —
»W samodzielno$ci i swobodzie doboru celow, tresci, strategii edukacyjnej,
metod, form i §rodkéw dydaktycznych, w kompetencjach zawodowych i oso-
bowos$ciowych™*. Nauczyciel musi stawiaé sobie wymagania, niezaleznie od
liczby lat pracy i osiagnietego stopnia awansu zawodowego. W czasie swojej
pracy zawodowej wielokrotnie styszatam od starszych wiekiem i stopniem
awansu nauczycieli: ,,MySmy sie juz napracowali, teraz niech si¢ mtodzi wy-
kaza”. Uwazam, ze skoro dana osoba uzyskala odpowiedni stopien awansu za-
wodowego, to jej warsztat pracy i spos6b prowadzenia zaje¢ powinien wyka-

2 B. Muchacka, Mozliwosci wspotczesnej edukacji dziecka w kontekscie jego potrzeb, [w:] Edukacja
matego dziecka, t. 2: Wychowanie i ksztafcenie w prakiyce, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik,
M. Zalewska-Bujak, Krakéw 2012, s. 18-19.

3 B. Sufa, Kreatywnosé¢ nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej, [w:] Przez praktyki do praktyki w stro-
ng innowacyjnosci w ksztatceniu nauczycieli, cz. 3: Pedagogiczne praygotowanie praysztych naucsycieli,
red. J. Bogucki, A. Bochniarz, A. Grabowiec, Lublin 2014, s. 142.

4 Ibidem, s. 19.
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zywaé odpowiedni poziom. Zadaniem nauczyciela jest ciagle poszukiwanie
nowych dosSwiadczen pedagogicznych, a nowe okolicznosci czasu i miejsca
winny by¢ traktowane jako okazja do sprawdzenia wlasnych rozwigzan me-
todycznych.

Dlatego tez nie moze zabrakna¢ w placowkach edukacyjnych kompetent-
nych nauczycieli, kierujacych sie nie tylko zasadami wynikajgcymi z ogdlne-
go, spolecznego wizerunku osoby wykonujacej ten zawodd, ale takze takich,
ktérzy majg rozmaite predyspozycje i umiejetnosci tworcze. Przez stwarzanie
jak najlepszych warunkéw i efektywne eliminowanie pojawiajgcych sie prze-
szkdéd w procesie tworczym kazdy pedagog zdobedzie u dzieci (wigc i u ro-
dzicéw) akceptacje, zaufanie i szacunek. Na podstawie wieloletniej praktyki
edukacyjnej zauwazam bowiem, ze im wiecej nauczyciel bedzie wymagat od
siebie, tym efektywniejsza moze by¢ wspolpraca z dzieckiem i jego domem
rodzinnym.

»Iworczego ucznia moze przygotowaé tylko twoérczy nauczyciel” — pisze
A. Szkolak. Tworczy nauczyciel to taki, ktory:

[...] promuje w pracy nowatorskie pomysly, jest otwarty na pomysty innych, stale wzbogacaja-
cy swa wiedze merytoryczng i podnoszacy swoje kompetencje zawodowe. Praca nauczyciela
tworczego charakteryzuje si¢ nieustannym poszukiwaniem, badaniem, eksperymentowaniem,
zaangazowaniem w realizacje celow procesu edukacyjnego. Nauczyciel kreatywny musi akcep-
towaé samego siebie, aby akceptowaé swoich wychowankow, rozumie¢ ich i potrafi¢ im po-
moc.

Wedtug B. Sufy kreatywny nauczyciel

[...] powinien nie tylko tworzy¢ uczniom warunki do aktywnosci i twoérczosci, ale w razie po-
trzeby takze modyfikowaé aktywnos¢ tworczg dzieci zgodnie z ich potrzebami i mozliwoscia-
mi rozwojowymi oraz sam odczuwaé potrzebe tworzenia®.

Nauczyciel, szczegdlnie przedszkolny i wczesnoszkolny, ,powinien takze za-
dawaé dzieciom prowokacyjne, ktopotliwe pytania, wskazywaé na obszary jesz-
cze nieodkryte i utwierdzac ich w przekonaniu, ze ich dociekania sg wazne”’.

Inwencja twoércza dziecka, jego upodobania, sposéb moéwienia i dazenia,
ujawniajg si¢ podczas dziatalnoSci ekspresyjnej i eksploracyjnej, zabawy czy ak-
tywnosci ruchowej®. Zdaniem M. Grochowalskiej:

> A. Szkolak, Kompetencje pedagogiczne nauczycieli wezesnej edukacji — relacja z badasi wlasnych,
[w:] Nauczyciel wezesnej edukacyi w badaniach i praktyce edukacyjnej, red. J. Bonar, £.6dz 2011, s. 90.

6 B. Sufa, Wspomaganie tworczej aktywnosci jezykowej uczniow w edukacyi wezesnosskolnej, [w:]
Wezesna edukacja dziecka wobec wyswari wspotczesnosci, red. 1. Adamek, Z. Zbrég, Krakow 2011, s. 57.

7 1. Czaja-Chudyba, Fak rozwijaé zdolnosci dziecka?, Warszawa 2009, s. 105-106.

8 D. Czelakowska, Inteligencia i zdolnosci twércze dzieci w poczqtkowym okresie edukacji.
Rozpoznawanie 1 ksztatcenie, Krakoéw 2007, s. 97.
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[...] zabawa, pomimo tego, iz jest swobodng formg aktywnosci dziecka, moze takze przebiegaé
wedlug instrukeji dorostego, czyli by¢ inicjowana dla osiggniecia celu edukacyjnego. Umozli-
wia dzieciom nie tylko rozwijanie kompetencji poznawczych, doskonalenie umiejetnosci spo-
tecznych, uczenie si¢ rozwigzywania probleméw, rozwijanie pamieci, ale takze doskonale pobu-
dza kreatywno$¢®.

Zawiera r6znorodne wartosci intelektualne, moralne i estetyczne, ujawnia
zachowania tworcze, jest syntezg zycia wyimaginowanego i zycia realnego!?, po-
budza takze wyobraznie, dzigki ktorej ,w zabawie pojawia si¢ «mechanizm ztu-
dzenia», poprzez aktywnos¢ jednostki dokonuje si¢ przemiana symboli, rzeczy-
wistosci realnej w iluzje”!l.

Zabawa jest zatem jedng z cenniejszych form aktywnosSci dziecka, w ktorej
ujawniajg si¢ jego nieograniczone mozliwosci oraz zdolnosci i najpelniej reali-
Zuja sie jego potrzeby. Pedagog musi pamietac, jak pisze I. Czaja-Chudyba, ze
»ciekawos¢ motywuje dzieci do podejmowania aktywnosci i uczenia si¢. Podsta-
w3 ciekawosci jest specyficzna czujnosé poznawcza”!?2. Nauczyciel twérczy po-
winien poszukiwac ciggle nowych Zrédel zabaw, m.in. przez: poznanie zainte-
resowan dzieci, realizacje programoéw autorskich i wlasnych zainteresowan oraz
pasji, a takze przez podrédze (okolicznosci sSrodowiskowe). Jako nauczyciel sta-
ratlam si¢ wzbudzac u dzieci che¢ poznania zabaw ich dziadkéw, rodzicow oraz
rowiesnikow z innego regionu Polski czy innego kraju. Dzieci byly motywowa-
ne takze do rozmow na temat zabaw z cztonkami rodzin, ktére obecnie przeby-
waja za granica.

Zaréwno pomystodawcami, jak i adresatami programéw autorskich!3 byly
dzieci i ich rodzice, a raczej ich oczekiwania i zainteresowania. Przez reali-
zacje tych przedsiewzieé uczniowie poznali nie tylko nowe dziatania, ale tak-
ze zabawy. Chcac, aby wychowankowie byli autorami takiej aktywnosci, zo-
stal wspélnie stworzony kodeks ,,dobrej” zabawy. Dotyczyt on tresci (kultu-
ry osobistej i spolecznej) oraz organizacji (bezpieczenstwa) dzialania. Gdy

® M. Grochowalska, Marginalizowana i faworyzowana aktywnosé dziecka, czyli o bawieniu i ucze-
niu sig, [w:] Psychopedagogiczne aspekty rozwoju 1 edukacji matego dziecka, red. T. Parczewska, Lublin
2010, s. 85-104.

10 Por. W. Okon, O zabawach dzieci, Warszawa 1970.

11 B. Sufa, Rozwijanie wyobrasni twérczej dzieci w edukacji elementarnej, ,Rocznik Komisji Nauk
Pedagogicznych” LXVI, 2013, s. 152.

12 1. Czaja-Chudyba, Myslenie krytyczne..., op. cit., s. 83.

13 Szczegblowy opis programéw: B. Kosztyla, Taniec jako forma twérczej zabawy w perspektywie
rozwoju dziecka, [w:] Edukacja artystyczna jako twircza. Perspektywy — dylemary — inspiracje, red.
M. Kotodziejski, Plock 2011; eadem, Edukacja plastyczna — edukacjq kreatywnq, [w:] Wielorakie
wymiary twdorczosci codziennej w teorii 1 praktyce edukacyjnej, red. M. Kotodziejski, Ptock 2010; eadem,
Rozwijanie muzycznej ekspresji tworczej, [w:] Twoirczos¢ codzienna w praktyce edukacyjnej, red.
M. Kotodziejski, Plock 2009; eadem, Efekty realizacji programu autorskiego, [w:] Jezyki obce w per-
spektywie interdyscyplinarnej, red. 1. Witczak-Plisiecka, Ptock 2008.
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prezentowalam im pewng forme zabaw, np. muzyczno-ruchows, dzieci miaty
same dopasowac fabule w zaleznosci od pory dnia, wydarzenia, komplekso-
wego tematu tygodnia, zblizajgcych si¢ uroczystosci czy swigta. Poznajgc, na
czym polega dane ¢wiczenie, zaczynaly modyfikowac jego tresci i forme, a co
za tym idzie — nazwe. Celem takiego przedsiewziecia byla nie tylko sama
»zabawa dla zabawy”, ale takze nabycie umiejetnosci lepszego porozumiewa-
nia si¢, efektywnego wspoétdzialania, zaufania do siebie — do stéw, czynow,
zachowania kolegéw. Dlatego tez centralnym punktem aktywnosSci zabawo-
wych byli uczniowie. Samo tworzenie nowych ,,odmian” zabaw dawalo im ra-
dos$¢ i zadowolenie. Uczestnicy zabaw w ten spos6b mieli mozliwos¢ podejsé
do nich twdrczo, na miare swoich mozliwosci i wieku rozwojowego. Moim
zadaniem bylo otworzyé drzwi do krainy zabawy, a nawet jedynie pomoc
otworzy¢ te drzwi, sprawié, aby dziecko chcialo samo lub wspélnie z rodzi-
cami poszukiwac, planowaé, dziala¢ i tworzy¢, uczac si¢ przy tym poszano-
wania pomystéw wlasnych i innych.

Od nauczyciela nikt nie wymaga, aby byl ekspertem w kazdej dziedzinie,
ktéra wilasnie zaciekawila dziecko, ale musi on by¢ uwaznym obserwatorem
i stuchaczem. Przez zabawe dziecko moze zaré6wno nabyd, jak i utrwali¢ pewne
tresci oraz umiejetnosci, dlatego uwazam, ze duzym sukcesem jest umiejetno$é
laczenia rozwijania zainteresowan dziecka z realizacjg zaplanowanych blokow
tematycznych, wynikajacych z podstawy programowej. Nalezy rowniez pamie-
taé, aby formy i tresci zabaw przyczynialy si¢ do rozwoju spoteczno-emocjonal-
nego dziecka oraz obejmowaly réznorodne zakresy edukacyjne (m.in.: poloni-
styczny, matematyczny, spoleczno-przyrodniczy, artystyczny Czy SpOrtowy).
W mojej opinii kreatywny nauczyciel jest w stanie zaciekawi¢ tematem z kaz-
dej dziedziny nie tylko swoich wychowankoéw, ale takze dzieci w innej placow-
ce w kraju i za granica. Nalezy jednak pamietaé, ze o takim sukcesie decyduje:
stworzenie przyjaznego klimatu do zabawy, dyskretne uczestnictwo w tworczo-
sci zabawowej dziecka, a takze zagwarantowanie mu zadowolenia z wtasnie zdo-
bytych wiadomosci i umiejetnosci. Wazne jest stopniowe tworzenie dzieciom
mozliwosci samodzielnego organizowania miejsca zabawy, doskonalenie w trak-
cie tej aktywnos$ci umiejetno$ci komunikowania sie, inspirowania i wspierania
sie nawzajem. Warto pozwoli¢ dziecku kreowaé wspélne dzieta (np.: prace pla-
styczng, plansze do zabaw, zbidr zabaw z danej grupy — spis 1 opis zabaw naj-
chetniej podejmowanych przez danych uczniéw), z ktérymi sie wszyscy identy-
fikuja i1 ktérymi sie ciesza.
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Przyklady laczenia pasji kreatywnego nauczyciela z budowaniem
wlasnego warsztatu zawodowego

W 2013 r. udatam si¢ podczas wakacji w prywatna podréz do Bangkoku w Taj-
landii, na zaproszenie jednej z moich studentek!4, ktéra jako wolontariuszka
shuzy dzieciom i ich rodzinom w ubogiej dzielnicy. Mialam mozliwo$¢ zobacze-
nia wielu przedszkoli i szkoét réznego szczebla w calym mieScie. Najwiecej jed-
nak czasu spedzitam wilasnie w tej ubogiej czg$ci miasta, angazujac sie w dzia-
tania wolontariatu. Obejrzatam budynek szkoty, sale lekcyjne, korytarze, place
zabaw. Podczas pierwszego spotkania z mieszkancami, postugujagcymi zarazem
w tej szkole, otrzymatam tajskie imi¢ Diczan cua Dokeo'”, ktérego juz od tego
momentu uzywatam. Obserwowatam dzieci podczas zabaw zar6wno na terenie
szkoty, na podworkach swoich doméw, jak i w domu wolontariuszy. Zabawy,
ktére mozna tam zaobserwowac, to przede wszystkim: tematyczne, ruchowe,
stowno-ruchowe oraz muzyczno-ruchowe.

Tresciami zabaw tematycznych sg codzienne czynnosci os6b dorostych,
np.: zabawa w dom — sprzatanie, przygotowywanie positkow, nakrywanie do
stolu, krojenie warzyw i obieranie owocow; zabawa w stragan — przygotowy-
wanie miejsca, rozkladanie straganu, przygotowywanie i sprzedawanie posit-
kéw, rozmowy z sgsiadami i kupujacymi; zabawa w ,,czczenie Buddy” — przy-
gotowywanie dardow, kwiatéw, oddawanie czci przez zlozenie dioni, uklony
(dzieci nasladuja czynnosci wykonywane w $§wiatyni przez dorostych); towarzy-
szenie osobom dorostym w ich codziennych czynnosciach, np. w przygotowy-
waniu positkow (krojenie warzyw, mieszanie, przygotowywanie i pieczenie
ciast, nakrywanie do stolu) czy porzadkowaniu pomieszczen (skladanie i mycie
naczyn). Dzieci chetnie podejmujg takze zabawy ruchowe, ktore zazwyczaj nie
majg wiodacego tematu — pretekstem do aktywnosci staje si¢ wszystko. Biega-
ja, skacza po podworkach i waskich uliczkach miedzy domkami przez caly
dzien. Jesli majg pitke, to ja kopia, rzucajg do siebie, przerzucajg ja przez prze-
szkode. Bawia si¢ w co$, co przypomina polskg zabawe ruchowsg ,chodzi lisek
kolo drogi”, wypowiadajac oczywiscie stowa w jezyku tajskim.

Dzieci sg bardzo chetne do podejmowania zaproponowanej aktywnosci za-
bawowej. Wlaczaja sie z radoscia w kazda zabawe zasugerowang przez wolonta-
riuszy. Przykladem moga tu by¢ zabawy muzyczno-ruchowe polegajace na wy-
konywaniu odpowiednich ruchéw i gestow do ustyszanej muzyki. Popularna
jest zabawa z wykorzystaniem krzesel (jesli ich nie ma, to wyznacza si¢ specjal-

14 Iwona Michnik jest absolwentkg Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, obecnie jako
wolontariuszka pomaga w Domu Serca w Bangkoku. Szczegétowe informacje o dziatalnosé tej pla-
cowki na stronie http://tajskamisja.blogspot.com/p/domy-serca.html (dostep: 18 V 2014).

15 Tajskie imiona odzwierciedlaja ceche danej osoby, np. wyglad czy charakter. Wyrazenie
»Diczan czua Dokeo” oznacza ,,Mam na imi¢ bialy, pachnacy kwiat”.
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ne miejsca), ktore sa rozstawione w dowolnym uktadzie (np. po kole). Liczba
miejsc siedzacych uzalezniona jest od liczby uczestnikow. Zawsze musi ich by¢
o jedno mniej niz dzieci. Podczas §piewania dowolnej piosenki bawigcy chodzg
po sali w réznych kierunkach. Gdy Spiew milknie (o czym decyduje prowa-
dzacy), zadaniem dzieci jest usig$¢ jak najszybciej na dowolnym krzesle (lub
wyznaczonym miejscu na podtodze). Osoba, dla ktérej zabraknie miejsca, wy-
konuje wymyslone przez prowadzacego ¢wiczenia, np. pie¢ podskokéw. Inna
chetnie podejmowang aktywnoscig jest zabawa z nadmuchanymi balonami,
z ktoérymi dzieci tanczg w rytm muzyki. Mozna zobaczy¢ takze dziewczynki gra-
jace w gume. Duzo radosci sprawia tez dzieciom oblewanie si¢ woda podczas
tajskiego Swigta songkran. Wolontariusze proponuja rowniez swoim podopiecz-
nym rézne zabawy plastyczne: rysowanie, malowanie kredkami czy farbami, od-
wzorowywanie juz istniejacych obrazkow (np. ilustracji rowiesnikow). Z wiel-
kim zaangazowaniem dzieci wykonujg przestrzenne prace plastyczne. Przyktla-
dem jest tu ozdabianie i malowanie przygotowywanych wcze$niej figurek gip-
sowych oraz dekoracji z ,naturalnych” kwiatow.

Mozna zauwazy¢, ze dzieciom do jeszcze wickszej motywacji w dzialaniu po-
trzebne jest wspoldzialanie z nauczycielem. Zdecydowanie wicksza aktywnos$¢
wykazujg w zabawach, gdy jest z nimi osoba prowadzaca. Bardzo popularne sta-
ly sie takze gry planszowe, ktdre nie sg typowo tajskie. W takich grach, jak
» L' wister”, ,Skoczek”, ,Memory”, dzieci same chetnie wymyslajg sobie zasady,
jakimi sie chca kierowac. Ci, ktorzy uczg si¢ angielskiego w szkole, chca, aby
z nimi rozmawia¢ w tym jezyku, wykorzystujac poznane stowa podczas zabawy.
Najbardziej jednak popularng aktywnos$cig zabawowsg w tej ubogiej dzielnicy
jest tradycyjna, prosta zabawa umm nooj, co znaczy ,podnie§ mnie troche”.
Dzieci lubia by¢ brane na rece, pod rece lub za rece przez inne dzieci albo oso-
by doroste i unoszone. Chetnie takze Spiewajg. Sg to zazwyczaj krotkie, proste
piosenki, np. na melodie polskiego ,omade-omade-flore” wykonuja wyliczanke,
podkladajac sylaby lu i la (lu-lu-la-lu-lu-la-lu-la-lu-la-li). Wiele czasu dzieci spe-
dzajg z wolontariuszami na placach zabaw, wyposazonych w stare, zniszczone
sprzety.

Rok wczesniej (w 2012), rowniez podczas urlopu, odwiedzitam polska misje
katolicka!® w Butiamie w Tanzanii. Zanim jednak przedstawie¢ zabawy, ktére
zaobserwowalam i organizowatam w Afryce, dokonam krétkiej charakterystyki
tego miejsca. Tanzania jest krajem bardzo zréznicowanym pod wzgledem przy-
rodniczym. Jej obszar obejmuje wyspe Zanzibar, Jezioro Wiktorii, gore Kili-
mandzaro, ale takze stepy, sawanny, parki narodowe i rezerwaty przyrody,

16 Przetozonym misji jest ks. Maciej Braun CR, ktéry prowadzi wiasny blog (www.mbcr.pl),
jest takze autorem Kkilku ksiazek, m.in.: Ucho igielne, Styszycie?, Wambura — urodzony w deszczu,
Pokea. Zawadi.
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w ktérych zamieszkuje wiele grup etnicznych. Ta réznorodnos¢ krajobrazowa
kraju inspiruje zabawy dziecigce. Odwiedzilam zar6wno miasta (Dar es Salaam,
Mwanza, Mussoma, Zanzibar), jak i wioski (m.in. Butiama, Kizaro) potozone
nieopodal Jeziora Wiktorii.

Priorytetem edukacyjnym w Tanzanii jest przede wszystkim opanowanie
przez dzieci umiejetnosci czytania i pisania, podstaw arytmetyki oraz jezyka
angielskiego bez sprzetu, ktéry im to utatwi (komputer, kalkulator, tablet,
dostep do Internetu itd.). Marzeniem rodzicéw jest, by ich dziecko jak naj-
szybciej zdobylo wyksztalcenie, a nie spedzato czasu na zabawie. Dlatego tez,
mimo iz obowigzek szkolny dotyczy dopiero dzieci siedmioletnich, rodzice
— jesli majg taka mozliwo§¢ — posylaja dzieci rok, dwa, a nawet trzy lata
wczesniej na nauke do przedszkola. Malcy codziennie przemierzaja pieszo
wiele kilometréw do i z przedszkola lub szkoty, pokonujac droge wsréd wspa-
niatej przyrody. Mialam mozliwo$§¢ zaobserwowaé wedrujace dzieci z koloro-
wymi plecakami. Kazde dziecko niezaleznie od poziomu edukacji (takze
w przedszkolu) nosi mundurek, ktory jest wizytowka ucznia. Przedszkole,
w ktorym obserwowalam i prowadzilam zajecia, miesci si¢ w budynku mu-
rowanym, odnowionym, ozdobionym rysunkami zwierzat. Sale to dwa po-
mieszczenia, wyposazone jedynie w drewniane stoly, taborety i tablice. Nie
ma zadnych pomocy dydaktycznych i zabawek, ktére w naszym mniemaniu
moglyby stuzy¢ dzieciom do zabawy.

Méj pobyt w przedszkolu to przede wszystkim prowadzenie zaje¢ z wyko-
rzystaniem réznych zabaw z dzie¢mi pigcio-, szeScioletnimi. Dostep dzieci do
zabawek jest w Tanzanii bardzo ograniczony. Zazwyczaj tworzg sobie wilasne
rzeczy do zabawy. W wielu zabawach wykorzystujg materialy naturalne, czyli
kamyki, patyki oraz znalezione popsute, bezuzyteczne przedmioty, takie jak:
worek, tkanina, opona czy butelka. Przykladami takich zabawek s3: skakanka
zrobiona z morskich alg lub sznurkoéw, stara opona samochodowa do turlania
czy »pitka”, wykonana ze znalezionego plastikowego worka wypelnionego sucha
trawg lub oceanicznymi algami. Poza tym dzieci w tym regionie (jak i zapewne
w wiekszodci kraju) nie majg czasu na zabawe, poniewaz ich zadaniem jest
przede wszystkim wypelnianie obowiazkéw wobec rodziny (przynoszenie wody,
pomoc przy przygotowywaniu positkow, zamiatanie otoczenia domostwa, wypa-
sanie bydta) oraz wobec przedszkola/szkoly!”. Tematem zabaw s3 przede wszyst-
kim zjawiska przyrodnicze, a szczeg6lnie zwierzeta zamieszkujace Tanzanie —
glownie rezerwaty przyrody i parki narodowe. Dzieci od najmlodszych lat zyja
w otoczeniu dzikich zwierzat: lwéw, zyraf, nosorozcéw, stoni, hipopotamoéw, an-
tylop gnu. Uczestniczg w obrzedach i zwyczajach swojego plemienia oraz rodzi-

17" Spostrzezenia te potwierdzajg opisy podréznikéw i etnologow, zob. http://www.miedzykul-
turowa.org.pl/cms/edukacja-w-tanzanii.html (dostep: 11 VI 2014).
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ny. Przyklady wykorzystania w zabawach tresci zycia codziennego pokazuje li-
teratura's.

»Krokodyl” (mamba) to zabawa najprawdopodobniej nawigzujaca do polo-
wania na krokodyle. Te zwierzeta czesto opuszczajg bagna i docieraja do wio-
sek, stanowigc zagrozenie dla ludzi, dlatego zazwyczaj sag chwytane za pomoca
liny. Do zabawy potrzebna jest wigc lina o dlugosci okoto 7 m; na koncu liny
nalezy zrobi¢ wezly. Na Srodku liny przywiazujemy element drewniany lub wy-
konany z innego materialu. Dzieci ustawiajg si¢ w trzech grupach o podobnej
liczbie uczestnikow. Zabawe rozpoczynaja dwie grupy, ktoérych zadaniem jest
przeciggniecie sznura poza przywigzany znak. Trzecia grupa — po obserwacji
pierwszej czesci zabawy (czyli po rozgrywce dwoéch grup) — rozpoczyna zaba-
we z grupa, ktora wygrata poprzedni etap!®.

»Boa dusiciel” (joka) — podczas tej zabawy jedna osoba ,wchodzi” w role
weza, ktérego zadaniem jest ztapanie innego dziecka. Cala grupa ucieka, aby nie
dac sie¢ schytaé. Zanim dziecko wybrane do roli joki zacznie tapac ofiare, czeka
w swojej jaskini (wyznaczonym miejscu). Dopiero na sygnal stowny ,,waz idzie
polowaé”, wychodzi ze swojej kryjowki. Kazdy ztapany podaje reke osobie, kto-
ra w zabawie jest wezem. W ten sposob waz staje si¢ coraz diuzszy. Jesli w cza-
sie zabawy waz si¢ rozerwie, udaje si¢ do jaskini w celu ,naprawienia” ogona.
Po kilku sekundach wraca do polowania. Zabawa trwa, dopdoki wszyscy nie zo-
stang ztapani®’.

»Wyscigi konne” — uczestnicy zabawy ustawiajg si¢ np. w dwoch réwno-
licznych rzedach. W kazdym rzedzie tworzona jest para. Jedna osoba z pary to
jezdziec, a druga — kon. Osoba w roli zwierzecia ma opaske na oczach. Zada-
niem jezdZca jest prowadzenie ,$lepego” konia za pomocg sygnaléw stownych:
»W lewo”, ,w prawo”, ,,prosto” oraz ,stop”. Jezdziec idzie bezposrednio za ko-
niem. Na sygnal stowny lub dZwigckowy pary ustawione za linig startu pokonu-
ja trase do mety. Na trasie znajduja sie przeszkody (np. galezie, kamienie), kt6-
re nalezy omingé. Gdy para dotrze do mety, ,Slepy kon” Sciaga opaske i obaj,
trzymajac si¢ za rece (lub nie), wracaja do swojej grupy, po czym przekazuja
opaske kolejnej parze?!.

»Qra z patyczkiem” — miejscem zabawy jest podworko, na ktérym usypa-
ny jest kopczyk, np. z piasku, do ktérego wbija si¢ pionowo do potowy patyk
o dtugosci okolo 30 cm. Uczestnicy zabawy siadaja wokol usypanej gorki. Jed-
no dziecko zaczyna jedna reka podkopywac kupke piasku. Po nim robia to na-
stepne, dotad az patyczek upadnie. Gdy to nastgpi, osoba, ktéra jako ostatnia

18 Zob. takze: A. Gutowska, P. Zandberg, Tanzania, [w:] Gry i zabawy afrykaiiskie, red. M. Jac-
kowska, H. Rubinkowska, Warszawa 2011, s. 165.

19 Ibidem.

20 Ibidem.

21 Tbidem, s. 164.
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»podebrala” piasek, ucieka, a pozostale zaczynaja ja gonié. Kiedy uda sie dogo-
ni¢ i dotkna¢ gracza, otrzymuje on punkt karny. Nastepnie patyczek jest
umieszczony w kopczyku ponownie i zabawa rozpoczyna si¢ od poczgtku. Moz-
na ustali¢ maksymalng liczbe punktéw karnych, po ktérej otrzymaniu zawod-
nik zostaje wylaczony z gry. Mozna takze wyznaczy¢ tzw. baze, czyli miejsce, do
ktorego nalezy dobiec, aby nie zosta¢ zlapanym i nie otrzymaé punktu kar-
nego?2.

Kujipikilisha (gotowanie pitka) — zabawa odbywa si¢ w trzech etapach.
W pierwszym dzieci zbierajg jak najwiecej naturalnych odpadéw (patykow), ale
takze wyrzucone przedmioty. W drugim etapie przygotowujg duzy pojemnik,
imitujacy garnek do gotowania, i wkladaja do niego wszystkie zgromadzone ma-
terialy. Trzeci etap moze si¢ odbywac jedynie pod opiekg dorostych. Polega on
na rozpalaniu ogniska pod przygotowanym garem z uzbieranymi ,produk-
tami”?3,

Sumu (trucizna) — zabawa odwoluje si¢ do zabiegu farbowania tkanin za
pomocg trujacych jagéd. Ta zabawa ma takze trzy etapy. W pierwszym dzieci
przygotowuja kawatek dowolnej tkaniny, ktorg w swojej wyobrazni zafarbujg na
kolor wspomnianych owocéw. Drugi etap polega na ustawieniu si¢ po kole,
a jedno chetne dziecko, nazwane stowem 7o, staje posrodku kota ze szmatka. Na
sygnal prowadzgcego osoba wybrana do roli to wskazuje inne dziecko, wyma-
wiajac jego imie i nazywajac je ztodziejem. Ten natomiast musi jak najszybciej
schwyci¢ trucizne i ponownie wroci¢ do kota, nie dajgc si¢ ztapac (przez osobe
t0). Jesli jednak zlodziejowi nie uda si¢ uciec i zostanie zlapany przed zajeciem
miejsca w kole, do roli zlodzieja wybiera si¢ inne dziecko. Zabawa powinna za-
konczy¢ sie dopiero wéwczas, gdy kazdy uczestnik wystapi w roli ztodzieja?.

Celem zabaw, ktére prowadzitam, bylo natomiast: poznanie w mowie i pis-
mie prostych sléw oraz zwrotow w jezyku polskim, rozwijanie wyobrazZni,
sprawno$ci ruchowej, zdolnosci sensorycznych, ale takze zrozumienie tresci
lekcji, utrwalenie zrealizowanego materialu, np. z zakresu edukacji matema-
tycznej. Organizowalam tez zabawy ruchowo-stowne i plastyczno-stowne, wy-
korzystujac stowa i zwroty? w jezyku suahili, ktére znatam. Byty to np.:

— ,Podobne stowa” (maneno yanafanana) — np. fumbo (tajemnica), tumbo
(zotadek), tembo (ston), tembea (idzZ) — w zaleznosci od ustyszanego stowa w oj-
czystym jezyku zadaniem dzieci bylo pokaza¢ ustalony symbol ruchowy odpo-
wiadajacy danemu stowu. Po opanowaniu w szybkim tempie zabawy wprowa-
dzalam na tym etapie stowa w jezyku polskim. Nastepnie uczniowie powtarza-
li te stowa, najpierw w caloSci, p6zniej dzielgc je na sylaby i na litery/gloski,

22 Ibidem.

2 Ibidem, s. 166.

24 Ibidem.

25 Ttumaczenie stéw w jezyku suahili ks. M. Brauna CR.
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np.: tajemnica, ta-jem-ni-ca, t-a-j-e-m-n-i-c-a. Kolejny etap zabawy dotyczyl sto-
sowania wymiennie stow w jezyku polskim i suahili oraz pokazywania przypi-
sanych im gestow.

— yZwierzeta” (wanyama), np. hipopotam — stojac naprzeciwko grupy po-
kazywatam gestem sylwete hipopotama, wypowiadajagc nazwe w jezyku suahili
(buffalo), a nastepnie literujac to stowo i dzielgc na sylaby. Dzieci powtarzaty
moje ruchy: kucaty, chowajac glowe miedzy wyciagniete do przodu rece (ilu-
strowaty ruchami, jak hipopotam chowa si¢ i wynurza z wody). Uczestnicy za-
bawy poruszali si¢, rytmizujac sylabami nazwe nasladowanego zwierzecia. Na
hasto nyamaza! (cisza) dzieci zatrzymywaly si¢, jakby czego$§ nadstuchiwatly.
W trwajgcej ciszy pokazywaly raz jeszcze gest symbolizujgcy to zwierze, doda-
jac jego nazwe w jezyku polskim: hipopotam, hi-po-po-tam, h-i-p-o-p-o-t-a-m.
W podobny pod wzgledem metodycznym sposéb wprowadzitam polskie nazwy
innych zwierzat (gyrafa, zebra, ston, antylopa, matpa). W zabawie staratam si¢ sto-
sowaé zasade stopniowania trudnosci.

— ,,Ubranie” — dziewczynki i chlopcéw ustawitam w osobnych grupach.
Stojac naprzeciw grupy wybijalam rytm, np. stukajac dlonig w blat czy tupiac.
Pokazywatam, jak nalezy zalozy¢ dana czes¢ garderoby. Kazdy nazywal w jezy-
ku suahili dowolng cze¢$¢ ubrania i pokazywal, zgodnie ze slyszanym rytmem,
ruch nasladujacy zalozenie tego stroju. Nastepnie przejmowalam rytm i zwra-
cajac sie do dziewczynek, méwitam w jezyku polskim: su-kien-ka. Dziewczynki
powtarzaly. Potem stowa i gest kierowalam do chlopcéw, méwiac: ko-szu-la.
Chlopcy powtarzali. Jesli dana cze¢$¢ ubrania byla uzywana i przez dziewczyn-
ki, i przez chltopcéw (np. buty), zwracalam sie do wszystkich dzieci.

— ,Ja rysuje, wy moéwicie” (mimi nachora ninyi mnasema) — podczas tej za-
bawy dzieci siedzialy na swoich miejscach, a ja, stojgc przy tablicy, rysowatam
owoce 1 prositam, aby zgadywaly, co rysuje. Gdy odpowiedZ byla prawidlowa,
podawalam i zapisywalam pod ilustracja nazwe owocu w jezyku polskim. I tak
uczniowie rozpoznali: matunia — owoce, embe — mango, papai — papaje¢, na-
nast — ananasa, ndizi — banana, chungwa — pomarancze, fruit — marakuje, fe-
nest — owoc drzewa chlebowego, rikitimaji — arbuza oraz worek warzyw — mbo-
ga za majani (warzywa), tango — ogorka, niania — pomidora, sukumawiki — sa-
Yate, pilipili hoho — papryke, vitungu maji — cebule, vitungu saumu — czosnek,
cabbeg — kapuste, mchicha — jarzyne podobng do szpinaku, spinach — szpinak,
msusa — krzak dyni, boga — dynie.

— »Krokodyl” (mamba) — zabawa na wzoér naszego ,berka-tworzenia mu-
ru”. Dzieci byly ustawione po jednej stronie sali. Po przeciwne;j stata osoba wy-
znaczona do roli ,krokodyla”. Zadaniem dzieci bylo przebiec na przeciwng
stron¢ sali, nie dajac si¢ zlapa¢ krokodylowi. Osoba dotknieta, ,,zlapana”, sta-
wala nieruchomo. Kazde kolejne ,,zlapane” dziecko stawato obok pierwszego,
tworzac w ten sposOb mur, ktéry utrudnial przejscie krokodylowi.
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— »Mysliwy” (mwindaji) — uczestnicy zabawy ustawiali si¢ parami w do-
wolnym miejscu na sali. Jedno dziecko wcielalo si¢ w role wybranego zwierze-
cia (np. gnu) i zakladato opaske na oczy, drugie przejmowato role mysliwego.
Pary ustawialy si¢ naprzeciwko siebie. Pomiedzy nimi stawiano przeszkode (ta-
boret, kamien, worek, st6t). Dziecko-gnu co kilka sekund klasnieciem dawato
znad, gdzie si¢ znajduje. Zadaniem dziecka-mysliwego bylo zlapanie gnu. Jesli
dziecko zostato zlapane, nastepowala zamiana rol1%.

— »Mlode zwierze” (mnyama yenye umri mdogo) — dzieci laczyly si¢ w pa-
ry lub trojki. Jedno bylo np. mloda gazela, dwoje lub jedno — rodzicami.
»Dziecko” miato zamknigte oczy, natomiast ,rodzic” za pomocg ustalonego sy-
gnalu dzwieckowego (np.: pi, pi, pi, mu, mu, mu) wskazywat droge. Kazda ,,rodzi-
na” mogta mie¢ taki sam lub inny ustalony dzwiek, a ,,dziecko” musiato na-
uczy¢ sie odrézniaé glos swoich ,rodzicow”. W ten sposéb dzieci ¢wiczyty kon-
centracje uwagi, pamie¢, a w konsekwencji — poruszaty sie w odpowiednim
kierunku.

— »Pojazdy” (vyombo vya safari) — zabawa byla realizowana w czterech
rownolicznych grupach (cho¢ nie jest to konieczne). Kazda grupa zajmowala
miejsce po przeciwnej stronie sali (cztery grupy — cztery strony). Dzieci nasla-
dowaly sposdb poruszania si¢: motorem, rowerem, samochodem, statkiem, sa-
molotem. Na sygnatl stowny danej nazwy pojazdéw grupa przechodzila na inne
wskazane miejsce. Wiele z tych dzieci by¢ moze jeszcze nigdy nie jechalto ani
rowerem, ani motorem, a samolot czy statek znaty tylko z opowiesci czy z ob-
serwacji. Wiele z nich nie bylo nigdy nawet na skrzyzowaniu ulicznym, dlate-
go ta zabawa sprawiala im wiele radosci.

Podczas pobytu w przedszkolu w wiosce Butiama mogtam tez zapropono-
wacé dzieciom zabawy stowno-ruchowe o tre$ciach matematycznych. Celem ta-
kich zabaw uczynitlam poznanie i utrwalenie podstawowych poje¢ zwiazanych
z arytmetyka (przeliczanie, tworzenie zbiorow, dodawanie, odejmowanie) oraz
z czasem (dzien — noc, pory dnia, dni tygodnia). Ponizej przedstawiam kilka
propozycji zabaw matematycznych.

Cwiczenia arytmetyczne polegaly na rozwiazywaniu dzialai matematycz-
nych w zakresie 0-20. Zadania tatwiejsze (zakres 0-10) podawalam tylko w for-
mie ustnej, a dzieci wykonywaly rachunki w pamieci. Robily to prawidiowo,
z uSmiechem na twarzy, co Swiadczylo o tym, Ze okazaly si¢ dla nich bardzo
proste. Dlatego, stosujac zasade stopniowania trudnosci, wprowadzitam nazwy
cyfr i liczb w jezyku polskim. Dzieci usiadly na podtodze blisko mnie i wsp6l-
nie dokonywaliSmy obliczen, tlumaczac je na jezyk dla nich obcy. Uczniowie
mogli takze odpowiadaé bez slow, wykonujac np. odpowiednig liczbe (wynik)
podskokow.

26 Zob. tez A. Gutowska, P. Zandberg, op. cit., s. 164.
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Cwiczenia utrwalajace pojecie czasu byly realizowane w formie zabaw ru-
chowych, np. dzieci, styszac stowo stku (dzien), nasladowaly ruchem dtoni ocie-
ranie potu z czola, slyszac natomiast ustku (noc), pokazywaty, jak zachowuje si¢
czlowiek, gdy jest zmeczony i senny. Inng zabawa bylo asubuhi — mchana —
jioni (rano — potudnie — wieczor). Dzieci na hasto ,,rano” wskazywaty ruchem
reki wschdd storica 1 nachylaly si¢ calym ciatem w kierunku wschodu; na sto-
wo ,potudnie” podnosily rece i podskakiwaly, ilustrujac w ten sposéb srodek
dnia; zwrotem ,wieczOr” zapraszatam ich natomiast do wskazania kierunku za-
chodzacego stonica. Wprowadzajgc etapowo stowa w jezyku polskim, stosowa-
lam zasade¢ stopniowania trudno$ci. Kolejng zabawa utrwalajaca pojecie czasu
bylo ¢wiczenie takze oparte na stowie i ruchu. Dzieci, stojac w dowolnym miej-
scu sali, wykonywaly podskoki obun6z — albo do przodu, albo w miejscu, al-
bo do tylu. Kierunek podskoku uzalezniony byt od ustyszanego stowa: jana
(wczoraj) — podskok do tylu; leo (dzisiaj) — podskok w miejscu; kesho (jutro)
podskok do przodu. Najpierw kilkakrotnie ¢wiczyliSmy podskoki do komuni-
katow w jezyku suahili, a nastepnie — do zwrotow w jezyku polskim. Po utrwa-
leniu stownictwa dzieci podejmowaty probe wykonania tej zabawy w parach
(w dowolnym ustawieniu).

Popularng piosenka?” w niektérych regionach Tanzanii jest Simana kaa, si-
mana ruka (Wstan, usiadz, wstan, skacz). Stmana kaa to piosenka wykonywana
w coraz szybszym tempie z réwnoczesna ilustracjg ruchowa. [Tlumaczenie: si-
mama — wstan; kaa — usiadz; ruka — skacz; tembea — idz; kimbia — bieg-
nij].

1. Simama, kaa, smama, kaa

Ruka, ruka, ruka
Simama, kaa.

2. Simama, kaa, smama, kaa
Ruka, ruka, ruka
Simama, kaa.

3. Tembea, tembea,
Kimbia, kimbia,
Tembea, temba

4. Kimbia, kimbia,
Simama, kaa, simama, kaa
Ruka, ruka, ruka

Simama, kaa?8.

27 Ibidem, s. 165.
2 Ibidem, s. 167.
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Na wzor tej piosenki stworzylam wlasne rytmizowane teksty mowione.
Dzieci podejmowaly zabawe a), powtarzajac tekst tylko w jezyku polskim, po-
niewaz w ich jezyku na do okreslania tych wszystkich czynnosci uzywa sie¢ stow
anaenda lub anasafiri. Ruch w zabawie b) uzupelnialy stowami, najpierw w je-
zyku suahili (miguu, baisikieli, pikipiki, ndege, meri), a potem stopniowo w jezyku
polskim (nogi, rower, motor, auto, samolot, statek).

Idzie, jedzie, leci, ptynie
Idzie, idzie, idzie

Idzie, jedzie, leci, ptynie
Jedzie, jedzie, jedzie
1dzie, jedzie, leci, ptynie
Leci, leci, leci

Idzie, jedzie, leci, ptynie
Plynie, plynie, plynie.

Nogi, nogi, nogi

Rower, rower, rower

Auto, auto, auto,

Samolot, samolot, samolot

Statek, statek, statek

Nogi, rower, nogi, rower

Nogi, rower, auto

Nogi, rower, auto, samolot

Nogi, rower, auto, samolot, statek.

W czasie wolnym (przerwy w lekcjach, czas po zajeciach w przedszkolu)
moglam by¢ uczestnikiem dzieciecych zabaw dowolnych. Méj wyglad (proste,
jasne, dlugie wlosy, kolor skory) stat si¢ atrakcjg w zabawach. Przesuwajac dlon
od czubka glowy po koniec wloséw, méwitam w jezyk polskim ,,wlosy” (w rytm
przesuwania dloni). Tempo wypowiadania stowa bylo uzaleznione od tempa
»glaskania”. Dzieci powtarzaly stowo w jezyku polskim. Nastepnie glaskalam
dowolne dziecko po glowie, wymawiajac w jezyku suahili stowo okreslajace wlo-
sy. Pézniej dzieci dotykaty swoich wlosow i wypowiadaly ich nazwe, gdy gta-
skaty moje, mowily w jezyku polskim.

Cukierki (a takze kolorowe, szeleszczace opakowania) pelnia funkcje zabaw-
ki: sa podrzucane, rzucane do innych dzieci, a takze ukrywane.

Zagadki (na podstawie literatury?®)

Ajenga ingawa hana mikono — ngege (Buduje, chociaz nie ma rak — ptak).
Nyumba yangu haina lango — hai (M6j dom nie ma drzwi — jajo).

2 Tbidem, s. 168.
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Kipo kakini hukiono-kisogo (Jest, ale go nie widzisz — kark).

Nina watoto wangu ambao dama wanafukuzana lakini hawakamatani — maguru-
dumu ya gari (Ma dzieci swoje, ktdre sie §cigajg, ale nigdy sie nie dogonig —
kota samochodu).

Mzazi ana migu bali mzaliwa hanayo — kuku na yai (Rodzic ma nogi, ale dziec-
ko nie ma — kura i jajo).

Nyumba yangu kuu ina mlango mdogo — chupa (M6j duzy dom ma mate drzwi —
butelka).

Taa yangu yazagaa ulimwengu mzima — mwezi (Moja lampa oswietla caty
swiat — ksiezyc).

Po pote niendapo anifuata — kivuli (Gdziekolwiek nie ide, §ledzi mnie — cien).
Haukamatiki wala haushikiki — moshi (Nie do ztapania ani przytrzymania —
dym)3L.

Podsumowanie

Niezaleznie od miejsca zamieszkania i warunkéw pobytu nauczyciel ma zawsze
misje do wypelnienia, a nowe Srodowisko powinien potraktowaé jako bodziec
do podejmowania réznorodnych wyzwan. Dzielenie si¢ wlasnymi do$wiadcze-
niami pedagogicznymi z dziemi i ich rodzicami sprzyja nie tylko budowaniu
autorytetu, ale takze powstawaniu potrzeby pelniejszego zaangazowana si¢ dzie-
ci i rodzicow w przedsiewziecia zaproponowane przez nauczyciela. Wieloletnia
praktyka pokazuje réwniez, jak wazne jest zdobycie autorytetu wsréd rodzicow.
Umiejetnos¢ nawigzania dobrych relacji z rodzicami stwarza nam podstawe do
kazdego dzialania pedagogicznego, ktore zaplanujemy z naszymi wychowanka-
mi. Wyjasnienie rodzicom sensu i potrzeby uczestnictwa dzieci w tworczych za-
daniach oraz innowacjach przyniesie w konsekwencji zaangazowanie si¢ rodzi-
céw w dany projekt. Dlatego od form i metod nauczania zastosowanych przez
nauczyciela w codziennym nauczaniu, szczegélnie przedszkolakow i uczniéw
klas pierwszych, zaleze¢ bedzie dalszy jego rozwdj tworczy, wspomagany przez
poszczegblne obszary edukacji. Potwierdzeniem tego sg stowa B. Muchackiej,
ktorej zdaniem: ,,wprowadzenie nowych metod pracy daje mozliwos¢ budowa-
nia nowego typu relacji nauczyciela z uczniami. Uczestniczgc w procesie pro-
jektowania i realizowania projektéw oraz zarzadzania nimi, dzieci uczg si¢ pra-
cy w zespole, komunikowania sie, rozwigzywania probleméw”32. Nauczyciel po-
winien pamigtaé, ze ,tworcze dziecko jest kierowane przez rodzaj autonomicz-

30 Ibidem.
31 Ibidem, s. 169.
32 B. Muchacka, Mozliwosci wspétczesnej edukacji..., op. cit., s. 18.
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nej, wewnetrznej motywacji, z dominujacymi potrzebami ciekawosci, zmiany,
samodoskonalenia, wychodzenia poza zastane uklady, przelamywania barier
1 przezwyci¢zania przeszkdod. Wzbudzanie tej motywacji w uczniach jest nie-
zmiernie waznym, a zarazem niezwykle skomplikowanym zadaniem, wymaga-
jacym od nauczyciela uznania doniostosci tej motywacji w inspirowaniu twor-
czoSci oraz zaakceptowania ewentualnych kosztéw zwigzanych z jej realiza-
cja”33. Przy realizacji poszczegélnych innowacji nalezy takze staraé sie zacho-
wywaé wlasciwe proporcje miedzy aktywnoscia zabawowa spontaniczng, inspi-
rowang i stymulowang oraz sterowang za posrednictwem zadan problemowych.
Nalezy stwarza¢ uczniom warunki zewne¢trzne, ktore sprzyjaja eksponowaniu
podmiotowosci podczas zabawy prowadzacej do powstawania nowych pomy-
stow. Dzieci w czasie zabaw, np. stownych, ruchowych czy muzycznych, rozwi-
jaja swoje zainteresowania, odkrywajg tez wlasne mozliwosci rozwojowe (stow-
ne, ruchowe, artystyczne itp.).
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